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ARTYKULY-STUDIA

Marcin Kilanowski

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

PRAWDA CZY DIALOG? ROZWAZANIA
NAD ODPOWIEDZIA RICHARDA RORTY'EGO

ABSTRACT

Richard Rorty postulates that we relinquish relying on the “Platonic” idea of something
common to us all, something uniting us with others, and cease the search for both univer-
sal justifications and truths. Rorty fears, and backs his fears with examples from history,
that referring to something uniting us may serve those who shall state that there is some
right, true model of living, of collective cooperation, and that only one form of social and
political organization is right for us. Because if there is a truth about human beings, about
relations with others, then in accordance with the traditional way of thinking, we should
act on it, and any opposing action, freethinking, should not take place. Each and every hu-
man being should act according to fixed — uncovered - standards, and those who disobey
should be directed onto the right path. In short, one of Rorty’s firm beliefs is that the idea of
human being, of truth, particular perspectives determine our choices — perhaps this is how
Rorty’s intuition may be expressed within one sentence. But is such an opinion justified?
In the hereby article I shall say it is not; whether we are universalists or constructivists,
our choices may be of the same kind. At the same time, having the same metaphysical or
constructivist beliefs, we may arrive at quite different choices.

Key words:
truth, universality, constructivism, use, intrest, dialog, pragmatism
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1. Wielkie ideologie

Ze wzgledu na to, ze kategoria prawdy byla i jest silnie uwiklana w procesy spo-
teczne, wérdd ktdrych mozna wymieni¢ upowszechnianie si¢ przekonan, Richard
Rorty proponuje nam, aby$my zrezygnowali z tego pojecia. Na pierwszy rzut oka
trudno odmoéwi¢ Rortyemu racji, gdy patrzy sie na historie XX wieku - wiek
wielkich ideologii.

Wielkie ideologie XX wieku postawily sobie za cel udoskonalenie tego $wiata
i uszczesliwienie wszystkich jednostek — lub przynajmniej tych, ktére byty wystar-
czajgco godne, by osiagnac ten stan szczesliwosci. Ideologie te formutowaty opisy
proceséw dziejowych i wskazywaty, w jakim kierunku dzieje z koniecznosci beda
sie rozwija¢. Wyjatkowa ich perswazyjnos¢ polegala na tym, ze opisywaly trudne
do ujecia procesy spoteczno-polityczne i gospodarcze jako jedng calos¢. Ich sita
tkwita w nieustannym zwracaniu si¢ do jednostek, wspolobywateli i w ksztattowa-
nia ich sposobu myslenia. Ich ,,sukces” polegal nie tylko na wyznaczaniu jasnego
celu, lecz takze w uznaniu go przez kazdego czlonka spoleczenstwa za cel wlasny.
Budowanie nowego, lepszego $wiata miato by¢ mozliwe dzigki zbiorowemu zaan-
gazowaniu kazdej jednostki.

Mozna powiedzie¢, ze przywodcy i stratedzy tych pradow ideowych w dosko-
naly sposéb realizowali imperatyw kategoryczny Kanta. Celem ich dziatania bylo
przekonanie jednostek, iz nie sg one jedynie $srodkiem do osiggniecia okreslonego
celu, lecz ze sg zarazem celem. Oczywiscie wspolczesnie inaczej — niz komunisci
i faszysci — bedziemy ocenia¢ to, co si¢ wydarzylo w przesziosci. Dzis bez watpienia
zgodnie uznamy, ze we wszystkich systemach despotycznych, autorytarnych, w kto-
rych mieli$my do czynienia z nieomylnym, wszechwiedzagcym wodzem pragnacym
u$wiadomi¢ nam nasze pragnienia i dbac o nasze interesy, de facto zmagali$my sie
z calkowitym zniewoleniem jednostki. Czlowiek byl ponizany w imig realizacji wy-
znaczonego celu, zostaly zanegowane dotychczasowe prawa, a godnos¢ ludzka byta
czyms, co posiadali jedynie ci, ktorzy nalezeli do uprzywilejowanej grupy. Ludzie
byli traktowani przedmiotowo, jedynie jako srodek do realizacji wyznaczonego
celu. Taka ocena sytuacji jest jednak tylko nasza. By¢ moze byla ona podzielana
przez innych w momencie, gdy ich jednostkowy, cichy gtos byl zagtuszany przez
ryczace megafony i wtérujacy im ttum. W danym momencie przyttaczajaca wigk-
szo$¢ wierzyla — byla przekonana - ze to czlowiek jest srodkiem i zarazem celem
oraz ze maksyma ich postepowania powinna sta¢ sie powszechnym prawem'.

! Przywolanie Kanta w takim kontekécie moze wydawac si¢ nie na miejscu. Wigksza zazwyczaj
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2. Rorty przeciw prawdzie

W $wietle powyzszego mozna by powiedzie¢, ze w danym momencie historycznym
mozemy mie¢ r6zne mozliwe opisy sytuacji, a o sukcesie jednego z nich $wiadczy
jego upowszechnienie. Jezeli tak, to wydaje sig, Ze nie ma wigkszego znaczenia,
czy bedziemy uwazad, ze jest jaka$ prawda, ktérg my odkrylismy, lub bedziemy
przekonani, ze nasze twierdzenia sg jedynie wyrazem historycznie zmiennych
pogladéw - czy bedziemy si¢ powolywac na kategorie prawdy przez duze ,,P” lub
male,,p” - czy bedzie to prawda absolutna lub tez przygodna, tymczasowa, lokalna.
Kwestig istotng nie bedzie to, czy ,,na prawde” rzeczy majg si¢ tak, a nie inaczej.
Nie bedzie miato znaczenia, czy dla osiggnigcia jakiegos$ celu jego zwolennicy beda
odwotywac¢ si¢ do kltamstwa powtdrzonego 1000 razy, ktore stanie si¢ ,,prawda’, czy
do prawdy obiektywnej, o ile ktos zdota jg pozna¢’. Wyznacznikiem stusznosci
danego przekonania i towarzyszacego mu postepowania bedzie ich uzytecznos¢
w dazeniu do celu oraz powszechne uznanie dla obranego kierunku. Historia
uczy nas, ze prawdg moze stac si¢ wszystko przy wykazaniu odpowiednich checi
i energii na rzecz jej promocji oraz wykorzystaniu stabosci tych, ktérych bedzie sie
chcialo przekona¢. Mozna osiggna¢ sukces w momencie, gdy strona przekonywana
przestanie juz zadawa¢ pytania i przedstawi¢ kontrargumenty. To, co sie¢ liczy, to
zniewalajaca sita pewnych tre$ci — w przenosni i dostownie.

Zdajac sobie sprawe z dotychczasowych sposobéw manipulacji, mozna by
powiedzie, iz to, jak naprawde jest, i tak nie ma znaczenia, liczy si¢ jedynie to,
ze pewne tresci uznaje si¢ za odzwierciedlajace jedyna wlasciwa prawde. Cho¢
powinni$my by¢ §wiadomi - jak twierdzi Rorty - ze sa one historycznie i kul-
turowo uwiklane. Krotko méwiac, poszukiwanie jednej i uniwersalnej prawdy
o $wiecie i cztowieku nie ma znaczenia - nic w ten sposéb nie osiggniemy. Rorty
idzie jednak dalej i twierdzi, ze jezeli zrezygnujemy z odwotywania si¢ do kategorii
prawdy, to zlikwidujemy problem zwigzany z pojawianiem si¢ fanatyzmu, funda-
mentalizmu czy totalitaryzmu, dla ktérych - zdaniem Rortyego - istnienie prawdy
jest zaréwno punktem wyjscia do narzucania swego zdania, jak i przyczynkiem do
stosowania przemocy.

Jak proponuje Rorty, pojecie jednej prawdy absolutnej czy uniwersalnej powin-
no by¢ zastapione przez szereg pomniejszych prawd, lokalnych uzasadnien, zrela-

wyrazamy sklonnos¢ by wspomina¢ o Heglu, Marksie, Sorelu, gdy myslimy o przemianach spolecz-
no-politycznych XX wieku.

2w tym kontekscie warto przypomniec¢ stowa Josepha Goebbelsa: ,,Klamstwo powtdrzone tysiac
razy staje si¢ prawdg” lub ,,Jedli wypowiesz klamstwo wystarczajaco duze i bedziesz je powtarzal, to
ludzie w koncu zaczng w nie wierzy¢”.
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tywizowanych do okreslonych warunkéw?®. I tak w praktyce zyciowej mozna by¢
lekarzem i nie§¢ pomoc innym, nie ze wzgledu na faczace nas czlowieczenstwo, ale
dlatego, ze ojciec byt lekarzem, a ludzie byli mu wdzig¢czni, powazali go i szanowali.
Mozna by¢ takze rosyjskim Zolnierzem w okupowanej Polsce i wbrew godzinie
policyjnej pomdc sprowadzi¢ lekarza do rodzacej polskiej kobiety, bo gdzie$ na Sy-
berii pozostawilo sie brzemienng zone majaca wlasnie rodzi¢*. Uzasadnienia moga
by¢ osobiste, lokalne i tak znaczace, ze bedg nawet wplywac na ludzkie postawy.
I tak wlasnie mygli Rorty. Tym, co nam pozostaje, jest uznanie naszego zakorze-
nienia w pewnej tradycji, wspolnocie, kulturze, czasie historycznym, w pewnym
sposobie myslenia. A swiadomo$¢ lokalno$ci bedzie ksztalttowaé przekonanie, ze
nasza prawda nie musi obejmowac¢ wszystkiego, ze tak jak my sami, tak tez i ona
jest wypadkowsq czasu, miejsca i zywionych przekonan spotecznych.

W s$wietle tego Rorty twierdzi, ze gdy nie bedzie juz odwotan do kategorii
prawdy, pozostanie nam uznanie naszej przygodnosci. Bedziemy blizsi dostrze-
zenia, ze nasz sad nie jest jedynym, bezwzglednie obowiazujacym. Tym samym,
zdaniem Rorty’ego, nie bedziemy naklania¢ innych, by koniecznie zmienili swoj
punkt widzenia i przyjeli nasz wtasny, gdyz bedzie on po prostu jednym z wielu.
Nastanie okres dialogu i wzajemnego dzielenia si¢ swymi pogladami. Ustanie prze-
moc, to bowiem, co nas roéznilo — przekonanie, ze jest sie w posiadaniu najlepszej
i prawdziwe]j wizji §wiata, jaka powinna zosta¢ przyjeta przez innych - przestanie
istnie¢, zostanie odrzucone jako mrzonka, jako wyraz tesknoty za poczuciem bez-
pieczenistwa i pewno$ci, ktdre obecne byly w okresie dziecinistwa’.

3. Czy Rorty ma racje?

Warto zada¢ sobie w tym miejscu pytania: Czy faktycznie jednak swiadomos$é
lokalnosci likwiduje napiecia? Czy usuniecie kategorii ,,Prawdy’, za ktorg tak wielu
walczylo i ginelo, zapewni pokdj? Czy warto obawia¢ si¢ uniwersalnych prawd
i uzasadnien? Rozwazmy te kwestie na przykfadzie. Céz z tego, ze uznamy, ze fun-
damentem naszej cywilizacji jest wlasnos$¢ prywatna (prawo rzeczowe, spadkowe,
handlowe — wszystkie opieraja si¢ na kategorii wlasnosci), jako wynik historycznej,

3 Miedzy innymi: R. Rorty, Human Rights, Rationality, and Sentimentality [w]: On Human Rights,
S. Shute, S. Hurley (red.), Oxford 1993, s. 117; R. Rorty, Is it Desirable to Love Truth? [w:] Truth, Po-
litics and ‘Post-Modernism’, R. Rorty (red.), Assen 1997.

* Ty rodzacy kobieta byta moja babcia.

® O tesknocie za poczuciem bezpieczenistwa czytaj: I. Berlin, Cztery eseje 0 wolnosci, D. Grinberg,
D. Lachowska, A. Tanalska-Duleba (red.), Warszawa 1994, s. 233.
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przygodnej lub kulturowej ewolucji wspolnot i instytucji panstwowych. Mozna
réwnie dobrze twierdzi¢, ze ustréj spoteczny oparty na wlasnosci jest jedynie
stuszny i ,,Prawdziwy”. W jednym i w drugim przypadku obroncy wlasnosci ru-
szg tak samo gorliwie do walki, gdy kto$ inny postanowi owg wlasnos¢ zagarnac
lub wprowadzi¢ zmiang, na mocy ktérej wlasnosci prywatnej od jutra nie bedzie.
Walka rozgorzeje bez wzgledu na to, czy wlasnos¢, jako podstawe wszelkich relacji
spotecznych, bedziemy uwazac za prawde lokalng czy uniwersalng. Za jedna i za
drugg zainteresowane strony beda bowiem walczy¢ tak samo zaciekle. Krétko
moéwigc, walka rozgorzeje mimo $wiadomosci przygodnosci tego, o co si¢ walczy.
W zwigzku z tym nie majg wigkszego praktycznego znaczenia rozwazania, czy ma-
my do czynienia z prawda jedyna, wszechogarniajaca, czy z mniejszymi, lokalnymi,
i nie jest tez zasadne, by z ktorejs z nich rezygnowac lub sie wystrzegac.

Wydaje si¢ wiec, ze to Goodwin, Proudhon czy wodz Seattle — a nie Rorty - byli
blizsi wskazania gtéwnego problemu zachodniej cywilizacji, generujacego nie-
ustanne spory i krwawe zatargi. Przemoc pojawi si¢ tam, gdzie sg ci, ktdrzy posia-
daja, i ci, ktdrzy chcg im to posiadanie odebra¢. Mozna poszukiwa¢ uzasadnienia,
powolujac sie na prawde, Boga lub historyczng konieczno$¢, lub na to, iz znaczaca
wigkszos¢ czuje gldd, a aby go zaspokoié, wystarczy siegna¢ w odpowiednim kie-
runku. Takie odwotanie ma na celu wzmocnienie swego stanowiska i wskazanie,
ze obrana droga jest stluszna. Powolywanie si¢ na nig lub niepowotywanie, nie
ma jednak znaczenia, jezeli idzie o skutki praktyczne. Zamiast krzycze¢ ,taka jest
prawda absolutna/uniwersalna, iz to my jeste$my uprzywilejowani i to nam naleza
sie wszelkie bogactwa, ktére istniejg’, mozna krzycze¢ ,jestesmy glodni i chcemy
nasz glod zaspokoic tym, co posiadacie”. Efekt bedzie ten sam, gdy zdesperowanych
krzyczacych bedzie zbyt duzo. Nastanie czas stosowania przemocy.

Warto przypomnied, ze wielkie rewolucje i wojny toczyty si¢ w duzej mierze
w wyniku rozpowszechniania tresci propagandowych, a stosowane teorie walki
klas czy narodu wybranego byly dla nich istotnym wsparciem. Pomimo to toczyly
sie one i toczg dzi$ o konkretne cele praktyczne. Mozna wiec powiedzie¢, ze teorie
i idee sg kluczowe dla realizacji przedsigwzie¢ praktycznych, lecz wazne jednak
jest, by dostrzec — wbrew my$leniu Rorty'ego - ze to, czy odwoluja si¢ do praw-
dy jedynej, absolutnej lub do lokalnej, czy tez w ogéle nie nawigzuja do Zadnej
z nich, nie ma znaczenia. Krotko moéwigc, podpieranie sie odwotaniami do kate-
gorii prawdy nie determinuje nas, dlatego tez nie ma potrzeby odrzucac jej jako
tej, ktora jest odpowiedzialna za pojawienie si¢ takich a nie innych dziatan. Bez
wzgledu na to, czy bedziemy odwolywac¢ si¢ do prawdy metafizycznej czy prawdy
jakiej$ konkretnej kultury — prawdy lokalnej - to i tak bedziemy mogli postuzy¢
sie nimi do osiagnigcia tych samym celéw. Ten sam rodzaj prawdy moze tez pomoc
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w uzasadnianiu dgzenia do zupehie réznych celéw®. Przyktadem moze by¢ wiara
w prawde obiektywna, ze Bog istnieje, a my jesteSmy grzeszni. Przy podejsciu do
istoty ludzkiej jako do bladzacej i grzesznej mozna dojs¢ do wniosku, ze bledy
nalezy wybacza¢, a blizniego swego milowac i nie podnosi¢ na niego reki, jezeli
samemu nie jest si¢ bez winy. Mozna tez — w zwiazku z tym, ze cztowiek bladzi
i jest grzeszny — twierdzi¢, ze nalezy go za to kara¢, z grzechem bowiem trzeba
walczy¢, nawet przez palenie na stosie. I tak tez w przeszlosci sie dziato, ze przemoc
wzgledem innych byta czesto uzasadniana przez odwolywanie si¢ do prawdy. Lecz
byty to tylko kategorie na ustugach czlowieka, ktéry nadawat im takie a nie inne
znaczenie za sprawg okreslonego jej uzycia.

Innym przyktadem moze by¢ podzial spoleczny, jakiego moglibysmy dokonac,
dzielgc ludzi na ospalych i energicznych. Stosujac ten podzial, mozna by udowad-
nia¢, iz taka jest ich obiektywna natura, lub Ze kultura uksztaltowala nasz sposéb
mysélenia w ten sposob, ze jednych postrzegamy jako energicznych, a innych jako
ospatlych. To jednakze, iz uznamy, Ze ci energiczni sg bardziej przydatni spote-
czenstwu niz ci drudzy, a tym samym cenniejsi, wazniejsi, bedzie juz uzyciem
przekonania metafizycznego czy uksztaltowanego w obrebie naszej kultury. Taka
postawa moze wystapi¢, gdy zywione bedzie jedno lub drugie przekonanie. Ten
sam jednak podzial, na energicznych i ospalych, czy to odwolujacy sie do pewnych
naturalnych przestanek, czy tez kulturowych, moze by¢ podstawa, by uznac, ze
odmiennosci migdzy ludzmi sg czyms, co nalezy zaakceptowac.

4. Uzycie i interes

Uznanie, iz istnieje jakas prawda lub co§ wspdélnego nam wszystkim, nie musi
prowadzi¢ ku temu, by nagle wyznaczy¢ jakas jedna, wlasciwa, powszechng dla
kazdego droge postepowania. Owo twierdzenie o jedynej wlasciwej drodze po-
stepowania nie jest niczym innym, jak uzyciem tego przekonania. Mozemy sobie
$mialto wyobrazi¢, ze to, co wspolne nam, jest dowodem na to, iz kazdy ma to cos,
co mam ja - np. jestesmy istotami ludzkimi z przyrodzong nam godnoscia — wiec
powinni$my obdarza¢ si¢ wzajemnych szacunkiem. Mozna twierdzi¢, ze kazdy

® Nie jest w tym momencie kwestionowany wplyw teorii na praktyke. Jezeli stworzymy teorie
réznic rasowych czy kulturowych, to niewatpliwie wplynie ona na to, jak bedziemy postrzega¢ swiat.
To jednakze, jak bedziemy ich traktowac innych, nie bedzie jednak efektem takiej lub innej teorii,
lecz jej uzycia. Jesli zgodnie z nasza teorig kogo$ bedziemy uwazac za ,,zacofanego’, to nie jest oczy-
wiste, ze od razu bedziemy chcieli go sobie podporzadkowa¢ lub zmieni¢. Mozna tez go akceptowac,
tolerowa¢ lub zostawi¢ samemu sobie.
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czlowiek ma prawo do indywidualnego rozwoju w takim zakresie, w jakim uznaje
to za stosowne, i nikt nie ma prawa ,,nagina¢” go do wlasnego wyobrazenia — na-
wet jezeli postapi nie tak, jak si¢ od niego tego oczekuje, jego bowiem prawo do
indywidualnego rozwoju jest wazniejsze.

W $wietle powyzszych stéw mozna powiedzie¢, ze przekonania, takze metafi-
zyczne — ktorych to tak boi si¢ Rorty - jako takie nie wyznaczaja w konsekwencji
ich posiadania jakiej$ konkretnej postawy lub zbioru postaw, majacych wplyw na
podejmowane dzialania. Dana postawa jest wynikiem uzycia owego przekonania
metafizycznego. Uzycie za$ jest okreslone przez interes, jaki kieruje konkretna
osobag”. W zwigzku z tym mozna twierdzi¢ - gdy mowa jest o podejmowaniu
przez nas dzialan - ze nie ma znaczenia, czy nasza wizja $wiata bedzie wspierala
sie na przestankach obiektywnych lub skonstruowanych kulturowo - czy bedzie
opisywala to, jak naprawde rzeczy sie maja, czy tez bedzie wynikiem powszechnie
uznawanego konstruktu spotecznego, ktéry zostal uznany za obowiazujacy w wy-
niku procesu upowszechniania®.

Dla przykladu wyobrazmy sobie, ze dane panstwo zywi przekonanie, iz okre-
$lony sporny teren znajdowal si¢ w zamierzchlej przesztosci w jego granicach.
Wysuwa wiec roszczenie, ze nadal powinno tak by¢. Oczywiscie kraj, w ktory jest
aktualnie w posiadaniu danego terenu, nie wyraza entuzjazmu, by go zwrdcié,
i wybucha wojna. Gdyby jednak pierwsze z panstw stwierdzilo, ze wprawdzie
historycznie teren ten nalezal do niego, lecz ze nie chce juz tego terenu, to nie
pojawiloby sie roszczenie, by je odzyska¢, i nie dosztoby do wojny z sgsiadujgcym
krajem. Roszczenie ulegnie zmianie, gdy zmieni si¢ interes bedacy podstawa do
uzycia okreslonego przekonania. Nie jest wiec konieczne zmienianie przekonania,
by zmienilo sie roszczenie. To, Ze jakis$ teren byl kiedy$ w granicach naszego pan-
stwa, dzisiaj moze nas juz nie interesowa¢. Obecna bowiem postawa moze wynika¢
z pogladu, ze wszelkie historyczne zasztosci nie powinny mie¢ wptywu na to, w jaki
sposob budujemy wspodlng przestrzen komunikacyjng miedzy réznymi narodami.
Mozemy twierdzi¢, ze po krwawej lekcji historii uznali$my, iz to nie jakie$ idee

7 Interes jest czym$ odmiennym niz przekonanie, a na to, jaki jest, wplyw maja miedzy innymi
emocje, potrzeby, socjalizacja, nawyki.

Pewne jest, ze dopoki podzielamy pewien zakres okreslonych pogladéw wspétksztattujacych
nasza wizje $wiata, to ta wizja jest nasza rzeczywisto$cig — wyznacza ona pole naszego myslenia
i dzialania. Cho¢ trzeba mie¢ swiadomos¢, ze przekonania subiektywne czestokro¢ staja sie obiek-
tywnymi, gdy za takie zostang uznane przez znaczacg wigkszo$¢. Tym samym nie ma specjalnie
réznicy miedzy rzeczywisto$cia obiektywna a silnie upowszechnionym przekonaniem, ktére w grun-
cie rzeczy nie jest juz przekonaniem, lecz naszg ,,obiektywna rzeczywistoécig” W ostatecznosci nie-
wiele osob podejmuje trud, aby pamietal, ze poczatkiem pewnych naszych przekonan byly
tymczasowe zatozenia lub spoleczne konwencje. Im bardziej czujemy si¢ komfortowo, bardziej swoj-
sko w okreslonym zestawie przekonan, tym szybciej zapominamy o ich pochodzeniu.
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panstwa, narodu, panstwa narodowosciowego, rasy, terenu itd. s3 najwazniejsze,
lecz sami ludzie, ktérzy wezedniej byli wttaczani w takie a nie inne interpretacyjne
ramy - ramy uzycia.

Innymi stowy, za tym, czy konsekwencja odwolywania si¢ do metafizycznego
przekonania o czym$ nam wewnetrznie wspolnym bedzie uznanie, iz wszyscy
jestesmy tacy sami i wlasciwa jest tylko jedna postawa, czy tez wszyscy jesteSmy
tacy sami, lecz indywidualne wybory moga by¢ rézne, kryje si¢ okreslony interes,
jakim kieruje si¢ ten, ktdry preferuje jedno lub drugie wyttumaczenie. Pewnym in-
teresem kieruje sie takze ten, ktory chce sobie wszystkich podporzadkowac, ktory
chce otaczajacy nas $wiat zorganizowa¢ ,,pod sznurek”. Swojego interesu bedzie
takze bronit ten, ktory chce akceptowa¢ réznorodnosé postaw przyjmowanych
przez takich jak my, by ludzie mieli szanse indywidualnego rozwoju.

Wraz z takim ujeciem moze pojawic sie watpliwos¢, czy konstruktywistyczne
ujecie nie jest jednak tym bardziej dogodnym, jest ono bowiem podatne na zmia-
ny. W przypadku metafizycznego przekonania, iz s3 wybrani i potepieni, sa lepsi
i gorsi, s3 uprzywilejowani i niedotykalni, niewiele mozna zrobi¢’. Tak po prostu
jest. W przypadku za$ konstruktu spofecznego mozna méwic, ze niekoniecznie
tak by¢ musi, ze wystarczy zmieni¢ sposob naszego patrzenia i nie bedziemy juz
odroéznia¢ jednych od drugich - i problem sam zniknie. Tym samym uznanie
kulturowych podstaw naszego postrzegania $wiata wydaje si¢ bardziej dogodne,
w miare potrzeby bowiem mozna dokonywaé¢ w nim zmian. Otz tak tylko sie
wydaje. Dla konstruktywisty, uznajacego kulturowy charakter naszych przekonan
dotyczacych obiektywizmu czy uniwersalizmu, powinno by¢ jasne, ze takowe nie
poddaja si¢ zmianom tak tatwo, jak by si¢ tego chciato, w momencie, gdy wykryty
zostanie problem w obrebie okreslonej perspektywy. Trudno bedzie zmieni¢ nasz
sposéb kulturowego opisu, jezeli przyzwyczailiSmy si¢ przez dlugie lata patrzeé
na ludzi w okreslony sposéb. Oczywiscie z czasem mozemy zmienia¢ nasze prze-
$wiadczenia kulturowe, nasze opisy, jezyk, pozostaje jednak problem uzycia i okre-
$lonego interesu za nimi stojacego. Samo bowiem przekonanie kulturowe - jak to
juz zostalo powiedziane - nie jest tym, co determinuje nasze wybory spofeczne
czy polityczne. Nawet jezeli zlikwidujemy jeden sad, to pojawi sie drugi. Jezeli
mechanizm dzialania uzycia i interesu pozostanie taki sam, to zmiana sagdéw nie
bedzie miala znaczenia i to, czy bedziemy kogo$ nazywa¢ Cyganem czy Romem,

o Niedotykalni to w Indiach osoby o bardzo niskim statusie spotecznym, pozbawione pewnych
praw i dyskryminowane przez reszte spoleczenstwa.
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nie powstrzyma nas od ich spotecznego wykluczania, ponizania lub stosowania
wzgledem nich przemocy™.

Dla jasno$ci warto doda¢ w tym miejscu, ze wprawdzie wraz ze zmiang prze-
konan stron biorgcych udzial w dyskusji zmianie mogg ulec ich roszczenia, lecz
nie musza - bedzie to zaleze¢ od interesow, ktorymi si¢ kieruja, a ktore to wply-
waja na takie lub inne uzycie danego przekonania. W $wietle tego twierdzi¢, ze
powinni$my zmieni¢ nasze przekonania, a zmienig si¢ takze nasze roszczenia,
to wprowadzac zbytnie i mylace uproszczenie, a tym samym znéw powréci¢ do
miejsca, w ktérym juz byliSmy. Sama wymiana przekonan niewiele nam da, jesli
nie bedzie za nimi szta takze zmiana ich uzycia. Zastgpimy je innymi, za ktérymi
znéw beda sie kryly okreslone roszczenia — czestokro¢ te same. To samo mozna
powiedzie¢ o kategorii prawdy. Jako taka niewiele znaczy, do czasu, gdy nie zosta-
nie ona uzyta do konstytuowania si¢ jakiej$ postawy. To, ze mozna wyr6znié rase
aryjska, nic nie znaczy, do momentu, gdy ktos$ uzna, ze jest ona lepsza od innych,
bo akurat takie cechy uwaza za bardziej pozadane niz inne, a wigc tylko aryjczycy
powinni rzadzi¢. Podsumowujac ten watek, mozna powiedzie¢, ze nie dostrzegajac
roli uzycia i interesu stojacych za takim a nie innym uzyciem danego przekonania,
mozemy mie¢ wrazenie, ze to przekonania (np. ze prawda jest absolutna, lokalna
lub Ze jej nie ma) sa odpowiedzialne za nasze roszczenia, i tym samym twierdzi¢,
ze zmiana danego przekonania moze skutkowa¢ zmiang roszczen.

Na zakonczenie tego watku warto powtorzyd¢, ze to nie w odrzuceniu kategorii
prawdy czy uniwersalno$ci powinni$my - jak Rorty — upatrywa¢é wybawienia ludz-
kosci. Projekt odrzucenia rozwazan nad prawda niewiele nam daje — a bynajmniej
nie prowadzi do zaistnienia dialogu i pokoju, tak jakby chcial tego Rorty. W imig
,warto$ci azjatyckich” zabija si¢ tak samo, jak w imie wartoéci uniwersalnych''.

5. Dialog
Tak jak nie mozna zgodzi¢ si¢ z Rortym, ze rezygnacja z postugiwania si¢ kategoria

prawdy moze co$ zmieni¢ w naszym postepowaniu, tak mozna przysta¢ na to, ze
dialog i dyskusja stwarzajg szanse¢ na zaistnienie zmiany w obrebie zywionych

10 7a przyklad moze postuzy¢ propozycja odmiennego nazywania niedotykalnych w Indiach
i okreslanie ich Harijan (,,Ludzie Boga”). Zmiane te zainicjowal Mahatma Gandhi. W dluzszej per-
spektywie nie przyniosta spodziewanego rezultatu.
b Wartodci azjatyckie” czesto byly przywolywane, by uzasadnia¢ dzialania autorytarnych rezi-
méw w Azji, powolujacych sie na istnienie w Afryce szczegdlnego zestawu wartoéci, ktory odzwier-
ciedlal regionalna kulture.
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postaw. Wlasciwa jest wiec intuicja Rortyego, gdy opowiada sie za dialogiem. Taki
dialog bedzie z pewno$cig korzystny, o ile utatwi poznanie si¢ nawzajem i pozwoli
na ustalenie zgodnego sposobu uzycia okreslonych przekonan. Mozemy sobie
wyobrazi¢ sytuacje, iz w efekcie naszego dialogu nie bedzie juz konfliktu roszczen
pomiedzy nami a drugg strong dyskusji. Dyskusja rozwiaze nasz spoér i nikt nie
ucierpi. Jednak to, czy tak sie stanie, zaleze¢ bedzie od tego, jaki sposob uzycia
przekonania zwyciezy, na jaki wspolny interes przystanety strony. W przypadku,
gdy namawiamy kogo$ do uzycia przemocy wzgledem osoby trzeciej, a nie wzgle-
dem siebie nawzajem, to konflikt i przemoc - ktérych Rorty tak bardzo chciat
unikngé - pojawig sie na linii dysputant-ofiara'”. Dialog, ktéry mial zapobiec
przemocy i cierpieniu, przesunie go z jednej plaszczyzny na druga. Mozna wtedy
oczywiscie powiedzie¢, ze mozliwo$¢ komunikowania sie nie zostala wykorzystana
we wlasciwy sposdb.

Coz znaczy jednak ,wykorzystywaé we wlasciwy sposdb”? Rorty powiedzial-
by, ze sposob bedzie wlasciwy, o ile bedzie zgodny z nasza kulturowo-spoteczng
hierarchig wartosci, ktéra uzasadnienie dla swego istnienia czerpie z wnetrza
naszej lokalnej spolecznosci. Dla nas, liberatéw — dodatby Rorty — wazne jest to,
aby ta hierarchia wartosci byta ukierunkowana na ochrone indywidualnych sfer
prywatnych i na ukonstytuowanie sie takiej sfery publicznej, w obrebie ktorej te
pierwsze bedg mogly poszukiwa¢ porozumienia i konsensusu'. Takie ttumaczenie
na niewiele si¢ jednak zda, kwestig otwarta bowiem zostaje to, jakie wartosci naszej
lokalnej spotecznosci czy wspdlnoty nami kierujg, czy sa takowe, jak je rozumiemy,
a w szczegdlnosci, co znaczy, ze powinnismy chroni¢ indywidualne sfery prywatne
i wspiera¢ tworzenie sfery publicznej skupionej na poszukiwaniu konsensusu'. Te
same trudnosci napotykamy w zetknieciu si¢ z czlonkami innych spolecznosci lub

2w pewnym sensie z sytuacja taka mamy do czynienia w przypadku korporacji miedzynaro-
dowych, ktore przestrzegaja miedzynarodowych standardéw praw czlowieka w Europie czy USA,
lecz gdy podejmuja swe dziatania gospodarcze w krajach Trzeciego Swiata, to wykorzystuja ich brak
wewnetrznych regulacji prawnych w tym zakresie. Czynnie lub biernie zgadzaja sie na stosowanie
w stosunku do obywateli $rodkéw przymusu, a nawet przemocy przez rezimy, ktére pozwalajg im
inwestowa¢. Ponadto stosowanie tej przemocy czestokro¢ mozliwe jest dzieki obecnosci tych korpo-
racji i roli, jakg odgrywaja w finansowym i technologicznym wsparciu istniejacych reziméw.

1B R Rorty, Przygodnosc..., op.cit., s. 266; M. Kilanowski, Ku wolnosci jako odpowiedzialnosci.
Dewey, Rorty, Habermas o nowej jakosci w demokracji, Torut 2013,s. 102-116.

' Czy znaczy to takie chronienie sfery prywatnej, jak w przypadku Kiobel Case, gdy Sad Naj-
wyzszy USA oddalil roszczenie dotyczace naruszen praw czlowieka przez korporacje miedzynaro-
dowe w Nigerii? Czy chodzi mu o takie poszukiwanie konsensusu w obrebie swej sfery publicznej
(w oparciu o wartoéci naszej demokratycznej spolecznosci), ktéry bedzie polegal na uznaniu, ze
nasze rozumienie tych wartosci nie dopuszcza stwierdzenia, czy zostaly one naruszone w innym
kraju?
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kultur™. Mozna jednak doda¢ do tego, co stwierdza Rorty — nie odwotujac sie do
naszej kultury czy historycznego zakorzenienia - ze ,,wla$ciwym sposobem uzycia
dialogu” bedzie taki, ktéry nie wyklucza, nie okresla kogo$ jako gorszego, jako
nieczlowieka lub podczlowieka. Mozna bowiem zaobserwowa¢ pewng historyczng
tendencj¢ w zachowaniu cztowieka, ze gdy juz kogo$ uznal za gorszego, to byt
bliski, by przekonania tego uzywac, aby owego gorszego wykluczy¢, zle traktowac
lub stosowa¢ wzgledem niego przemoc.

Stawiajac na dialog, warto wierzy¢, ze w najlepszym z mozliwych scenariuszy
dysputanci beda dyskutowa¢ wystarczajaco dlugo i wyjasnia sobie sporne kwestie
- omO&wig interesy, jakie kierujg ich dzialaniami, wplywajac na ich roszczenia. By¢
moze zgodza si¢ na to, jaki interes powinien nimi kierowaé. C6z jednak poczaé,
gdy nasz dysputant nie uwaza, iz uzywa okreslonego przekonania pod wptywem
interesu, ktory ksztaltuje przyjmowane przez niego roszczenie i postawe. Bedzie
on nadal sadzil, Ze jego postawa i dzialania sg takie a nie inne, wyplywaja bowiem
z podzielanego przekonania (opartego na prawdzie absolutnej, na powszechnym
uznaniu lub kulturowym ogladzie). Nadal swe czyny bedzie uzasadniaé przez
posiadanie okreslonego przekonania, oddalajac tym samym odpowiedzialnos¢
za nie. Problem bedzie istotny, dopoki wszak nie mamy $wiadomosci, ze kieruja
nami interesy i wysuwane roszczenia, dopdty nie bedziemy mogli przyjac postawy
odpowiedzialnosci i nie bedzie mozliwe prowadzenie odpowiedzialnego dialogu.
Dialog zamiast sta¢ si¢ metoda rozwazania problemoéw, polegajaca na zadawaniu
pytan i wstuchiwaniu si¢ w odpowiedzi, rézne stanowiska, plany dziatania, bedzie
nadal odbywal si¢ sporadycznie, to tu, to tam, likwidujac w najlepszym przypadku
na jakis czas konfliktowa sytuacje, ale nie bedzie rozwigzywat podstawowego pro-
blemu, jakim jest niezrozumienie naszej roli w podejmowaniu dziatan (ktére sa
zalezne od naszych interesow i roszczen) i brak postawy odpowiedzialnosci za nie.

Mozna powiedzie¢, ze dialog bedzie mozliwy - a najlepiej ,niezaktocony”, jak-
by to powiedziat Jiirgen Habermas - jesli bedziemy $wiadomie zawiesza¢ nasze
roszczenia i interesy oraz uznamy wolno$¢ oraz réwno$¢ stron'®. Problemem
bowiem nie s3 nasze przekonania, ktére stoja na drodze przyjaznej dyskusji, lecz
roszczenia, ktore wplywaja na ich uzycie, a te istniejg bez wzgledu na to, jakie
mamy przekonania lub jaka kategorig prawdy si¢ postugujemy. Czy mozna jednak
z owych roszczen definitywnie zrezygnowac? Ot6z mozemy wyobrazi¢ sobie, ze

1% 7 darzyé sie moze, ze bedzie nam blizej do nich niz do whasnego sasiada.

16 Idea niezakt6conej komunikacji jest centralna dla Jiirgena Habermasa. Zob. J. Habermas,
Teoria dziatania komunikacyjnego. Racjonalnos¢ dziatania a racjonalnos¢ spoteczna, t. 1, Warszawa
1999; idem, Teoria dzialania komunikacyjnego. Przyczynek do krytyki rozumu funkcjonalnego, t. 2,
Warszawa 2002.
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zawiesimy nasze przekonanie, ze co$ jest biale lub czarne, ale trudniej wyobrazi¢
sobie, ze uda nam si¢ na dlugo zawiesi¢ nasze roszczenie i przystapimy do dialo-
gu, gdy bedziemy chcieli co$ od drugiej osoby uzyskac¢, a ona bedzie nieustannie
odmawiac. Sytuacja moze sta¢ si¢ bardzo trudna. Oczywiscie nie we wszystkich
przypadkach odmowy osoba, chcaca naklania¢ drugiego do swojej wizji czy
podjecia dziatan, zdecyduje si¢ na zastosowanie srodkow przymusu. Sg jednak
kwestie, co do ktorych negatywne ustosunkowanie si¢ strony przeciwnej moze
spowodowa¢ zastosowanie najdrastyczniejszych srodkow, tak jak dzieje sie np.
w relacjach migdzynarodowych.

Jak widzimy, dodatkowa trudno$¢ sprawia brak mozliwosci takiego zawieszenia
naszych roszczen, ktdre sprawi, iz kwestig dyskusji pozostanie wzajemne opowia-
danie sobie $wiata, bowiem w $wiecie tym zyjemy i dziatamy. Nie mozemy w taki
sposob zrezygnowac z naszych interesdw, by nie generowaly roszczen. Mozemy
stara¢ sie je zawiesi¢, ale bedzie to mozliwe do czasu, gdy bedziemy musieli pod-
jac jaka$ codzienna decyzje. W okreslonych warunkach mozemy tej decyzji nie
podejmowac przez dlugi czas, jednakze predzej czy pdzniej przychodzi moment,
gdy trzeba opowiedzie¢ si¢ za konkretnym uzyciem danego przekonania, np. doty-
czacego czystosci narodu. Czasami bedzie ja trzeba podjac¢ szybko, stawka bowiem
moze by¢ wykluczenie poza ramy uprzywilejowanych i kwestig istotng bedzie, czy
na wprowadzony podzial przysta¢ czy sie mu przeciwstawi¢. Zazwyczaj czasu do
namystu i dyskusji jest wystarczajaco duzo, a i tak si¢ z niego nie korzysta. Gdy
za$ pojawi si¢ problem, to zamiast indywidualnie podja¢ decyzje, czesto przerzuca
sie ja na innych lub na przekonania, ktore si¢ posiada. Ci inni, czgstokro¢ z wielka
radoscig i zadowoleniem, przyjmuja role tych, ktérzy zadecyduja, i skorzystaja
z naszej nieSwiadomosci, potwierdzajac, Ze inaczej postapi¢ nie mozna, takie bo-
wiem a nie inne s3 nasze przekonania'’.

Dialog to jednak nie wszystko. Dialog to $rodek do osiggniecia okreslonych
celow. Dialog sam w sobie nie moze by¢ celem, ktérego osiggniecie odwiedzie ludzi
od walki, uzywania przemocy. Mozna westchna¢: ,,gdyby to tylko bylo mozliwe”
Dyskusje nad mniejszo$ciami narodowymi, cudzoziemcami, uchodzcami trwaja
w kazdym panstwie, w ktérym takowe grupy osob wystepuja, lecz pomimo Ze sa
kontynuowane, nie wszyscy z tych dyskusji sa zadowoleni. W efekcie docieraja do
nas informacje o kolejnych tragediach, aktach agresji i przemocy.

' Taka linia rozumowania jest reprezentowana przez tych, ktérzy broni¢ chcg okreslonego
status quo. Nie sa to jedynie przywodcy reziméw z podlegtym im aparatem wiladzy, lecz czgsto takze
grupy zawodowe, ktére podporzadkowuja sie ideologii legalizmu. Zob. J. Shklar, Legalism, Cambri-
dge 1964.
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Dialog, wolna i niezaklécona komunikacja, jest niewatpliwie wartoscia, lecz
potrzebujemy dookreélenia, w imi¢ czego mialby si¢ on toczy¢. Moze dotyczy¢
sposobu opisywania sobie $wiata lub tez moze by¢ prowadzony w celu obronie-
nia danego przekonania, bowiem mamy w tym interes, aby takie a nie inne byto
praktykowane. Dla nas kluczowe jest przekonanie, ze czlowiek jest wartoscia,
a towarzyszy okreslone uzycie: na podstawie posiadanego przekonania jestesSmy
przeciwko stosowaniu wzgledem drugiego cztowieka przemocy'®. Pomimo jed-
nak, ze zaréwno przekonanie, jak i uzycie sa w nas ugruntowane — bez wzgledu
na to, czy uznanie czlowieka jako wartoséci bedzie dla nas prawda uniwersalng lub
lokalng - to powinni$my by¢ gotowi, by o nich dyskutowa¢, i aby dialogowi towa-
rzyszyta dodatkowo che¢ uzasadniania tego przekonania lub poglebiania o nim
wiedzy przez spotkanie z innym - przez poznawanie go. I powinni$my by¢ gotowi
na to, by w jakims$ stopniu pod wptywem dialogu zmienito si¢ zaréwno przekona-
nie, jak i jego uzycie. By¢ moze okaze si¢, ze w naszym pragnieniu niekrzywdzenia
w rzeczywisto$ci wlasnie kogo$ w nieswiadomy sposdb krzywdzimy™. I by¢ moze,
pomimo tego, ze kto$ bedzie mial racje, iz jedni sg bardziej uzdolnieni od innych,
ze jedni maja lepsze mozliwosci osiggnigcia sukcesu przy realizacji okreslonych
zadan, a inni gorsze, to nam z kolei uda si¢ przekonac naszego dysputanta, ze
nie stanowi to podstawy, by uzna¢ jednych za gorszych, a innych za lepszych,
przyznajac tym drugim prawo bycia panami zycia i §mierci wzgledem calej reszty.
Wiemy, ze nie przychodzi to bez trudu, a gloséw w dyskusji moze by¢ wiele, tak
jak wiele jest tez niecheci, by do dialogu przystapi¢. Warto zdawac sobie sprawe
z tych powyzszych trudnosci, by zbyt optymistycznie nie twierdzi¢, ze dialog nas
»WYZWoli”.

'8 Wprawdzie uznaje si¢, ze nie wszystko moze by¢ przedmiotem dyskusji i zmiany, tak jak
w przypadku ius cogens, to warto by¢ jednak otwartym, by prowadzi¢ dialog o tym, czy we wlasciwy
sposob rozumie si¢ szczegdtowe kwestie majace znaczenie dla ochrony owych ius cogens (kim jest
czlowiek, jakie sa jego potrzeby, czy dobrze sa rozpoznawane, czy stosowane wzgledem niego dzia-
fania sg wlasciwe), bowiem to od tych szczegdtowych kwestii zalezy, czy ten, ktorego chcemy chronic,
faktycznie ochrone te bedzie mial zapewniona. Innymi stowy, mozemy powiedzie¢, ze wedlug nas
z cztowieka nie robi si¢ mydta i materacy (zob. Zofia Natkowska, Medaliony, Warszawa 2004). I tego
przekonania nie bedziemy skfonni zmieni¢. To jednak warto podejmowac¢ dialog, bowiem by¢ moze
widzimy za mato i pod wptywem dyskusji dostrzezemy, ze obdzieramy czlowieka z godnosci, gdy
zgadzamy sie na wykorzystywanie jego zwlok do dzialan artystycznych (Wystawa ,,The Human
Body”), lub by¢ moze robimy z niego ,,krélika doswiadczalnego”, karmigc genetycznie modyfikowa-
ng Zywnoscia.

¥ p, Kennedy, Human Rights, Part of the Problem? [w:] The Dark Sides of Virtue, Reassessing
International Humanitarianism, Princeton-Oxford 2004.



20 Marcin Kilanowski
—

6. Podsumowanie

Na zakoniczenie w ramach podsumowania warto zada¢ pytanie, czy metafizycy sa
niebezpieczni, czy powinni$émy obawiac si¢ ich, jak czyni to Rorty. Aby na nie od-
powiedzie¢, niezbednych jest kilka stéw porzadkujacych. Wraz z przyjmowaniem
okreslonej wizji §wiata tworzy si¢ z czasem okreslona postawa. Postawa ta jest Scisle
zwigzana z dzialaniami, jakie podejmujemy. Owe dzialania nie sg jednak bezpo-
$rednig konsekwencja posiadania takiej a nie innej wizji §wiata, lecz s3 wynikiem jej
uzycia — uzycia poszczegdlnych przekonan, ktére wchodza w jej sktad. Przekonanie
wywoluje wiec okreslone konsekwencje praktyczne, ale nie przez fakt jego posia-
dania, lecz poprzez fakt jego uzycia. Okreslona wizja $wiata, przekonanie, poglad
moga podlega¢ réznym sposobom uzycia w zaleznosci od intereséw tego, ktdry je
posiada. Nie sa one odpowiedzialne za wyciaggane z nich wnioski co do dziafan, jakie
nalezy podja¢, przyjmowanych postaw, lecz odpowiedzialny jest ten, ktéry do takich
a nie innych wnioskéw dochodzi, takie a nie inne postawy przyjmuje. Teraz mozna
odpowiedzie¢ na powyzsze pytanie. Metafizyk jest niebezpieczny, o ile przyjmuje
szkodliwg dla innych postawe i uzywa swych przekonan, aby pozbawia¢ ich wolno-
$ci, by narzuca¢ swoéj punkt widzenia, stosujac przemoc. Rdwnie niebezpieczny moze
by¢ jednak konstruktywista czy Rortianiska ironistka.

Rortianska ironistka pojawia si¢ w tekstach Rorty’ego jako przeciwienstwo dla
metafizyka poszukujacego jednej i niezmiennej uniwersalnej prawdy. Ironistka jest
$wiadoma przygodnosci swoich przekonan, ich historycznego i kulturowego zako-
rzenienia. Opisujac ja, Rorty twierdzi, ze konieczna jest Swiadomo$é¢ przygodnosci
naszych pogladéw i niepewnos¢ co do zywionych przekonan i sagdéw (przyjmowa-
nie postawy ironistki)®’. Dopiero - jak uwaza - gdy nie bedziemy ich pewni, gdy
bedziemy mysle¢, iz to by¢ moze strona przeciwna ma racje - a ona, ze by¢ moze
to my ja mamy - powstanie sytuacja, ze zadna ze stron nie uzyje przemocy, aby
nakloni¢ t¢ drugg do swego stanowiska. Rorty nie ma jednak racji, bowiem - jak
to juz zostalo powiedziane powyzej — to nie od pogladu, przekonania, a takze i na-
szej pewnosci lub niepewnosci zalezy, czy bedziemy stosowa¢ przemoc. Przemoc
mozna zadawaé, nawet bedgc niepewnym, czy to, do czego stuzy, jest warte naszego
zaangazowania. Przemoc mozna takze zadawa¢, bedac pewnym swego podejscia,
stanowiska, ogladu rzeczywistosci, ja sama traktujac jako egzemplifikacje — uciele-
$nienie tej pewnosci. Krotko méwigc, nie jest konieczne zy¢ w niepewnosci czy go-
dzi¢ si¢ z nig. Mozemy by¢ réwniez pewni swego stanowiska. W pewnos$ci bowiem
nie ma nic zlego, dopodki zaréwno jej, jak i niepewnosci, towarzyszy gotowos¢ do

20 Np. R. Rorty, Przygodnosc..., op.cit., s. 116.
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spotkania z drugim, poznawania i weryfikowania swych przekonan oraz sposobu
ich uzycia — naszego podejsécia. Jednocze$nie powinnismy by¢ zawsze gotowi, by
poglebiac nasza wiedze, by chcie¢ poznawa¢, nigdy nie ustajac w tym dazeniu.

Podsumowujac kwestie zmiany Rortianskiej perspektywy, mozna powiedziec,
ze nasze dzialania nie sg zalezne ani od naszych przekonan o obiektywnej i uni-
wersalnej rzeczywistosci, ani tez od przekonan o ukonstytuowanym kulturowo
jej charakterze, lecz od sposobu uzycia tych przekonan. Zadne bowiem przeko-
nanie nie determinuje nas do takich a nie innych dziatan. To nie przekonania s3
niewlasciwe, lecz sposéb ich uzycia. W zwiazku z tym nie powinni$my walczy¢
z przekonaniem, lecz z pewnymi postawami nakierowanymi na zagarnianie sfery
prywatnej innych oséb czy na zakldcanie wspdlnej przestrzeni komunikacyjnej,
jaka tworzy si¢ migdzy nami w obregbie sfery publicznej. Nalezy dziala¢ na rzecz
przemiany tych sposobow uzycia podzielanych przekonan, ktére zmierzaja do
stosowania przemocy, i dazy¢ do tego — bez wzgledu na przyjmowang wizje $wiata
i czlowieka - aby zaréwno tworzenie przestrzeni wolnosci, jak i rowne traktowanie
innych oséb byly istotng czescig naszego dziatania.

Kroétko moéwigc, nie ma bezposredniego przejscia migdzy przekonaniami a dzia-
taniami. Te pierwsze nie determinuja tych drugich. Obawa Rorty’ego, ze odwolywa-
nie sie do prawdy czy wartoséci uniwersalnych prowadzi do fundamentalistycznych
postaw i w konsekwencji do wojen, nie jest uzasadniona. Tak jak Rorty mozna
promowac odrzucenie pojecia ,prawdy” (dla niektérych skompromitowane) na
polu spoteczno-politycznych dzialan, ale to odrzucenie nic nam nie da, bowiem
przekonania, jakie podzielamy, nie maja wigkszego praktycznego znaczenia. Nalezy
uswiadamia¢ sobie, Ze to, co jest wazne, to nasze postawy, ze sa one wypadkowa
naszego podejscia do zywionych przekonan, tego, jak ich uzywamy i jaki interes
nami kieruje. Nalezy zwraca¢ uwage, ze to nie nasze kategorie i przekonania sg
odpowiedzialne za bieg wydarzen, ale nasza nie§wiadomo$¢ procesu dokonywania
wyboru postaw i dzialan, na ktéry mamy wptyw. To, co si¢ liczy, to uzycie naszych
przekonan. Nie ma powodu, by ba¢ si¢ odwotan do absolutnej czy uniwersalne;j
prawdy. W ostatecznosci wazne jest to w imie¢ czego, jakiego interesu, bedg one uzy-
te. A beda one uzyte we wlasciwy sposob, jesli beda nakierowane na poszanowanie
wolnosci i godnosci kazdego cztowieka w wyniku niestosowania przemocy.

Wréémy do swego rodzaju sukcesu, jakim przez pewien czas cieszyly si¢ ideo-
logie w XX wieku. PowiedzieliSmy sobie, ze byt on osiagniety dzieki ,,promowaniu”
(narzucaniu!) treéci, ktore upowszechnily si¢ w wyniku tego zabiegu. Sukces po-
legal na uzmystowieniu jednostkom, iz to o nie toczy si¢ walka, iz to one sg tym
najwyzszym dobrem, na rzecz ktdrego nalezy stworzy¢ dogodne warunki rozwoju.
Niewatpliwie trudno byto wtedy rozsadzi¢, czy metody, jakimi do tego celu si¢ da-
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zylo, sa wlasciwe, czy wyznaczony cel jest stuszny. Sadzono, ze jest, cho¢ pojawialy
sie watpliwosci. Takie watpliwosci mamy tez i dzié. Trudno jest stwierdzi¢, jakie cele
i $rodki stosowane na rzecz ich realizacji sa stuszne. Z kazdej strony ktos$ prébuje
przedstawi¢ swe wlasne cele i proponuje okreslone metody dzialania. W $wietle tego
zadajemy sobie ponownie pytanie c6z dzi$ znaczy postepowac zgodnie z maksyma,
ktéra mialaby stac si¢ powszechnym prawem? Jak ustali¢, ktore z zaproponowanych
zasad i metod postepowania sg godne uwagi, a ktdre nie? Historia uczy, ze sg one
czgsto prezentowane z przeswiadczeniem, ze tym, co przy$wieca wcielaniu ich
w zycie, jest dobro jednostki. A czy one sa réwnie dobre?

W $wietle tak stawianych pytan nalezy zgodzi¢ si¢ z Rortym, ze tym, do czego
mozemy si¢ odnie$¢, jest dialog. To dialog — mimo ze nastrecza wielu trudnosci -
pozwala na wzajemne poznawanie si¢ i zmierzanie do stanu, w ktérym zredukuje-
my wszechobecne przemoc i cierpienie. To dialog stwarza nam szanse powigkszania
wspdlnoty, ktorg okreslamy mianem ,,my”, przez wlaczanie do niej tych wszystkich
(»oni”), ktorzy byli z niej wykluczeni. Niewatpliwym wyzwaniem, jakie przed nami
stoi, jest ksztaltowanie takich wspdlnot, takich spotecznosci, ktére beda uwazaé 6w
dialog za niezbedny element rozwigzywania konfliktéw i sporéw.
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Pod pojeciem ,eurosieroctwa’ miesci sie zjawisko pozostawania w kraju rodzicoéw
— 0s6b starszych, ktérych dzieci przebywaja diugi czas za granicg lub zamieszkuja
daleko. Tradycyjna sie¢ wsparcia w przypadku polskiego spoleczenstwa bazuje na
familiocentryzmie. Zgodnie z tym mlodsze pokolenia majg zobowigzania, wyni-
kajace z wigzéw krwi, wobec najstarszych cztonkéw swojej rodziny. Zobowigzania
te majg wymiar zaréwno egzystencjalny (poziom zycia — warunki materialnego
bytu), jak i esencjonalny (jakos$¢ zycia — wigzi spoteczne czy opieka). Z racji coraz
to wiekszej mobilnosci przestrzennej mlodszych pokolen, tak rozumiane eurosie-
roctwo jest kwestiag rozwojowa. Decyduje o tym z jednej strony skala emigracji.
W apogeum bylo to blisko 2 mln 0s6b, co stanowi ponad 5% ogétu ludnosci. Warto
przy tym doda¢, ze wyjezdzaja gléwnie ludzie mtodzi, zas dominuje motyw eko-
nomiczny. Z drugiej strony upowszechnil si¢ model rodziny nuklearnej. Efektem
udanej socjalizacji jest usamodzielnienie si¢ dzieci, ktore prowadza wlasne gospo-
darstwo rodzinne. Starzejacy si¢ rodzice maja sobie radzi¢ sami.

Niepokdj zwigzany z podjeta kwestig budzi tez szybko postepujace starzenie si¢
spoleczenstwa polskiego. Od dwoch juz dekad obserwujemy narastajacy demogra-
ficzny niz. Wprawdzie fale demograficzne — wyze (okoto 800 tys. urodzen zywych)
przeplataja sie z nizami (kilka lat temu urodzilo si¢ 360 tys. dzieci) — obserwowane
byty w ostatnich wiekach, ale najnowszy ma szczegdlny przebieg zaréwno z powo-
du swojej glebi, jak i diugiego czasu trwania. Zludzen nie pozostawiaja réwniez

Urodzeniai zgony w latach 1990-2012
oraz prognoza do 2035 roku

8bo
550

500 _\
450 \

a00 | \\ A

. w\, \

300 \

\\______.

= Urodzenia Zgony

250

200
1990 1995 2000 2005 2010 2015 2020 2025 2030 2035

Wykres 1. Sytuacja demograficzna Polski

Zrédto: Gléwny Urzad Statystyczny, Departament Badan Demograficznych i Rynku Pracy.



Eurosieroctwo — zjawisko spoteczne 25
—

prognozy demograficzne — w przypadku ich spetnienia si¢ bedziemy spoteczen-
stwem ludzi starych. Zataczony wykres w dobitny sposob ilustruje ,,otwierajace sie
nozyce”. Wygeneruje to nieoczekiwang sytuacje na rodzimym rynku pracy (bogata
oferta dla 0s6b w wieku produkcyjnych), ale réwniez niesamowite zobowiazania
wobec tak licznych emerytow (wydolno$¢ systemu ubezpieczen spotecznych).

1. Pokolenie zstepujace jako kwestia spoteczna

Problem pokolenia (osoby w podobnym wieku, ktére tgczy z tej racji wspodlnota
przezy¢) zstepujacego poteguje zardwno wzrost jego liczebnosci, jak i rosnacy
szybko czas trwania ludzkiego zycia. Wedtug danych Eurostatu w 2011 r. 13,7%
populacji w naszym kraju mialo wiecej niz 64 lata. Prognozuje sig, ze w 2035 r.
liczba ta bedzie oscylowala wokot 9,6 mln, co bedzie stanowic 26,7% ogétu lud-
nosci. Juz dzisiaj wsréd osob w wieku poprodukcyjnym wyréznia sie pokolenie
witalnych emerytéw - z rozbudzonymi aspiracjami, poszukujacych swojego miej-
sca w $wiecie, zdrowych, ale dysponujacych niewielkimi zasobami finansowymi,
oraz pokolenie wymagajace juz wsparcia — osoby biedne, schorowane, samotne.
Swiatowa Organizacja Zdrowia wydziela nawet trzy takie podokresy: wiek po-
deszly (65-75 lat), starczy (75-90 lat) oraz sedziwy (powyzej 90)".W sposéb jed-
noznaczny zmienia to nasze dotychczasowe, rodzime, spojrzenie na ostatnia faze
cyklu ludzkiego zycia.

Jeszcze nie tak dawno problem ten w sensie spotecznym niemal nie istnial.
Decydowal o tym dos¢ krotki okres zycia w wieku poprodukcyjnym (pét wieku
temu statystyczny Polak zyl 60 lat; obecnie blisko 75; znaczaco diuzej - okoto
8 lat — kobiety). Ponadto dane GUS pokazuja, ze oczekiwane trwanie zycia ko-
biety w momencie osiagnigcia przez niag wieku emerytalnego to okoto 23 lata,
za$ mezczyzna ma przed soba, przecietnie rzecz biorac, okoto 15 lat zycia. Daje
to mniej wigcej dwie dekady funkcjonowania w nowej spofecznej roli. Wigze si¢
ona ze zdecydowanie nizszymi niz dotad dochodami. Przecietny polski senior
dysponuje rocznie kwotg nieprzekraczajaca 40 tys. zt (w przypadku kobiet jest
ona o 17% nizsza)’. Nie bylo takich mozliwosci (niskie ptace), a ponadto nie ma
w naszym spoleczenstwie wiekszej tradycji gromadzenia wczesniej zasobow na ten
okres swojego zycia. Jezeli nawet oszczednosci sg, to do$¢ niewielkie i stosunkowo

1 B. Szatur-Jaworska, P. Bledowski, M. Dziegielewska, Podstawy gerontologii spotecznej, Warsza-
wa 2006, s. 46.

? Centrum Badania Opinii Spotecznej, Obraz typowego Polaka w starszym wieku, Warszawa 2010.
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szybko zostajg one skonsumowane. Niskie dochody emerytéw i rencistow wprost
wigzg si¢ z ryzykiem zycia w ubdstwie. Co piatego Polaka nie sta¢ dzisiaj na ktory$
z podstawowych wydatkow: pelnowarto$ciowy positek, optaty stale (czynsz, inne
rachunki) czy wyposazenie mieszkania (wymiana zuzytego sprzetu, np. lodowki).
Wezesny wiek przechodzenia w stan zawodowego spoczynku (emerytury, renty)
dotyczy 0s6b z pelnig rozwinietych potrzeb zyciowych. Chcg oni w sposéb aktyw-
ny spedza¢ czas wolny, jak tez uczestniczy¢ w zyciu spolecznym oraz w kulturze.
Generuje to nowe jako$ciowo problemy i pytanie: co mozemy zaoferowac tej, coraz
to liczniejszej kategorii obywateli?

W jeszcze pozniejszej fazie cyklu zycia pojawiajg si¢ jednak specyficzne pro-
blemy: opieka, zaréwno socjalna, medyczna, jak réwniez psychologiczna. Do nie-
dawna dominowaly rodziny wielopokoleniowe, gdzie norma byto prowadzenie
wspolnego gospodarstwa domowego oraz zamieszkanie w nim trzech pokolen
(dziadkowie-rodzice—dzieci). Wigzi spoteczne byly niezwykle silne: najstarsi
zajmowali si¢ prowadzeniem domu, wychowaniem wnukéw, zas ich dzieci kon-
centrowaly si¢ na aktywnosci zawodowej, a w ostatniej fazie Zycia opiekowaly
sie swoimi rodzicami. Warunki zycia tych ostatnich oraz faktyczne relacje mig-
dzypokoleniowe uznawane byty za jeden z tematéw tabu, zaliczanych do mocno
prywatnych. Réznego rodzaju przemoc w rodzinie - fizyczna, psychiczna czy
ekonomiczna - dopiero od niedawna stata si¢ obiektem zainteresowania, a ciagle
o niej niewiele wiemy, gdyz z trudem poddaje si¢ naukowym badaniom.

Zmiany globalne doprowadzily do tego, ze zmienita si¢ sama rodzina, ktora
sklada si¢ wspotczesnie z dwdch pokolen i jest struktura matg (model 2+1). Dorosli
czlonkowie spoteczenstwa w poszukiwaniu pracy zawodowej czesto przemieszcza-
ja sie i wokdt tej roli spotecznej budujg swoja tozsamos¢. Wszystko to powoduje, ze
bezposrednie kontakty dorostych dzieci ze swoimi rodzicami nabieraja charakteru
okazjonalnego. Problem gwaltownie narasta wtedy, gdy rodzicom zaczyna by¢
potrzebna codzienna pomoc (pozywienie, sprzatanie mieszkania, utrzymanie
higieny) i wsparcie natury mentalnej (bezposredni kontakt z bliskimi). W tym
zakresie dominuja zdecydowanie rozwigzania bazujace na wykorzystaniu poten-
cjatu tkwigcego w sferze prywatnej — mobilizacja cztonkdéw rodziny w postaci
$wiadczonej pracy lub wsparcia materialnego czy przeznaczanego czasu. Alter-
natywa jest zycie w ubdstwie, samotnos¢ oraz poczucie osamotnienia. Mozna by
oczekiwad, ze powstalg tutaj luke wypelni uktad instytucjonalny - agendy rzadowe
i/lub samorzadowe, organizacje pozarzadowe. Jest to jedno z wielu zagadnien wy-
magajacych najpierw zmian mentalnych, pdzniej aktywnosci legislacyjnej, a takze
siegniecia po $rodki publiczne. Jak dotad mamy do czynienia w tym zakresie ze
stanem swoistej prozni.
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2. Syndrom osob starszych

Na staro$¢ sklada sie szereg komponentéw. Jeden z bardziej czytelnych czynnikow
ma nature organiczng. Uznaje sie, ze biologiczny schytek zycia nastepuje, kiedy
to pojawiaja si¢ pewne, jasno okreslone zmiany natury fizjologicznej, zwigzane
z pogarszaniem sprawnosci poszczegélnych narzadow i catego organizmu. Z ko-
lei psychologia wskazuje na zmiany zwigzane z degradacja w sferze osobowosci
czlowieka, narastaniem poczucia osamotnienia. Socjologowie zwracaja uwage na
wycofywanie si¢ z dotychczasowych kontaktow, a przede wszystkim z pelnionych
dotad - przez dziesigtki lat — rél spotecznych, m.in. zawodowych. W sposéb trafny
istote tego zlozonego zjawiska oddaje nastepujaca definicja. Staroé¢ to ,,zespdt
komplementarnie ze sobg powigzanych zmian fizjologicznych (przejawiajacych sie
zmniejszona odpornoscia organizmu, niedoteznieniem), psychicznych (wyrazo-
nych malkontenctwem lub egocentryzmem, ucieczka od rzeczywistosci, rozpamie-
tywaniem minionych wydarzen, poczuciem samotnosci, bezsensu schytku zycia),
spotecznych (zwigzanych z pozbywaniem si¢ pelnionych rdl spolecznych, utratg
aktywnosci zawodowej i kontaktéw z otoczeniem) wskazujacych na ogdlny stan
regresu. Warunkujg sie one wzajemnie i dopiero sprzezone stanowig o istnieniu
zjawiska starzenia sie cztowieka™.

Tak rozumiana staro$¢ jest czyms$ naturalnym i wystepuje ,,od zawsze”. Zmienia
sie jednak spoleczne otoczenie oraz §wiadomo$¢ réznych podmiotéw. W to, co
jeszcze nie tak dawno traktowane byto jako naturalne prawo gatunku ludzkie-
go, coraz to wyrazniej ingerujemy. Rozw6j medycyny powoduje, ze mozliwe jest
wydluzanie okresu witalno$ci w réznych jego wymiarach - okres plodnosci czy
wydolno$¢ organizmu, wieksza odporno$¢ (dzieki m.in. szczepionkom). Trudng
do przecenienia role odgrywaja zmiany swiadomosci samych podmiotéw. Skut-
kiem tego jest wigksza troska o swoje zdrowie, profilaktyka, stosowanie diet, czyli
inny styl Zycia. Rdwniez w sferze aktywnosci zawodowej widoczne jest — chociazby
na przestrzeni ostatniego pélwiecza - nie tylko coraz pdzniejsze przechodzenie
w stan biernosci, ale rownie charakterystyczne jest wewnetrzne zréznicowanie
tego procesu (najwczesniej dotyczy to stuzb mundurowych, dalej uprzywilejowa-
nych cywilnych grup zawodowych, takich jak: goérnicy czy nauczyciele; najdiuzej
za$ aktywnymi pozostajg sedziowie czy profesorowie). Jak podaje GUS, wskaznik
zatrudnienia w grupie osob w wieku 55-64 lata jest w naszym kraju znaczgco

® E. Trafialek, Zycie na emeryturze w warunkach polskich przemian systemowych, Kielce 1998,
s.22.
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nizszy - o 10 lat - niz w UE*. Formalne zakoniczenie aktywno$ci zawodowej (przej-
$cie na emeryture) nie zawsze oznacza wycofanie sie ze sfery publicznej - furore
robi aktywny udzial w pracach Uniwersytetu III Wieku, coraz tez liczniej osoby te
realizujg sie¢ robwniez poprzez wolontariat.

Jest to faza dopelniajaca wszystkie poprzednie etapy zycia. Osoby starsze doty-
ka wiele problemé6w a sg one natury nie tylko organicznej, ale rowniez spolecznej,
emocjonalnej, a takze moralnej. Dla jednych jest to godne spelnienie i radosne
zwienczenie udanego zycia, dla innych za$ okres zgorzknienia i smutku, czego
przejawem jest frustracja, pelne zlosliwosci nastawienie nawet do najblizszych
0s0b. Warto w tym miejscu przywota¢ koncepcje Erika Eriksona, ktory zwraca
uwage na to, Ze na tym poziomie rozwojowym jednostka musi pokonac kryzys:
integracja ego vs. rozpacz’. Dzigki zgromadzonemu doswiadczeniu zyciowemu
osoby te posiadajg ogromng wiedze, a to predyscynuje je — przynajmniej nie-
ktorych - do roli mentora w réznych dziedzinach zycia. Sprzyja temu réwniez
wyciszenie emocjonalne, a takze hormonalne. Nie sposéb jednak dostrzec w tym
rozumowaniu ewidentnych stabosci, ktorych gléwna ceche stanowi orientacja na
przeszlos¢ - retrospekcja czy konserwatyzm. Ztozony proces starzenia sie trakto-
waé mozna jako ,,sztuke wyboru miedzy tym, z czego trzeba sie stopniowo wyco-
fywa¢, co nalezy zakonczy¢, a tym, z czego zrezygnowa¢ nie wolno. Umiejetnos¢
starzenia sig, tj. adaptacja do staroéci, to dostrzeganie réwniez jej dobrych stron
oraz dziatanie na rzecz wykorzystania zachowanych jeszcze mozliwosci. Chodzi
tez o to, aby nasza aktywno$¢ byta konkretna i celowa™.

3. Nowe wyzwanie — eurosieroctwo

Z eurosieroctwem senioréw mamy do czynienia wtedy, gdy ma miejsce dtuzszy
fizyczny brak osdb najblizszych, czyli wlasnych dzieci, w bezposrednim otoczeniu.
Zjawisko to rozpatrywane by¢ musi w sposéb dynamiczny. Jedna linie continuum
stanowi cykl ludzkiego zycia. Calkiem inaczej wyglada sytuacja zyciowo zarad-
nych oséb starszych, ktérych dzieci wyjechaly z Polski, inaczej za$ tych sedziwych.
Pierwsi moga nawet czerpaé profity materialne zwigzane z tym, ze dzieki pomocy
ze strony dzieci moga utrzymac wysoki standard Zycia, a z nimi utrzymywac nawet

4 Aktywnos¢ ekonomiczna ludnosci Polski — IV kwartat 2012, Warszawa 2013.
5 E. Erikson, Tozsamos¢ a cykl zycia, Poznan 2004.

® H. Balicka-Kozlowska, Konfrontacja wiedzy gerontologicznej z obserwacjg wlasnego starzenia
sig¢ [w:] Przygotowanie do starosci, M. Dziegielewska (red.), £6dZ 1997, s. 98.
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codzienne kontakty dzieki elektronicznym mediom (telefon komoérkowy, mail,
Skype). Drudzy potrzebuja juz codziennej (niekiedy calodobowej) opieki i cierpia
na brak wokdt siebie najblizszych cztonkéw swojej rodziny. Przystepujac zatem
do empirycznych rozpoznan tak zoperacjonalizowanego eurosieroctwa, mie¢ na
uwadze nalezy zatem konkretng faze trwania ludzkiego zycia.

Druga kwesti¢ stanowig zréznicowane tresci skladajace sie na eurosieroctwo.
W palecie tej znajduje sie nie tylko sfera zwigzana z materialnym bytem czy sta-
nem organizmu, ale réwniez z funkcjonowaniem spolecznym, emocjonalnym oraz
moralnym czlowieka. Trudng do przeceniania warto$¢ ma to, co metafizyczne -
nadsens Zycia.

Warunki egzystencji zstepujacego pokolenia Polakéw, ich dochody - w sto-
sunku do tego, czym dysponowali wcze$niej, na co juz zwrocilismy uwage weze-
$niej — ulegaja wyraznemu obnizeniu. Ponadto wyraznie dominuje przekonanie, ze
w sytuacji masowego bezrobocia na rynku pracy preferowane musza by¢ mlodsze
pokolenia. Tylko ekonomiczne skutki wykluczania tej kategorii z rynku pracy sa
tatwe do policzenia - to chociazby wigksze srodki publiczne na emerytury i renty,
a jednoczes$nie mniejsze podatki. Nie ma ponadto w naszym kraju jeszcze tradycji
odktadania ‘na pdzniej. Dtuzszy pobyt dzieci za granicg moze — ale wcale nie musi
- powodowa¢ utrzymanie dotychczasowej stopy zyciowej rodzicow. Trzeba bo-
wiem mie¢ na uwadze to, Ze Polacy za granica wykonuja z reguly prace dos¢ proste,
ponizej posiadanych kwalifikacji, zas pracuja - jesli chodzi o dobowy czas - diugo.
Zarabiajg mnie niz autochtoni, ale wiecej niz ich rowie$nicy w kraju’.

Sytuacja zdrowotna o0so6b starszych w miare uptywu lat stale si¢ pogarsza, co
wynika chociazby ze stabnacych sif fizycznych i pojawiania si¢ coraz to nowych
defektow (chordb). Obok statej troski o zdrowie, tj. aktualnej diagnozy oraz terapii,
wazna jest tutaj profilaktyka, ktorej celem moze by¢ chociazby opdznianie pojawia-
nia si¢ kolejnych niewydolnosci. W tym zakresie naturalna funkcja petniona przez
rodzing jest trudna do zastapienia. Rdwnie wazny jak obiektywny stan organizmu
jest samopoczucie. Kontinuum to otwieraja ‘wiecznie zdrowi, niepotrzebujacy ani
badan medycznych, ani wizyt lekarskich, za§ zamykajg ustawicznie narzekajacy na
stan swojego organizmu, lekomani.

W przypadku zstepujacego pokolenia ogladu wymaga tez kapitat spoleczny. Za-
réwno poziom zaufania (do innych ludzi), skfonnos¢ do stowarzyszania sie (przy-
nalezno$¢ do réznych organizacji), $wiadczenie pomocy innym (w postaci pracy,
wsparcia materialnego) czy tez udzial w wyborach (krajowych, samorzadowych)

" K. Iglicka, Powroty Polakéw po 2004 roku, Warszawa 2010.
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lub zadowolenie z demokracji (ustroju) sg prostymi, ale bardzo diagnostycznymi
parametrami §wiadczacymi o spotecznym funkcjonowaniu.

Réwnie wazne jest zadowolenie i satysfakcja z zycia. Rozpoznania empirycz-
ne pokazuja, ze ludzie starsi w Polsce sa w wigkszosci zadowoleni z zycia - 65%
respondentdw, za$ niezadowolenie deklaruje jedynie 5%. Wsrdd pierwszych do-
minujg osoby z wyzszym wyksztalceniem (78%),z dochodem na osobe w rodzinie
przekraczajacym 1200 zI miesiecznie (75%) oraz aktywne zawodowo. Najmniej
zadowoleni s3 stabo wyksztalceni (ukoniczona co najwyzej szkota podstawowa
- 59%), biedni (ponizej 500 zt na osobe - 56%). Najbardziej sa zadowoleni: ze
swojego zwigzku — 89%, z miejsca zamieszkania oraz przyjaciot — 84%, a takze
ze swoich dzieci — 61%. Najmniej zadowoleni s3 natomiast ze swojej sytuacji
materialnej — 34%, ze stanu zdrowia — 43% oraz z osigganych dochodéw - 51%.
Ich czas wolny wypelnia gléwnie ogladanie telewizji i stuchanie radia; nie majg
natomiast kontaktu z komputerem czy Internetem®. Czy to, co charakterystyczne
dla najstarszych Polakéw, dotyczy réwniez senioréw-eurosierot?

Jednym z lepiej rozpoznanych przez rodzime nauki spoteczne zagadnien jest
samotnos$¢ osob starszych®. Najczesciej jest ona definiowana jako okreslony obiek-
tywny badz subiektywny stan rzeczy, wynikajacy z nieprawidlowych kontaktéw
interpersonalnych. Z badan P. Czekanowskiego wynika, ze wsréd oséb w wieku
65-74 lata samotnos¢ odczuwa blisko 60% ogdtu. Odnosi si¢ ona do wlasciwych
relacji z innymi ludzmi, czego przejawem jest fizyczny brak innych ludzi w otocze-
niu, za$ skutkiem moze by¢ zanik wiezi i izolacja - samotno$¢ spoteczna'®. Moze
to by¢ deprywacja potrzeby bliskosci (sam w ttumie) — samotnos¢ emocjonalna.
Réwnie istotne jest tutaj zagubienie egzystencjalne cztowieka, niemoznos$¢ pora-
dzenia sobie w $§wiecie norm i wartoéci — samotno$¢ aksjonormatywna. Badania
empiryczne prowadzone w ostatnim potwieczu wskazuja, Ze najwiecej osob star-
szych przejawia samotno$¢ emocjonalng™. Jak radza sobie z samotnosciag? Jedna
z bardziej warto$ciowych typologii wyrdznia: aktywistow (zaangazowani w sprawy
publiczne); nianie (opieka nad wnukami); pracusie (ciagle aktywni zawodowo);
dzialkowicze (wolny czas w ogrédku); religijni (w kosciele); podréznicy (wyciecz-
ki); naukowcy (uczg sig, czytaja); rozrywkowicze (przebywajg z innymi); chorowici

8 CBOS, Obraz typowego..., op.cit.

° Por.E. Dubas, Edukacja dorostych w sytuacji samotnosci i osamotnienia, £.6dz 2000; J. Maciasz-
kowa, Z teorii i praktyki pedagogiki opiekuticzej, Warszawa 1991.

19 p. Czekanowski, Rodzina w zyciu os6b starszych i osoby starsze w rodzinie [w:] Polska starosé,
B. Synak (red.), Gdansk 2002, s. 109.

AA. Zych, Czlowiek wobec starosci: szkice z gerontologii spolecznej, Warszawa 1995, s. 109.
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(leczg sie); sportowcy (dbajg o kondycje); atrakeyjni (troszcza si¢ o wyglad); per-
manentnie samotni (mieszkajg sami i/lub majg duze poczucie osamotnienia)™.
Rozpoznania tego typu pokazuja jednoczesnie, ze najskuteczniejsza ochrong przed
samotno$cig stanowi wlasnie zycie rodzinne'.

Prowadzone dotad empiryczne badania pozwalaja wyrdzni¢ kilka typow stylow
zycia osOb starszych. Pojawia si¢ wsrdd nich styl: ‘prorodzinny’ - rodzina znajduje
sie w centrum i stanowi najwiekszy obiekt zainteresowania; ‘aktywny - zachowaw-
czy’ — dominuje che¢ bycia dalej niezaleznym (robi¢ to, co dotychczas); ‘aktywny
- sybaryta’ - czlowiek na emeryturze pragnie spetni¢ wszystko to, czego wczesniej
nie udalo si¢ zrealizowa¢; ‘pasywny-sybaryta’ — potrzebuje pomocy spolecznej jako
formy zado$¢uczynienia za swoja dotychczasowa prace; ‘zagrozony’ — odczuwa lek
przed przyszlo$cig, samotnoscig'*.

O kondycji 0s6b starszych stanowig zaréwno realne mozliwo$ci godnego zycia,
jak réwniez ich postrzeganie przez pozostalych cztonkéw spoleczenstwa. Tym-
czasem w obu tych wymiarach zstepujace pokolenie spychane jest na margines.
Wyzwaniem naszych czaséw jest indywidualizm, ktérych przejawem sg hasta: radz
sobie sam;, ‘badz przedsigbiorczy’. W spoteczenstwie konsumpcyjnym dominuje
kultura ,,instant’, ktérej przejawem jest szybkie zycie i natychmiastowe osiaganie
(kredyt, dobra, przyjemnos¢). Wyraznie obecny jest kult mlodosci, zdrowia oraz
pigkna. Osoby starsze przestaja odgrywac znaczaca role i s3 spychane na margines.

Cala ta sie¢ ré6znorodnych uwarunkowan, zaréwno natury obiektywnej (np.
warunki zycia czy stan zdrowia), jak i subiektywnej (poczucie), ktére splatajg sie
czesto z sobg, wyznacza ramy staro$ci. W projektowanym duzym przedsigwzigciu
badawczym interesuje nas gléwnie poszukiwanie odpowiedzi na pytanie: czy-
/w jakich zakresach osoby starsze, pozostajace przez dtuzszy czas bez fizycznego,
bezposéredniego kontaktu z wlasnymi dzie¢mi, r6znig si¢ od pozostatych, bedacych
w stalych relacjach z bliskimi?

Dtuzsze wyjazdy mlodszych cztonkéw rodziny za granice - za chlebem’ — maja
w przypadku spoleczenstwa polskiego swoja dtuga juz tradycje. Dotyczy to zwlasz-
cza gorali czy Slazakéw na zwalniane miejsce pracy poza krajem przyjmowano
nastepnego czlonka rodziny. Dostepne opisy — chociazby klasyka socjologii Chtop

12 J. Maciaszkowa, Z teorii..., op.cit., s. 49.

13 70b.P. Czekanowski, Rodzina w zyciu..., op.cit.; E. Dubas, Edukacja dorostych...,op.cit.; ]. Ma-
ciaszkowa, Z teorii i praktyki..., op.cit.

" A. Brzeziniska, Proaktywna staro$c. Strategie radzenia sobie ze stresem w okresie péznej doro-
stosci, Warszawa 2011, s. 40. Zob. takze: Style zycia w starosci, O. Czerniawska (red.), £6dz 1998.
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polski w Europie i Ameryce - odnoszg sie jednak do tych, ktérzy wyjezdzali*®. Swo-
ista ‘bialg plamgq’ sg ciagle ci cztonkowie rodziny, ktorzy pozostali w kraju. W ostat-
nich latach okreslenie ,eurosieroctwo” pojawilo si¢ u nas w odniesieniu do dzieci
rodzicéw migrujacych do pracy poza granicami. Zapanowala nawet swoista moda
na badanie tego zagadnienia'®. Nas interesuje jednak nie tylko zwrdcenie uwagi
na inny podmiot, ale réwniez pokoleniowe przesunigcie akcentow, by uzyska¢
odpowiedz na pytanie: jaka jest kondycja starych juz rodzicow, ktorych dzieci
wyjechaly do pracy poza granice kraju?

4. Perspektywa poréwnawcza - projekt miedzynarodowego
badania’”

Jednym z wazniejszych ramowych okreslen stuzacych diagnozie stanu rzeczy —
w kontekscie poréwnawczym — wiaze si¢ z glokalizacjg. Efekty tego mozna do-
strzec w roznych przekrojach danych, od demografii az po krazenie idei. Zarazem
jest to jedno z najciekawszych zjawisk kultury wspoltczesnej w ogodle. Laczy ono
roznorodne procesy, zjawiska i trendy w nowe i czasem zaskakujace jakosci.
Przede wszystkim (jak uwaza wielu badaczy kultury) modele opisujace wptywy
i przepltywy idei i dobr pomigdzy centrum i peryferiami czy tez centrum a prowin-
cja sa dzi$ dosy¢ anachroniczne. Przeptywy i wptywy oddzialuja dzisiaj z poziomu
globalnego na lokalny, ale réwniez odwrotnie. Oznacza to, ze pewne zjawiska lokal-
ne majg szans¢ — co prawda zwykle na krétki czas — przyciagna¢ uwage globalnej
publicznosci®®.

Nasze badania mogg pokaza¢ interesujace szczegoly procesu glokalizacyj-
nego, jaki zachodzi wspolcze$nie w obszarach o najwyzszym wskazniku biedy,
bezrobocia oraz migracji w odniesieniu do jakosci zycia senioréw". Zwlaszcza

1> W. Thomas, F. Znaniecki, Chlop polski w Europie i Ameryce, Warszawa 1976.

6 W, Danilewicz, Sytuacja zycia dzieci w rodzinach migracyjnych, Biatystok 2006; P. Kaczmar-
czyk, Migracje zarobkowe Polakow w dobie uprzemystowienia, Warszawa 2005; A. Skreczk, Emigracja
zarobkowa i jej wplyw na wychowanie w rodzinie [w:] Pomoc w rodzinie, G. Olszewska-Baka, L. Pyt-
ka (red.), Bialystok 1999; B. Walczak, Spofeczne, edukacyjne i wychowawcze konsekwencje migracji
rodzicow, Warszawa 2008.

17 Istotnym czynnikiem decydujacym o podjeciu problematyki poréwnawczej w tych konkret-
nych krajach: Polska, Litwa, Lotwa, byl fakt wieloletniej wspotpracy kierownika i gléwnych wyko-
nawcow w trakcie prowadzenia badan longitudinalnych na Lotwie (od 1989 roku) finansowanych
przez KBN (kierownikiem dwdch projektéw badawczych byta M.M. Urlinska).

8 g Hobsbawm, T. Ranger, Tradycja wynaleziona, Krakéw 2008.

9 Zespol sklada sie z doswiadczonych badaczy spolecznych z Polski, Litwy, Lotwy. Kierowal nim
socjolog i badacz spoteczny (R. Borowicz, 1945-2014), ktéry miat na swoim koncie udziat w wielo-



Eurosieroctwo — zjawisko spoteczne 33
—

ze w projektowanych badaniach zostanie dokonana analiza poréwnawcza tegoz
procesu, uwzgledniajaca Polske, Lotwe i Litwe (podobne parametry, jednak ska-
la problemdw inna). Dobdr krajow o podobnej przeszlosci (wiele lat sowieckiej
dominacji, radzieckiej strefy wpltywow), ale o réznych wskaznikach bezrobocia,
migracji i struktury demograficznej moze da¢ zaskakujacy obraz skali problemu,
przebiegu zaleznosci pomiedzy wyréznionymi parametrami czy tez roli dziedzi-
czonego kapitatu kulturowego i spotecznego.

Empirycznymi badaniami zostaja objeci seniorzy mieszkajacy samotnie, kto-
rych dzieci wyjechaty na dluzej niz 12 miesiecy poza granice kraju, a zamieszkuja
samotnie w gospodarstwach domowych na terenach zréznicowanych ekonomicz-
nie, spotecznie, kulturowo. W doborze préby badawczej uwzglednione zostaty
nastepujace kryteria: udzial procentowy oséb w wieku poprodukcyjnym (wigcej
niz 64 lata) w populacji ogélnej, stosunek emigrantéw dtugookresowych do ogétu
spoleczenstwa oraz stopa bezrobocia traktowana jako przyczyna wyjazdu poza
granice kraju. Szacujemy probe badawcza, przyjmujac w odpowiednich propor-
cjach skale problemoéw w tych trzech krajach. Odpowiadajace powyzszym kryte-
riom dane demograficzne zilustrowano w tabeli 1.

letnich badaniach podtuznych (badania torunskie na prébie kilku tysigcy uczniow — zespo6t Z. Kwie-
cinskiego, kierowanie projektem zespolowym FAPA w stacji IRWiR PAN, czy udzial w badaniach
longitudinalnych na Lotwie pod kierunkiem M.M. Urlinskiej). W niniejszym projekcie przy wyborze
czlonkéw zespotu kierowano si¢ kryterium merytorycznym oraz ich zainteresowaniami, kompeten-
cjami, mozliwo$ciami realizacji badan w zréznicowanym kulturowo terenie. Wykonawcy od wielu
lat zajmuja si¢ zagadnieniami jakosci zycia, stylu Zycia, pedagogika zdrowia (A. Gawel, T. Rézanski,
Magdalena Urlifiska), edukacja zdrowotng i promocja zdrowia (M. Madej-Babula), praca socjalng
w $rodowisku lokalnym (E. Miskowiec, M. Bajer), staroscia i wsparciem spotecznym (M. Kutyla,
E. Traczykowska), alienacja (K. Nowakowski) poczuciem sensu zycia (D. Wajsprych, K. Bociek),
wsparciem duchowym, pracg z czlowiekiem starym, chorym (P. Krakowiak, A. Janowicz, B. Startkkow-
ski), migracjami, wielokulturowosécig i edukacja migdzykulturowa (M.M. Urlifiska, K. Woé, B. Przy-
bylski). Dobér partneréw zagranicznych wynika z ich wieloletniej wspolpracy przy realizowaniu
badan w $rodowisku polskim na Lotwie i udzial w nim J. Vanaga - ekonomisty, polityka i ministra
edukacji, a teraz naukowca zajmujacego si¢ problematyka ekonomiczng i spoteczng (kapitat ludzki,
ekonomiczny i spolteczny oraz zarzadzanie wiedza). GIéwny partner zagraniczny (A. Lanka) jest
socjologiem i pedagogiem, specjalistg z zakresu edukacji ekonomicznej i ksztalcenia kadr, przygoto-
wania spoleczenstwa do zmieniajacego sie rynku pracy, interesuje ja pogranicze edukacji i polityki
spolecznej. Natomiast partnerem na Litwie jest lingwista, zajmujacy si¢ komunikacja spoteczna
i migdzykulturows, problematyka ksztalcenia dla potrzeb zréznicowanego kulturowo srodowiska
spolecznego. Nasza wspolpraca datuje si¢ od lat 90-., kiedy to H. Sokolowska brata czynny udzial
w projekcie badawczym podejmujacym zagadnienia tozsamoéci polskiej mniejszo$ci narodowej
w krajach postsowieckich.
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Tabela 1. Dane demograficzne Polski, Litwy i Lotwy jako podstawa doboru préby ba-
dawczej (za 2011 rok)

T SN Liczba mieszkancow Liczba emieracii Stopa

KRAJ iczba ml,esz ancow p owyi ej G ef gracj bezro-
ogodtem .

N % N % bocia

Polska 38 538 447 5325000 13,7 1985 800 5,15 9,7

Litwa 3043429 575485 16,2 53 863 1,77 17,4

Lotwa 2070371 373 056 16,4 25163 1,24 17,3

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Taki a nie inny dobdr proby jest celowy i podyktowany checia zbadania, jak
rézna moze by¢ jakos¢ zycia senioréw, doswiadczonych krancowo odmiennymi
problemami (bieda, bezrobocie cztonkéw rodzin, osamotnienie, migracje dlugo-
okresowe). Stad w projekcie seniorzy sg rekrutowani z wojewddztw o najwyzszym
vs najnizszym wskazniku ubdstwa, wysoka vs niska stopa bezrobocia, z wysokim
vs niskim wskaznikiem migracji dtugookresowych mlodych. Dane GUS za la-
ta 2000-2011 pokazuja, ze od roku 2005 systematycznie spada w naszym kraju
wskaznik zagrozenia ubdstwem, szczegélnie obniza si¢ granica ubdstwa skrajnego
(6-8%). Z wyliczenn GUS wynika, ze na przestrzeni wielu lat najbardziej zagrozeni
ubostwem skrajnym byli mieszkancy regionu pétnocnego oraz wschodniego.
Sytuacja w regionach byla jednak wewnetrznie istotnie zréznicowana. W ujeciu
wojewddzkim (dane z 2012 r.) stopa ubdstwa przybierata wartosci od okoto 4%
do 13%. W najwiekszym stopniu (powyzej 10%) zagrozeni byli nim mieszkancy
wojewddztw: warminsko-mazurskiego, podlaskiego oraz §wietokrzyskiego, w naj-
mniejszym wojewddztwa potudniowe: §laskie, opolskie, dolnoslaskie oraz lubuskie
i mazowieckie (ponizej 5%)*.

Zgota odmiennie przedstawia si¢ mapa migracji w wymienionych wojewodz-
twach; najwyzsze wskazniki maja wojewodztwa, w ktdrych jest najnizszy stopien
zagrozenia bieda: opolskie (22,9%), $laskie (9%), dolnoslaskie (7,4%), lubuskie
(6,8%). Najnizszy wskaznik migracji jest w wojewddztwie mazowieckim bez War-
szawy (1,5%) oraz todzkim (2,2%), lubelskim (2,7%). Odnotowac¢ nalezy fakt, ze
w wojewddztwach o najwyzszym stopniu zagrozenia bieda jest jeden z najnizszych
wskaznikow migracji: $wietokrzyskie (2,3%), podlaskie (4,9), warminsko-mazur-
skie (5,6%). To ciekawe zjawisko, szczegélnie w kontekscie funkcji migracji zarob-

20 http://www.bezrobocie.org.pl/files/1bezrobocie.org.pl/public/biuletyny_fise/biuletyn_fise_
nr4_pdf.
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kowej jako sposobie radzenia sobie z bieda (dane GUS za rok 2011)*". Rodzi si¢
pytanie: czy moze to wlasnie migracja zarobkowa jest panaceum na podniesienie
stopy zyciowej pozostawionych w kraju rodzin, powodujac zmniejszenie stopnia
zagrozenia bieda?

Poréwnanie tych liczb z danymi krajéw sasiednich o wyzszym niz u nas
wskazniku bezrobocia wskazuje, ze chociaz s3 to tendencje zbiezne, to moga mie¢
odmienne uwarunkowania. Wskazuje na to chociazby fakt, ze od momentu przy-
stagpienia Litwy i Lotwy do UE na wysokie bezrobocie naktadajg si¢ jeszcze dwie
tendencje — relatywnie wysoki wskaznik migracji i negatywny przyrost naturalny.
Stad w tych tak matlych krajach odnotowuje si¢ katastrofalna sytuacje demogra-
ficzng, wynikajaca z ujemnego przyrostu naturalnego, gwaltownego starzenia sie
spoleczenstwa, ale tez z masowej migracji zarobkowej polaczonej z odptywem za
granice ludzi mtodych. Publikowane dane oficjalne Lotwy wskazuja, ze efektem
powyzszego jest gwaltowny spadek populacji (w latach 2000-2012 skurczyla sie
liczba mieszkancow o 13%), tylko w roku 2012 wyemigrowal z kraju 25 163 osoby
z populacji ogélnej 2 023 825 0s6b (1,24%). Podobna tendencja notowana jest na
Litwie: tylko w ciggu 2011 roku z kraju wyjechaty 53 863 osoby z populacji liczacej
zaledwie 3 043 429 (1,77%)*.

Planowanym efektem realizowanego przez nas projektu badawczego jest wiec
zdobycie wiedzy o jako$ci zycia senioréw w sytuacji utrudnionego kontaktu ze
wzgledu na odleglo$¢ i sam fakt emigracji ich dzieci do innych krajow. Mamy
nadzieje uzyska¢ odpowiedz na pytanie, jak fakt osamotnienia wazy na subiektyw-
nym poczuciu jako$ci zycia samotnych senioréw (w naszym projekcie okreslanym
terminem ,eurosieroty”). Ta wiedza moze stuzy¢ rzeczowej miedzynarodowej
dyskusji o kierunkach wsparcia osamotnionych senioréw i rozwigzaniach temu
stuzacych czekajacych swiat w niedalekiej przysztosci.
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ABSTRACT

The article concerns Thomas Mann’s view on culture and on anthropology. The analyses of
the works by the German writer point at the relations between his conception and Fridrich
Schiller’s conception of man as a sensuous and sprititual being. Mann’s works, such as
Death in Venice or The Magic Mountain are the literary equivalent of the unfinished essay
on aesthetics On Spirit and Art. The author stresses the important role of eroticism in the
description of culture. Eroticism should be conceived in a wide sense, not only in relation
to bodily desire, but as a basis of aesthetic experience. Seen from this angle, Mann’s wri-
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modern conceptions presented by Kant and Schiller and later developed by contemporary
psychoanalysis and the philosophy of existence.
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1. Wstep

Przy analizie twdrczosci literackiej Tomasza Manna pytanie o orientacje seksualng
pisarze staje si¢ zagadnieniem pierwszoplanowym, inaczej anizeli przy badaniu
dorobku wiekszosci innych tworcow, gdzie moze ono wystapié tylko jako pytanie
przyczynkarskie, a nawet plotkarskie. W odniesieniu do twérczosci Manna kojarzy
sie ono przede wszystkim z nowela Smier¢ w Wenecji, na motywach ktorej powstat
wspanialy film Luchino Viscontiego o tym samym tytule. Nieprzygotowani do
ogarnigcia calosci tego dzieta filmowego widzowie z czasow PRL, pozostajacy
ponadto pod wplywem wszechobecnej woéwczas homofobii, po wyjsciu z kina
stwierdzali, ze akcja filmu dotyczyla perypetii starego pederasty napastujacego
mlodego chlopca.

Znany byl tez powszechnie fakt, Ze pono¢ udalo si¢ odnalez¢ starszego pana,
ktory twierdzil, iz to on przed laty byl owym prawdziwym, obserwowanym przez
Tomasza Manna, polskim chtopcem i ze jakoby rodzina, przestraszona nadmier-
nym zainteresowaniem wielkiego pisarza postacig kilkunastoletniego mtodzienca,
miafa go nawet izolowa¢.

W czasach PRL problem orientacji seksualnych, tolerancji w tym zakresie itp.
stanowil temat tabu strzezonej przez cenzure. Prowadzilo to czasem do bardzo
interesujacej interpretacji domniemanego homoseksualizmu Manna (niektdrzy
rozszerzali te interpretacje takze na Viscontiego). Jej autorzy powotywali si¢ na kla-
syczng teze, ze prawdziwy sad estetyczny powinien by¢ bezinteresowny, to znaczy
pozbawiony innej celowosci anizeli ta, ktéra wynika z czystego podziwu dla pigkna.

Mann, czynigc obiektem podziwu starego profesora Aschenbacha ciato piek-
nego chlopca, a nie dziewczyny, chcial wyobraznie widza, ktéremu obce byly
biologiczne fascynacje homoseksualne, skierowa¢ na czysty fenomen pigkna. Przy
takiej interpretacji bohater Smierci w Wenecji, Tadzio, byt postacig piekng ponie-
kad w tym samym sensie, co na przyklad marmurowy posag Apollina. Mdg} staé
sie obiektem fascynacji estetycznej, ale nie pozadania, bo tak jak nikt nie pozada
seksualnie marmuru, z ktérego stworzona jest posta¢ pigknej osoby, tak tez ktos
o orientacji heteroseksualnej, podziwiajac piekno ciala osoby tej samej co on pici,
przeciez jej nie pozada.

Z cala pewnoscig taki moze by¢ odbidr dziel Manna i Viscontiego przez czy-
telnikow i widzow o orientacji heteroseksualnej. Gdy idzie o edukacje w zakresie
kultury seksualnej w ogole, dziela te moga zatem spelni¢ doniosla role. Zbytnie
zblizenie si¢ do cudzego wspotzycia seksualnego juz gdy chodzi o ogladanie
partneréw heteroseksualnych, moze u réowniez heteroseksualnego, cho¢ przy-
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padkowego widza, wywota¢ uczucie wstretu. Coz wiec tu moéwic o kontaktach
homoseksualnych? Wychowanie w duchu kultury i tolerancji wymaga oczywiscie,
aby ten wstret pokonac i nie mieszac sie¢ w cudze sprawy. Cale zagadnienie mozna
jednak postawi¢ jeszcze inaczej.

Moze si¢ zdarzy¢, ze cialo jakiego$ czlowieka tej samej plci, ktore dla kogo$
innego, lecz w zadnym wypadku nie dla mnie, staloby si¢ obiektem pozadania
erotycznego, ja sam postrzegam jako fenomen czystego piekna. Wowczas by¢
moze lepiej zrozumiem réwniez istote fascynacji homoseksualnej, cho¢ owo zro-
zumienie w zadnym wypadku nie oznacza mozliwo$ci wspoétodczuwania. W tym
miejscu pojawia si¢ pytanie: w jaki sposob swiat swych utworéw postrzegal sam
Tomasz Mann? Jego orientacja seksualna byta przeciez do§¢ skomplikowana
i dlatego postrzegal on éw $wiat z innej pozycji anizeli przecietny czytelnik he-
teroseksualista?

2. Orientacja seksualna jako postawa epistemologiczna

Przechodzac do sedna problemu, przytocze fragment z rozprawy Mirostawa Ze-
laznego Filozofia i psychologia egzystencjalna. Sa osoby tak zanurzone w ,,si¢’, ze
zdaja sie nie posiada¢ w ogdle wlasnej osobowosci, czyli wlasnego otwarcia na
egzystencje. Ale to tylko pozory: gdyby tak byto istotnie nie moglyby przeciez by¢
osobami. Sg inne, na przyklad samotnicy w pustelniach, ktore tak oddalily si¢ od
zycia w $wiecie, ze zdaja sie go wcale nie otwiera¢, ale to tez pozory. Sa wreszcie
ludzie, ktorych egzystencja pragnie otwierania $wiata innego niz ten, w ktérym
przyszto im zy¢.

W tym ostatnim aspekcie, moim zdaniem, dobry przyktad stanowig ci, ktorzy
czuja, ze ich cialo i dusza naleza do odmiennych plci. Nieprzystosowanie klucza
ich egzystencji do $wiata, ktore ich bycie tu oto (Dasein) musi otwierad, jest tak
wielkie, ze decyduja si¢ na zmiang plci. Czytalem kiedy$ wywiad z takim panem,
ktory stal si¢ pania. Mowil (oczywiscie nie jezykiem terminologii egzystencjalnej),
ze pragnienie znalezienia $§wiata odpowiadajgcego kluczowi jego mentalnosci
bylo tak wielkie, iz gotéw byl zaplaci¢ koszmarng ceng: Ze po operacji w sensie
fizycznym zawsze bedzie kobieta utomng oraz ze stanie si¢ ofiarg podtosci ho-
mofobow.

Zwraca si¢ uwagg, Ze osoby o orientacji homoseksualnej bardzo czgsto przeja-
wiaja szczegdlne predyspozycje tworcze i nadzwyczajng wrazliwos¢. Potwierdza to
nawet statystyka. Zapewne jednym z czynnikow sprawczych moze tu by¢ fakt, ze
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muszg one wykazywac si¢ duzg dzielnoscia, odrzucajac powszechnie obowiazujacy
sposob otwierania $wiata i upadku w ,,si¢”".

Uzyty przez Zelaznego termin ,,0soba o orientacji homoseksualnej” jest raczej
terminem potocznym i nie bardzo przydatnym przy wnikliwej analizie. Sformuto-
wania ,,geje” i ,,lesbijki” sg o tyle nieprecyzyjne, ze w obu tych rodzajach zwigzkéw
homoseksualnych spotyka sie typy kojarzone z psychologicznymi funkcjami me-
skimi i zenskimi. Istniejg tez przyktady bardziej ztozonych orientacji seksualnych,
reprezentowanych na przyklad przez osoby o ciele mezczyzny, zas psychice lesbijki.
Osoby takie uznaje si¢ oczywiscie za mezczyzn o orientacji heteroseksualnej i bar-
dzo czesto okazujg si¢ one nadzwyczaj czutymi kochankami.

Mimo licznych §ladéw zawartych w napisanych utworach oraz bezposrednich
informacji, ktére odnajdujemy w zachowanych materiatach §wiadczacych o tym, ze
seksualna orientacja Tomasza Manna byta ztozona i nietypowa, doktadne ustalenie
jej charakteru nie jest mozliwe, gdyz nikt w tym celu nie przeprowadzil odno$nych
badan psychologicznych.

Nie byto to zresztg ani potrzebne, ani istotne. Problem orientacji, ktora legta
u podstaw stosunku Manna do $wiata stworzonego w jego dzietach, nie jest bo-
wiem problemem wtadzy pozadania, zmierzajacej do zdobycia czyjegos$ ciala, ale
specyficznej fascynacji estetycznej, u ktorej podloza zawiera sie element erotyczny.
Fascynacje takg moze odczuwac na przyklad stara kobieta w stosunku do mtodego
pieknego chlopca, jak to obrazowo opisal Mann w noweli Oszukana. Jej gtéwna
bohaterka, starsza niewiasta, jest przekonana, ze fascynacja cialem mlodzienca,
w ktérym si¢ zakochala, sprawita, iz znéw zaczeta miec okres. Okazalo si¢ jednak,
ze krwawienie, ktdre si¢ u niej objawilo, bylo efektem raka macicy.

Bohaterka Oszukanej, podobnie jak profesor Aschenbach ze Smierci w Wenecji
nie oczekiwali przeciez, ze obiekty swych zachwytéw posiada w sensie fizycznym.
Jesli kochali, to platonicznie. Tu pojawiaja si¢ pytania: gdzie przebiegaja granice
pomiedzy fascynacja wylacznie erotyczng, erotyczno-estetyczng, wreszcie czysto
estetyczng? Granic tych nie da si¢ tak naprawde $cisle wytyczy¢. A przeciez opinia
publiczna zachowuje sig¢ tak, jak gdyby byly one wytyczone, i to faktycznie, a nie
umownie. Odpowiednio do tego pewne typy zachowania uznaje si¢ za wlasciwe,
a inne za niewlasciwe.

Mann zdawat sobie sprawe, ze skomplikowany charakter jego orientacji ero-
tyczno-estetycznej, gdyby wyszed! na jaw, fatwo mogtby sie spotkac z niezrozumie-
niem. Swiat wykreowany w jego prozie stanowi w jakims§ sensie probe prewencyj-
nego wyjasnienia tych nieporozumien.

M Zelazny, Filozofia i psychologia egzystencjalna, Toru 2012,'s. 291-292.
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3. Natura zycia i sfera ducha

Na fakt, ze klasyfikacja orientacji seksualnych jednostek tylko w ogélnym zarysie
jest klasyfikacja typu przyrodoznawczego, a warto§ciowanie moralne dotyczy
jej jedynie w szczegdlnych sytuacjach, w olbrzymiej za§ mierze jeden i drugi
czynnik jest kwestig relatywizmu kulturowego, na szerokga skale zwrdcita uwage
dopiero psychoanaliza. Zdaniem Freuda wyplywajacy z wnetrza sfery id poped
erosa moze przybierac najrozniejsze, czesto rzadko spotykane, formy, poczawszy
od tak odrazajacych, jak sktonno$¢ do morderstw na tle seksualnym, a skon-
czywszy na tak subtelnych, jak podniecenie erotyczne wywolane przez burze.
To, jakie formy zachowan seksualnych sa w ogéle przez jakas$ kulture zauwazane
i klasyfikowane, a jakie nie, oraz ktére z tych form uwaza si¢ za dopuszczalne,
ktore za naganne, a ktdre za patologie, stanowito zawsze jeden z koronnych
argumentéw zwolennikéw relatywizmu kulturowego. Czasami kultura okresla
jako zte, a nawet patologiczne, pewne formy zachowania, gdy maja one miejsce
w okreslonych okolicznosciach, za dobre i naturalne uznaje zas je, gdy wystapia
w innych. Klasycznym przykladem jest tu lgk przed nagoscia. Za standardowe
dzielo podejmujace te problemy uznaje si¢ Kulture jako Zrédto cierpieni Freuda,
lecz poruszany tu problem stat si¢ jednym z gtéwnych probleméw mysli psycho-
analitycznej w ogole.

Nic dziwnego, ze dla Tomasza Manna psychoanaliza okazala si¢ nieomal
wybawieniem, i to co najmniej z dwoch powoddéw: osobistego i artystycznego.
Z jednej strony dostarczyla mu naukowych dowoddéw na to, ze jego wlasna nie-
jednoznaczna orientacja seksualna jest czyms$ najzupetniej normalnym, a nawet
kulturowo korzystnym, gdyz w jakims sensie umozliwia mu pelniejsze widzenie
$wiata. Z drugiej — dostarczyla narzedzi, ktére pozwolily mu zaprezentowaé
i zseksualizowac¢ jego wlasng koncepcje erotyki na polu twdrczosci artystyczne;.
Przy realizacji pomystu Czarodziejskiej géry, ktory to pomyst zawierat odniesienie
do obszaru pierwotnej seksualnosci, miato to decydujace znaczenie. Koncep-
cja erotyki zaprezentowana przez Manna jest bez watpienia bardzo oryginalna
i specyficzna, ale niestety trudna do zrelacjonowania. Wynika to juz z niezwy-
klej pojemnosci wielu z uzytych do jej przedstawienia poje¢. Ow brak $cistosci
aparatu pojeciowego usprawiedliwia jednak fakt, ze owa koncepcja nigdy nie
miala przybra¢ charakteru $cisle filozoficznego, lecz raczej poetycko-literacki.
Odwotywata si¢ wiec nie do logiki, co stanowi konieczny wymog dla medycyny
i scjentycznej psychologii, lecz do sadéw smaku. Wiemy, ze u klasykow estety-
ki niemieckiej, miedzy innymi Kanta i Schillera, ktérych Mann, w pierwszym
przypadku fragmentarycznie, w drugim szczegétowo, czytal i wysoko cenit, sady
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takie dotyczyly tych cech przedmiotow, zwlaszcza dziel sztuki, ktore mogly wpro-
wadzi¢ odbiorce w okredlony stan psychiczny, oznaczajacy przezycie wartodci
estetycznych”. Oburzenie, jakiemu wielki pisarz dal wyraz wobec pogladéw swego
brata Henryka, wynikalo, jak powszechnie wiadomo, stad, Ze Henryk w sposéb
przyziemny i trywialny ograniczal temat przezycia erotycznego, odwolujac si¢
do potrzeb ciata, zapominajac zas o mozliwosci spozytkowania drugiego bieguna
ludzkiej umystowosci, a mianowicie rozumu?®.

Wedlug Tomasza zrodlem prawdziwego, nieustajacego i ,,przenikajacego dresz-
czem” podniecenia erotycznego nie powinien by¢ stosunek fizyczny, lecz inny,
okreslany przez niego jako ,sprawa ironiczna’, a rozgrywajacy si¢ we wnetrzu
czlowieka jako istoty zmystowo-duchowej. Identyfikacja owej ,,sprawy” (Sache)
okazuje si¢ bardzo skomplikowana.

»Zagadnienie erotyzmu, zagadnienie pigknosci tkwi dla mnie w pelnym na-
piecia stosunku zycia i ducha” - pisat Mann w liscie do Carla Marii Webera z 4
lipca 1920*. W tym samym czasie, po niemal czteroletniej przerwie, pisarz od
roku pracowal nad Czarodziejskg gorg. Wspomniana ,,erotyczna koncepcja ironii”
w sposéb pelniejszy zostala jednak przez niego zaprezentowana tylko w jednym
miejscu, w powstalej wlasnie podczas tej czteroletniej pauzy rozprawie, bedacej ob-
szerng spowiedzig Niemca, czlowieka i artysty, Betrachtungen eines Unpolitischen
(Rozwazania cztowieka apolitycznego, 1918). Ku rozzaleniu Tomasza Manna pracy
tej jego brat Henryk nigdy nie przeczytal.

W rozdziale Ironie und Radikalismus, w ktorym podejmujac krytyke idei rady-
kalnego postepu, autor odwoluje si¢ do konserwatyzmu, czytamy:

Ironik jest konserwatystg. Konserwatyzm jest jednak tylko wtedy ironiczny, gdy
nie oznacza glosu zycia, ktore chce samego siebie, lecz gltos ducha, ktéry nie chce
siebie, lecz zycia. Tu wchodzi w gre eros. Okreslano go jako ,afirmacje¢ cztowieka
niezaleznie od jego wartoéci” I nie jest to afirmacja tylko duchowa, ani tylko mo-
ralna, i nie jest ona afirmacja Zycia przez ducha. Jest ona ironiczna. Eros byt zawsze
ironikiem. A ironia jest erotyka. Stosunek zycia i ducha jest nad wyraz delikatny,
trudny, podniecajacy, pelen bolu, wypelniony ironig i erotyka”.

% Por. M. Zelazny, Zrédtowy sens pojecia estetyka, Toruni 1994, s. 35.

® Zgodnie z klasyfikacja Kantowska, w ktérej umyst (Gemiith) oznacza szersza sfere zycia umy-
stowego anizeli rozum, czyli my$lenie przy uzyciu kategorii, poje¢ i idei.

4 T. Mann, Listy 1889-1936, Warszawa 1966, s. 241.

> T. Mann, Gesammelte Werke, Berlin 1955, Bd. XII, s. 568.
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Kierujac sie dalszym tekstem rozprawy, fragment ten mozna interpretowaé
w sposob nastepujacy: w estetycznej koncepcji Manna samo ,,zycie” czy sam
»duch” nie sg terminami mogacymi okresli¢ ludzka istote, gdyz zaréwno ,zycie
bez ducha’, jak i sam ,,duch bez zycia” bytyby czyms nieludzkim. W obszarze bycia
czlowiekiem miedzy obu tymi czynnikami rozgrywa si¢ swoista gra, polegajaca —
jak to okresla twdrca - na ich wzajemnej tesknocie i przycigganiu. Ich wzajemny
stosunek mozna wiec poréwnac do stosunku erotycznego. Mozna wnioskowac, ze
to, co Mann nazywa duchem, a co jest czyms wiecej anizeli tylko intelektualng po-
tencja, probuje pozyskac dla siebie zycie, ktore kocha za jego prostote i naturalnosé,
a przede wszystkim cielesno$¢, mogacg przybra¢ tak piekne ludzkie ksztalty. Zabie-
gi ducha maja wiec charakter ,,ubiegania si¢”. Stara si¢ on zycie uwie$¢, imponujac
mu swoja lotnoscia, dowcipem i bystroécia, samemu stajac si¢ przy tym jeszcze
bardziej pomystowym i bogatym. Wszystko to, by dalej uzywacé wprowadzonej
powyzej alegorii, dzieje si¢ dla potrzeb owego fascynujacego flirtu.

Zycie to dla ducha przede wszystkim piekno. Mimo to jego zalotne zabiegi cha-
rakteryzuje specyficzny dystans. Grecki Eros czy rzymski Amor to mtodzi chtopcy
zawsze wyposazeni w strzaly i tuk, niechwytajacy od razu za cialo, lecz trafiajacy
i dotykajacy swej ,,ofiary” z daleka. Prawdziwy duch nie jest wigc nigdy ani fana-
tyczny, ani patetyczny, lecz wylacznie ironiczny. Im bardziej jest zas ironiczny, tym
bardziej staje sie wzniosly, dla zycia za$ - jak powiedzieliby$my dzi§ - bardziej
seksowny. Na podobnej zasadzie oddzialuje Zycie. Spoglada ono na ducha z pozy-
cji czego$ przyziemnego i malo lotnego. Bystros$¢ i madros¢ ducha pociagaja go.
Zaczyna go wiec kokietowac i zabiega¢ o jego wzgledy. Chce zyska¢ dla siebie co$
z jego duchowego piekna i samo stac sie dzieki niemu i pelniejsze, i piekniejsze.

Nietrudno zauwazy¢, ze stworzona przez Tomasza Manna koncepcja erotyki
nosi charakter swoistej artystycznej antropologii. Mozna nawet posuna¢ si¢ do
metafory, ze jest ona proba ustanowienia swoistej poetyckiej ,,definicji cztowieka”
i proba rozwiklania tajemnicy, jakg kryje dychotomia biologicznego Zycia i ducho-
wosci. W tworzeniu takich artystycznych ,koncepcji” autor Buddenbrookéw upa-
trywal podstawowe zadanie sztuki jako jedynego narzedzia posiadajacego srodki
pozwalajace na dotarcie do obu wyszczegoélnionych powyzej biegunéw ludzkiego
istnienia. Sztuke tworzy sie po to, glosil on, aby wyraznie okresli¢ oraz uszlachetni¢
obie czgsci naszego ducha, zaréwno zmystowos¢, jak i duchowos¢. Uszlachetni¢
znaczy w tym wypadku: rozwina¢ ich zakres, ulepsza¢ jakos¢, ostatecznie za$ stwo-
rzy¢ lepszego czlowieka. Ciagle budowac. Wielki pisarz zdawat sobie oczywiscie
sprawe, ze jest to wyzwanie niezwykle trudne. Pisal z poczuciem, ze Czarodziejskiej
gory nie skonczy chyba nigdy.
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Teraz dlubi¢ zndéw przy mojej powiesci — zali sie w jednym z listow — ale w dzisiej-
szych czasach tworzy¢ sztuke to wielka sztuka®.

W koncu jednak udato mu sie na cierpliwym papierze ,wydluba¢” osobowos¢
Hansa Castorpa. Zwréémy uwage: jakiz to zawdd posiada ten mlody cztowiek?
Jedynie pan Settembrini utrzymywal przez cala powies¢, ze byt on inzynierem
i uporczywie probowal go w ten ,inzynierski garniturek” wcisng¢. Sam Castorp
twierdzil o sobie co$ innego. Zacytujmy fragment jego rozmowy z doktorem Beh-
rensem:

- Czyz pana zajmuje fizjologia?

- Bardzo! Zawsze mnie to w najwyzszym stopniu zajmowalo. Interesowalem sig
zawsze zywo ludzkim ciatem i nieraz zapytywalem siebie, czy nie powinienem byt
zosta¢ lekarzem. Zdaje mi sie, ze w pewnym sensie nie bytbym zrobit Zle! Bo kogo
zajmuje cialo, tego zajmuje réwniez i choroba, nawet specjalnie go ona zajmuje;
czyz nie tak? Zresztg, co tam o tym méwié; moglem i czym innym przeciez zostaé,
na przykltad duchownym!

- Czyzby?

- Alez tak; mialem juz takie chwile, w ktorych zdawato mi sig, ze jako duchowny
bylbym naprawde w swoim zywiole’.

Pierwsza podstawowg cechg antropologiczno-estetycznej koncepcji Manna jest
homoerotyzm. Na kartach wspomnianych Rozwazan... pisarz podkresla, ze jak-
kolwiek oba $wiaty, zycie i duch, przyciaga do siebie relacja erotyczna, to Zzadnego
z nich nie mozna okresli¢ jako pierwiastka meskiego albo zenskiego. Zachodzi
tu wiec stosunek, w ktérym nie wystepuje przeciwieristwo plci®. Z tego powodu
pomiedzy gléwnymi aktorami calej gry nigdy nie dochodzi do pelnego potaczenia,
czyli ,,zblizenia”.

Z tej perspektywy widzimy, jak trudny bylby opis instrumentalnego wykorzy-
stania ciala pani Chauchat jako po prostu ciala kobiety, skoro w estetyce Manna nie
zachodzi przeciwienstwo plci. Jak zauwaza, co prawda w nieco innym kontekscie,
autor biografii pisarza Hermann Kurzke: ,Homoerotyka jest czysta, poniewaz
reprodukcja nie jest jej celem™. W jednej ze scen powiesci Hans Castorp chciat sie

6T Mann, Listy, op.cit., s. 167.

7T Mann, Czarodziejska géra, Warszawa 2007, s. 301.

81 Mann, Gesammelte Werke, Bd. XII, s. 569 oraz T. Mann, Listy, op.cit., s. 242.
° H. Kurzke, Tomasz Mann. Zycie jako dzielo sztuki, Warszawa 2005, s. 301.



Erotyzm ducha i zycia w filozofii kultury Tomasza Manna 45
—

dowiedzie¢, czy madame Chauchat ma dzieci. Dzieci? ,,C6z by taka kobieta jak ona
miala robi¢ z dzie¢mi?” - odpowiada jego sgsiadka przy stole, panna Engelhart™.
I rzeczywiscie, madame Chauchat sprawia wrazenie osoby, w stosunku do ktorej
okreslenie ,madame” staje si¢ tylko wynikajacym z konwenansu gestem.

W dziedzinie sztuki mozna przezy¢ tylko chwilowg iluzje zlaczenia i poro-
zumienia obu rozwazanych przez nas pierwiastkow. Iluzja ta szybko przemija,
ale mimo to ma wielka wartos¢, gdyz jest iluzja wiecznie stymulujacg zaréwno
$wiat zycia, jak i ducha, poprzez stwarzanie pomiedzy nimi stanu ustawicznego,
nieznajdujacego ostatecznie rozwigzania napiecia.

Moja idea erotyzmu - pisze Mann w liscie do Webera — moje przezycie erotyzmu

znajduja tutaj pelny wyraz. I niech pan powie, czy mozna sie bardziej ,,zdradzi¢™*".

W tym samym li$cie nazywa swa teori¢ thumaczeniem na jezyk prozaiczno-
-krytyczny ,,najpiekniejszego w $wiecie wiersza mitosnego™”. Cytuje z niego zale-
dwie jedna linijke, nie podajac tytutu. Chodzi mu jednak o utwor znany i fatwy do
identyfikacji, o poruszajacy wiersz Holderlina Sokrates i Alcybiades. Przytoczmy
go w pelnej wersji:

Dlaczego wielbisz, boski Sokratesie,
Tego mlodzienca? Czy nic godniejszego
Nie znasz? Czemu na niego twe oko
Spoglada z taka miloscia, jak na bogow?

Kto mysla siegnat glebi, kocha bujne zycie,
Rozumie wznioslg cnote, kto wejrzat

W sprawy $wiata, i u konca drogi

Medrcy czesto sktaniaja sie do piekna®.

Gdy méwimy o przenikajacej Czarodziejskg gore idei erotyzmu, kwestie poezji
jako $rodka wyrazu swoistej koncepcji antropologiczno-filozoficznej musimy
potraktowa¢ z naleza uwaga. Tekst Manna zawiera rowniez krociutki kurs teorii
estetyki, majacy przyczynic sie bodaj w czesci do wyjasnienia filozoficznej specy-

0 Mann, Czarodziejska gora, op.cit., s. 241.
o Mann, Listy, op.cit., s. 242.
2 Tbidem.

13 F Hélderlin, Poezje wybrane, Warszawa 1964, s. 26.
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fiki prezentowanego stanowiska. Pisarz przyjmuje zalozenie, ze pierwotna grecka
sztuka byta wylacznie ,,czczeniem i hotdowaniem zycia’, jego naturalnego piekna
i czyn6éw bohaterskich heroséw'. Dawala zyciu , lustro”, w ktérym dostrzegato ono
swoj przefiltrowany i oczyszczony obraz. Owa sztuka bylta wiec prostym, niepro-
blematycznym, wabigcym ku zyciu stymulatorem. W miare uptywu czasu pojawita
sie na jej obszarze krytyka zycia. Dostrzezono jego niedoskonaty i wymagajacy
poprawy charakter. Od tego przelomowego momentu sztuka starala sie zlaczy¢
zmystowo-tworczg afirmacje z duchem krytyki, ktory mial spetnia¢ przede wszyst-
kim postanie moralne. Poezja przestala by¢ ,,naiwna’, a stala si¢ ,,sentymentalna’,
czyli w dzisiejszym rozumieniu tego stowa refleksyjna i zintelektualizowana. M6-
wigc obrazowo, chodzilo tu o to, aby opiewany przez poete heros, zanim nadzieje
kogo$ na wldcznie, zastanowit si¢ nad tym, co robi. W szerokiej skali uobecnito
sie dazenie do uduchowienia zycia, zwlaszcza zas do podniesienia jego wartosci
moralnej. Nie wyrzekano si¢ jednak przy tym jego wyrazu bezposredniego i po-
zytywnego. W konsekwencji sztuka zajeta miejsce ,,$rodka’, wypelniajac zadanie
tworzenia ,,zapo$redniczenia” pomiedzy duchem a zyciem™.

Ta skondensowana historia sztuki to niestety jedyna pozostato$¢ po planowanej
na wielka skale estetycznej rozprawie Tomasza Manna, majgcej nosic¢ tytul O duchu
i sztuce. Wielki pisarz nie potrafil w satysfakcjonujacy sposéb doprowadzi¢ swej
pracy w tym zakresie do konca. Uwiklal si¢ w pigtrowe konstrukcje przeciwienstw,
ostatecznie zas, podobnie jak kilka innych swych niezrealizowanych projektéw,
odstapil jej autorstwo swemu alter ego Gustavowi von Aschenbachowi. Z charak-
terystyki bohatera przytoczonej na poczatku Smierci w Wenecji dowiadujemy sie,
ze byl on tez twodrca ,namietnej rozprawy O duchu i sztuce, ktorej porzadkujaca
sita i antytetyczna wymowa sklonity powaznych sedziéw do postawienia jej bez-
posrednio obok rozprawy Schillera o naiwnej i sentymentalnej poezji”*®. Mozna
domniemywac, ze réwniez sam Mann nie mialby nic przeciwko temu, aby jego
ostatecznie niespisana do konca teoria estetyczna znalazta sie¢ w podrecznikach
obok tej stworzonej przez Schillera.

Teorig t¢, a przynajmniej jej podstawowy zarys, autor Buddenbrookow staral sie
natomiast praktycznie wcieli¢ w zycie, realizujac koncepcje Czarodziejskiej gory.
Zanim do tego doszlo, powstaly Rozwazania cztowieka apolitycznego. Zadanie,
o ktérym wspomnieliémy wyzej, moralne ulepszanie zycia, budzenie, jak powie-
dzial pisarz, ,sumienia” w zyciu, przyréwnal on nie tylko do zadania etycznego czy

o Mann, Gesammelte Werke, Bd. XII, op.cit., s. 569.
5 Ibidem, s. 571.
187 Mann, Nowele, Warszawa 1956, s. 246.
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artystycznego, lecz nazwat je wrecz czynem majacym charakter ,religijny”*’. Gdy
tajemnice ,,zycia” i tajemnica ,ducha” moga zosta¢ zlaczone w jedno, pokazane
czy opowiedziane, ogdlnie za$§ méwigc ujete w mit, dzieto sztuki staje si¢ aktem
religijnym, niezaleznie od tego, czy mozna je umiesci¢ w obszarze jakich$ wierzen
religijnych, czy tez nie. Podstawowe zadanie religii, jesliby nawigzac¢ do lacinskiego
religio — ,zlaczy¢’, ,wigza¢” — polega na ,,dotknigciu” naszej cielesnosci przez du-
chowos¢ ,,zaptodnienia” wydajacego owoc w postaci ulepszenia i poprawy.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze na zaledwie kilku stronach niniejszego tekstu
Czarodziejska gora bardzo szybko przebyta droge od powiesci erotycznej do po-
wiesci religijnej. Tekst ten jest jednak tylko wstepnym szkicem ustanawiajagcym
cele dalszej interpretacji. Te interesujaca droge w przysziosci powinno si¢ oczywi-
$cie zrekonstruowaé dokladniej. Na razie powr6¢my do punktu wyjscia, czyli do
pieknego, miekkiego, pelnego powabu i budzacego dreszcz emocji ludzkiego ciata.
W tym kontekscie zwrdé¢my jeszcze uwage na inspiracje Manna wczesng filozofia
Nietzschego.

Jak wiadomo, Nietzsche piszacy swa pierwsza glosna rozprawe Narodziny trage-
dii z ducha muzyki pozostawat jeszcze pod wptywem Schopenhauera. Najwieksza
mysl metafizyki Schopenhauera, interpretacja swiata jako ,,woli i przedstawienia’,
pojawia si¢ w tej pracy pod postacia teorii estetycznej, w ktorej ramach dochodzi
do rozréznienia dwdch podstawowych zywiotéw: dionizyjskiego i apollinskie-
go. Nietzsche nie do konca podaza jednak sladem swego 6wczesnego mistrza.
Podobnie jak dla Schopenhauera, muzyka jest dla niego wyrazem najgltebszej
podstawy istnienia, prajedni, w ktorej czlowiek nie istnieje jako indywiduum, lecz
jako gatunek, czyli czysta natura, ktéra moze dochodzi¢ do glosu w pierwotnych
okrzykach radosci i bolu, w dzwigku bebnow i piszczalek, dzikim $piewie i tancu.
Jesli jednak jest muzyka stworzong przez artyste, moze by¢ juz owego pierwotnego
doswiadczenia tylko nasladownictwem, albo wrecz imitacja.

W ten sposob Nietzsche przesuwa muzyke ze sfery metafizyki do $wiata mitu —
mitu dionizyjskiego, w ramach ktérego poprzez dokonujace si¢ zatracenie indywi-
dualnosci dochodzi do popadniecia w stan upojenia, wreszcie ,,samozapomnienia’
Przywrodcona zostaje pierwotna wiez cztowieka z cztowiekiem, co oznacza powrét
do najprawdziwszej ludzkiej natury. Sam w sobie mit ten wyjasnia nam jednak nie-
wiele i nie nadaje istnieniu zadnej wartosci. Céz on bowiem oznacza? Roztopienie
sie i kres. Te za$ potwierdzajg tylko fakt przynaleznosci ludzkiej istoty do $wiata
przyrody, gdzie istota ta, jak wszystkie Zywe organizmy, podlega Zelaznym prawom

Y T. Mann, Gesammelte..., op.cit., s. 571.
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natury, co oznacza przede wszystkim, ze po przezyciu czesto pelnego cierpienia
zywota bedzie musiata umrze¢.

Chcac nada¢ ludzkiemu istnieniu przekraczajacy jego czysto biologiczny wyraz
sens, musimy przej$¢ od mitu dionizyjskiego do apollinskiego, a wiec poniekad od
zycia do ducha. Dla wczesnego Nietzschego charakter dzieta sztuki budujacego 6w
nowy mit polega wlasnie na ujednoliceniu obu Zywioléw, dionizyjskiego i apollin-
skiego, zlaczeniu muzyki i stowa. Charakter prawdziwej kultury wyznacza tu zas
kultura opery, oczywiscie przede wszystkim tej tworzonej przez Ryszarda Wagnera.
W Narodzinach tragedii czytamy:

Do tych prawdziwych muzykéw kieruje pytanie, czy potrafia sobie wyobrazié
czlowieka, ktéry zdolalby przyswoic¢ sobie trzeci akt Tristana i Izoldy bez zadnej
pomocy stowa i obrazu jako wytacznie ogromny utwor symfoniczny i nie stracié
tchu pod konwulsyjnym rozpostarciem wszystkich skrzydet duszy. Czyz czlowieka,
ktora tak jak tutaj przylozyt niejako ucho do komory sercowej woli $wiata, ktéry
czuje, jak we wszystkie zyly §wiata wlewa si¢ stad gwaltowne pozadanie istnienia
jako huczacy strumien lub jako najwezszy potoczek w obtoku wodnego pytu, czyz
takiego cztowieka nie spotkalby gwattowny kres'.

Mysl i stowo bedace objawieniem popedu apollinskiego nieuchronne ubieraja
doswiadczenie kresu w kostium przynoszacy spokdj budujacej utudy. Nie widzimy
juz umierajacego Tristana, lecz styszymy jego $piew: , Teskni¢! Teskni¢! Teskni¢
umierajac, tak tesknié, by az nie méc umrzec!”".

4. Podsumowanie

Tworczos¢ Tomasza Manna niewatpliwie nieomal w calo$ci mozna uzna¢ za
proze psychologiczng, analogicznie jak na przyktad twoérczo$¢ Prousta, Tolstoja,
Joyce’a czy Conrada. Psychologia scjentystyczna, uzywajac jezyka naukowego na-
wet, gdy chce zilustrowac swe wnioski przykladami konkretnych osobowosci i za-
chowan, traktuje badang przez siebie psychike jak przedmiot istniejacy pomiedzy
innymi przedmiotami. Proza psychologiczna jest zas w stanie siega¢ swym opisem
do bezposredniego odczucia przez ludzka jednostke wewnetrznego poczucia bycia

8 F Nietzsche, Narodziny tragedii z ducha muzyka albo Grecy i pesymizm, Krakow 1994, s. 153.
19 R, Wagner, Gesammelte Schriften, Leipzig b.r.w., Bd 5, s. 67.
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sobg, okreslanego w jezyku filozofii egzystencji mianem Dasein. W tym sensie
dziela takiej prozy mozna po prostu uzna¢ za dziela psychologii filozoficznej.

Tworczo$¢, a takze orientacja erotyczna Tomasza Manna, znana nam wiasnie
za posrednictwem tej tworczos$ci, stanowigca wiec fakt ofiarowany kulturze ogdl-
noludzkiej, stanowi tu $§wietny przyklad. Freud odréznial jednoznacznie pojgcia
»seksualizmu” i ,erotyzmu”. Seksualizm polega na checi zaspokojenia popedu
poprzez bezposredni kontakt fizyczny. Postawe taka Tomasz Mann przypisuje,
jak méwi tradycja, swemu bardzo pobudliwemu w tej sferze bratu Henrykowi.
Nie wyczerpuje to jednak calego problemu psychologicznego portretu Henryka,
dla ktérego problem mitosci tez przeciez nie sprowadzal si¢ wylacznie do sfery
biologicznej. Przypomnijmy powies¢ Blekitny aniot i powstaly na jej bazie znany
film z Marleng Dietrich w roli tytulowej. W tradycji wywodzacej si¢ od Freuda,
a na pewno mocno ugruntowanej w tradycji wczesniejszej, erotyzm oznacza po-
ped, ktéry niekoniecznie musi by¢ skierowany ku innemu ciatu, a nawet dajgcemu
sie do$wiadczy¢ empirycznie przedmiotowi lub zjawisku. Zachowania erotyczne
czesto odznaczajg sie ta specyfika, ze charakteryzuje je poped ku osobie, ktorej
ciele$nie wcale nie chcialoby si¢ posiaé¢. I nie dotyczy to tylko sytuacji, w ktérych
obcowanie fizyczne byloby czynem zakazanym przez kulture (na przyktad fascy-
nacja starego nauczyciela mtodziutkg uczennicy).

Stosunek Petrarki do Laury, wyrazony w stynnych Sonetach, ma charakter ty-
powo erotyczny, mimo Ze cialo zmarlej ukochanej poeta opisuje z detalami. Laura
z Sonetow Petrarki jest rownie nierzeczywista, jak Dulcynea z marzen Don Kicho-
ta*®. Wymarzona Dulcynea miata sie nijak do swego faktycznego pierwowzoru,
ktérym byta pewna gruba i ograniczona baba.

W twdrczo$ci Manna réwniez znajdujemy przyklad tego typu konfliktu
apollinskiego ideatu z jego przedmiotowym motywem. Bohater nowelki Tristan,
zakochany platonicznie w pewnej kobiecie, ustyszawszy, ze kobieta ta jako mloda
dziewczyna prowadzita kiedy$ rozmowe w kregu przyjacidtek, wyobraza sobie, ze
musiala to by¢ rozmowa o sprawach wzniostych. Wsciekty maz sprowadza fanta-
ste na ziemie, wykrzykujac, ze faktycznie rozmawialy one o przepisie na satatke
kartoflang. Apollinska erotyka Tomasza Manna moze przypominac zachwyt nad
$licznym cialem wyrzezbionej w marmurze postaci. Jest to zachwyt o naturze ero-
tycznej, a nie seksualnej, bo trudno przeciez pozada¢ seksualnie marmur.

Cala sprawa ma jednak jeszcze glebszy wymiar. Otéz Mann zauwaza, ze tym, co
staje si¢ przedmiotem naszych uczué, bywa nie tylko ciato kochanej osoby, ktére
jawi sie naszym zmystom, ale jej Zycie, ktdre postrzega nasz duch. Poprzez zycie

% por. M. Zelazny, Filozofia i psychologia egzystencjalna, Torun 2011, s. 465 i nast.
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nie rozumie si¢ tu historii bycia zywym, tylko sam dynamiczny proces odbierany
przez nasze zmysty i wyobraznig. To, czym jest cialo, mozna spostrzec, zmierzy¢
i sprowadzi¢ do liczb. Zycie za$ to na przyklad sposéb spojrzenia, wykonywania
ruchéw, méwienia itp. Zdaniem Kanta tak pojmowane zycie nie moze by¢ obiek-
tem poznania przedmiotowego i nie da si¢ go opisa¢ w jezyku nauk. Dokona¢
moze tego tylko sztuka, na przyktad literatura. Tworzy ona symbol, ktéry moze
wywota¢ u odbiorcy odczucia podobne do tych, jakie miat autor.

W tworczosci, a takze w przezyciach osobistych Tomasza Manna dostrzegamy
fascynacje roznymi osobami, tylko ze te osoby, tu nalezy wrdci¢ do terminologii
Nietzschego, to tylko bohaterowie snu apollinskiego.

Czytajac Tristana, nikt nie podnosi kwestii, Ze bohater tej nowelki, zakochany
platonicznie w kobiecie, jest osoba o orientacji heteroseksualnej, bo oczywiste jest,
ze wcale nie dazy on do tego, by odby¢ stosunek plciowy. Analogicznie, w przy-
padku Smierci w Wenecji ztozone staje si¢ pytanie, czy profesor Aschenbach byt
homoseksualistg, bo nic nam nie wiadomo o tym, by cel jego erotycznej fascynacji
mial si¢ sta¢ ostatecznie celem seksualnym.

Erotyczna fascynacja czyims zZyciem czgsto w ogole nie musi by¢ fascynacja cia-
tem, ktore w takim wypadku moze wrecz by¢ malo atrakcyjne albo stawac sie tylko
symbolem. C6z wspdlnego z seksualno$cig ma bowiem zafascynowanie gléwnego
bohatera Czarodziejskiej Gory zdjeciem rentgenowskim, przedstawiajacym ukfad
kostny ukochanej kobiety?

W interpretacji hermeneutycznej nalezaloby odpowiedzie¢, ze jest to pe-
wien symbol, taki sam, jak na przyklad wstazka, ktorg nosita, albo okno domu,
w ktérym mieszkata. Ale widok jej ukladu kostnego oddziatuje w tym wypadku
znacznie silniej, cho¢ sadze, ze musi tu by¢ spelniony jeden warunek. To musi
by¢ rentgenowskie zdjecie koéci zywej postaci, a nie widziane gotym okiem kosci
zmarlej.
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ABSTRACT

This article presents an educational internet forum, which was a part of the blended lear-
ning project the author led throughout the academic year 2011/2012 parallel to the course
Introduction to the Cultural Studies at the University of Gdansk. As a result of the project
the site http://wiedzaokulturze.wikispaces.com was created by a group of sixty-five Cul-
tural Studies students. Students’ task was to take part in two discussions each semester by
sharing their opinion on the topic the teacher proposed. In total they left 260 comments
on 20 discussion forums. Each discussion forum was closed two days before the next class,
so it prepared for the subsequent discussion. The aim of this article is to demonstrate
whether participation in online discussion develops the competence necessary to lead
a face to face discussion, the key ability that should be improved by humanistic education.
Year-round care of the project helped to make many observations that can be used as
a guide for teachers who plan to moderate the educational forum. This paper presents
examples of discussion topics, analyzes students’ comments and proposes methods for
moderating internet discussion. The experience gained during the project leads to the
conclusion that, although the Internet educational forum solves some of the problems
of traditional discussion, it generates another ones. The most serious of them result from
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the separation of time and space and lack of natural interaction. As explained by research
results and statistics collected after closing the project, the online discussion is more cool,
intellectual and less spontaneous. Because of this fact the educational forum threads should
be planned as a preparation for written assignment.

Key words:
educational forum, blended learning, Culture Studies, discussion, educational project,
wiki site

Dyskusja jest jedna z podstawowych metod nauczania. Umiejetnosci, ktore
wyksztalcaja sie podczas dyskutowania, a wiec: formulowanie wlasnych opinii
i polemika z opiniami innych to fundamentalne cechy uczenia sig, szczegolnie
przydatne w ksztalceniu humanistycznym. Wszystkie te zalety dyskusji ujawniaja
sie pod jednym wszakze warunkiem - wowczas gdy studenci wezma w niej ak-
tywny udzial.

Dos$wiadczenie dydaktyczne pokazuje, ze wielu studentéw nie angazuje si¢
w dyskusje. Powodem moze by¢ nie tylko brak przygotowania, ale i sprawnosci
w werbalizowaniu wilasnych przemyslen. Nie bez znaczenia sg takze czynni-
ki psychologiczne: nie$miatos¢, strach przed wystgpowaniem na forum grupy.
Nauczyciele akademiccy czesto nagradzaja aktywnos$¢ poprzez przyznawanie
dodatkowych punktéw czy podwyzszanie oceny koncowej. Jednak zwykle istot-
niejsze kryteria oceny to praca pisemna czy kolokwium. W wiekszo$ci wypadkéw
aktywnosc¢ jest tylko jednym i zwykle nieobowigzkowym warunkiem zaliczenia.
Ci, ktdrzy sa przygotowani, a jednocze$nie potrafiag sprawnie werbalizowa¢ swoje
przemyslenia, przejmuja odpowiedzialno$¢ za przebieg dyskusji. Pozostali bio-
ra jedynie bierny udzial w zajeciach, czego skutki sa bardziej dalekosi¢zne niz
mogloby sie wydawacé. Studenci nie potrafig wyraza¢ wlasnego zdania, a jedynie
referuja przeczytane teksty naukowe; w efekcie pisza odtwdrcze i szablonowe prace
semestralne, a pozniej takze dyplomowe.

Czy mozna przezwyciezy¢ te sytuacje? Z pomocg przychodza nowe technologie,
dzieki ktérym dyskusja nie musi toczy¢ si¢ jedynie w sali lekcyjnej. Aby sposrod
bogactwa narzedzi internetowych wybrac to najbardziej przydatne, trzeba wykaza¢
sie wrazliwo$cig medialng, a wigc $wiadomoscia, ze kazde z mediow ze wzgledu
na swoja specyfike nadaje sie do innego rodzaju komunikatéw'. Do ksztaltowania

1 S.P. Morreale, B.H. Spitzberg, J.K. Barge, Komunikacja miedzy ludémi. Motywacja, wiedza
i umiejetnosci, Warszawa 2007, s. 245.
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umiejetnosci wyrazania samodzielnej krytycznej opinii najodpowiedniejszym
$rodkiem komunikacji wydaje si¢ forum dyskusyjne.

Celem tego artykulu jest wykazanie, czy udzial w dyskusji internetowej wy-
ksztalca u studentéow kompetencje potrzebne do prowadzenia dyskusji twarza
w twarz i czy warto wlaczy¢ ja do programu zajec na studiach humanistycznych.
W artykule przedstawiono przyktadowe tematy dyskusji, zanalizowano komenta-
rze studentéw oraz zaproponowano metody prowadzenia dyskusji. Doswiadczenia
zebrane podczas projektu prowadzg do wniosku, ze cho¢ internetowe forum edu-
kacyjne rozwigzuje niektére z problemoéw tradycyjnej dyskusji, to jednak generuje
inne. Najwazniejsze wynikaja z rozdzielenia czasu i przestrzeni oraz braku natural-
nej interakcji. Roczna opieka nad projektem pozwolila poczyni¢ wiele obserwaciji,
ktére moga postuzy¢ jako wskazowki dla nauczycieli pragnacych moderowaé
forum edukacyjne.

1. Opis projektu

Opisane w tym artykule forum dyskusyjne jest czgscig wickszego projektu edu-
kacyjnego, strony typu wiki uruchomionej w serwisie Wikispaces. Projekt ten
towarzyszyl zajeciom stacjonarnym Teoretyczne podstawy wiedzy o kulturze,
prowadzonym przez autorke na I roku kulturoznawstwa Uniwersytetu Gdanskie-
go. Celem projektu byto wyksztalcenie u studentéw umiejetnosci dyskutowania,
przygotowanie ich do aktywnego udzialu w zajeciach, a w efekcie koncowym - do
egzaminu z przedmiotu Teoretyczne podstawy wiedzy o kulturze.

Efektem wspolnej pracy 65-osobowej grupy studentdw jest strona internetowa
www.wiedzaokulturze.wikispaces.com, ktéra powstawala przez caly rok akade-
micki 2011/2012. Poszczegdlne podstrony zostaly podporzadkowane tematom
kolejnych zaje¢, a zadaniem studentéw bylo miedzy innymi opublikowanie dwdch
komentarzy w semestrze na forach dyskusyjnych”. Jako ze projekt trwat przez dwa
semestry, kazdy ze studentow wzial udziat w dyskusji czterokrotnie, co daje tacznie
260 komentarzy.

Warunkiem zaliczenia zadania bylo opublikowanie komentarza do momentu
zamkniecia dyskusji, a wiec najpozniej dwa przed zajeciami, na ktérych omawiany
mial by¢ dany temat. Dzieki temu dyskusja internetowa przygotowywala i inspiro-
wala do pdzniejszej dyskusji na zajeciach. Projekt mozna wigc zakwalifikowa¢ do

2 Projekt zostal opisany w artykule: . Wrycza-Bekier, Strona wiki jako projekt towarzyszgcy za-
jeciom kulturoznawczym, ,E-mentor” 2012, nr 4, s. 45-49.
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kategorii blended learning, bedacej mieszang metoda ksztalcenia, faczaca tradycyj-
ne nauczanie z aktywnoéciami prowadzonymi zdalnie. Blended learning pozwala
na polaczenie zalet dwdch modeli: tradycyjnego nauczania i edukacji zdalnej®.
Zwykle w ramach projektow blended learning studenci wykonuja wiekszo$¢ zadan
zdalnie, a kilka razy w semestrze uczestnicza w zajeciach stacjonarnych. Wowczas
moga skonsultowac z wykladowca zagadnienia, ktore wydaja im si¢ niezrozumiafe.
Ucza si¢ we wlasnym tempie, a jednoczesnie korzystaja z dobrodziejstw komuni-
kacji twarzg w twarz®.

Uczestnicy opisanego w tym artykule projektu spotykali sie co tydzien na zaje-
ciach stacjonarnych, co oznacza, iz program, z ktéorym musieli si¢ zmierzy¢, zostal
zaplanowany jako intensywny i ambitny.

1.1. Temat dyskusji

Do kazdego tematu zaje¢ (a bylo ich facznie 20) wykladowca zaproponowat $cisle
z nim zwigzany watek dyskusyjny. Zwykle impulsem do dyskusji byl krétki cytat,
zaczerpniety z tworczosci filozofa lub kulturoznawcy, czasami poparty krotkim
wyjasnieniem, doprecyzowujacym temat, i zakonczony kilkoma pytaniami, zache-
cajacymi do dyskusji. W niektorych tematach pojawily sie wszystkie trzy elementy
(cytat, wyjasnienie, pytania), ale wigkszos¢ skladata sie jedynie z cytatu i pytan lub
samego wyjasnienia i pytan; czasami pytania zostaly zastagpione pros$ba o podanie
przykladéw. Oto przyktadowy temat o budowie tréjdzielne;:

Edward Hall pisze: ,,Prawidlowe odczytanie werbalnych i pozawerbalnych zacho-
wan czlowieka jest podstawg kontaktéw miedzyludzkich na wszystkich poziomach”
Jednoczesnie autor przestrzega, ze popularne wspoéltczesnie publikacje na temat je-
zyka ciala s3 zwodnicze, a nawet szkodliwe, gdyz zachowania niewerbalne ukazane
sa w nich jako dodatek do cztowieka. Tymczasem jezyk ciala jest bardziej subtelny,
wynika ze struktury osobowosci i typu spoteczenstwa. Czy istotnie mozna zaob-
serwowac szkodliwe dzialanie popularnych koncepcji nt. jezyka ciata (np. w $wiecie

*D. Randy Garrison, H. Kanuka, Blended Learning: Uncovering Its Transformative Potential in
Higher Education, http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1096751604000156.

* B. Akkoyunlu, M. Yilmaz Soylu, A Study on Student’s Views on Blended Learning Environment,
https://tojde.anadolu.edu.tr/tojde23/pdf/article_3.pdf.
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mediéw i polityki)? Czy mowe ciata mozna potraktowaé w sposdb glebszy - tak,
by stala sie pretekstem do lepszego poznania drugiego czlowieka i innej kultury?’

Ponizej zaprezentowany zostal temat skladajacy sie z cytatu i pytan:

Ruth Benedict pisata: ,Zaden czlowiek nie patrzy nigdy na $wiat absolutnie czystym
wzrokiem. Odbiera go za posrednictwem okre$lonego zespotu zwyczajow, instytucji
i sposobow myslenia”. Stad moje pytanie i temat do dyskusji: Czy istnieja wzory kul-
tury polskiej, ktore sprawiaja, ze patrzymy na $wiat nieco inaczej niz przedstawiciele
innych narodéw? Jakie to wzory?°

A oto temat o podobnej budowie, w ktérym pytaniu towarzyszy prosba o po-
danie przykladéw:

Bronistaw Malinowski pisal: ,Moze zrozumienie natury ludzkiej w postaci tak nam
odlegtej i obcej, rzuci $wiatlo i na nasza wtasng”. W jaki sposéb poznawanie innych
kultur pozwala nam na lepsze zrozumienie nas samych? Prosze o przytaczanie
przykladéw dotyczacych innych kultur. Moze to by¢ wiedza zdobyta np. podczas
podrézy, lektury lub przebywania w nowym érodowisku’.

I jeszcze jeden typ tematu dyskusji — taki, w ktérym cytat zastapiony zostal
wyjasnieniem:

We wspolczesnej kulturze role obrzeddw pelnia widowiska. Sztuka, rozrywka, sport,
zabawa, gra, rekreacja, teatr i literatura zawieraja w sobie pierwiastek rytualnego
napiecia miedzy sacrum i profanum. Pojecie sacrum zbliza sie wiec do profanum,
lecz zaczyna wyznaczacé sfery szczegdlne, quasi-sakralne. Prosze wymieni¢ i krétko
skomentowa¢ przyktady wspotczesnych widowisk o charakterze quasi-sakralnym.
Na czym polega ich quasi-sakralno$¢?®

® Ciato w kulturze, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Cia%C5%820-
+w+kulturze, [dostep: 10.04.2013].

® Wzory kultury, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Wzory+kultury, [do-
step: 10.04.2013].

7 Antropologia kultury, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/ Antropologia-
+kultury, [dostep: 10.04.2013].

Sacrum i profanum, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Sacrum-+i+profa-
num, [dostep: 10.04.2013].
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Statystyki sporzadzone po zakonczeniu projektu pokazuja, ze popularno$¢ po-
szczegolnych tematdw rozkladala si¢ w nieréwnomiernie. Najbardziej ,,oblegany”
temat zebral az 39 komentarzy, za§ najmniejszym zainteresowaniem cieszyla si¢
dyskusja, w ktérej wziela udzial zaledwie jedna osoba. Sposrod 20 zaproponowa-
nych tematéw az 11 uzyskalo mniej niz 10 komentarzy. Tylko 4 dyskusje zdobyly
pomiedzy 10 a 20 komentarzy, a jedynie 5 dyskusji zebralo wiecej niz 20 komenta-
rzy. Ponizej przytaczam najpopularniejszy temat, ktory dotyczyl koncepcji mitosci
Ericha Fromma:

Erich Fromm twierdzi: ,,Stosunki, jakie taczg ludzi, sg w zasadzie stosunkami wyob-
cowanych automatow, przy czym kazdy opiera swoje bezpieczenstwo na trzymaniu
sie blisko stada i na niewyréznianiu si¢ od innych w mysli, uczuciach czy dziataniu”
Czy mozna zgodzi¢ sie z autorem, ze jednym z dominujacych uczué przepetnia-
jacych wspolczesnego czlowieka jest osamotnienie, a zwiazki, ktore 6w czlowiek
jest w stanie zbudowa¢, w ogromnej wiekszoéci przyjmuja forme pseudomitosci,
bedacej whasciwie rozbiciem mitosci?®

Warto sie¢ zastanowié, czemu zawdzieczal 6w temat swg popularno$é. Jest
zrozumialy, czytelny i otwarty, ale jednoczesnie zachecajacy i chwytliwy. Mozna
wigc przyjaé, iz tematy internetowych dyskusji edukacyjnych nalezy formutowa¢
w taki sposob, aby prowokowaly do ozywionej wymiany zdan. Natomiast najmniej
popularny okazal sie temat roli magii we wspotczesnej kulturze:

James Frazer pisal: ,,Analogia miedzy magiczna a naukowa koncepcja $wiata jest
bliska. W obu zaklada si¢ absolutne i nieuniknione nastepstwo wydarzen, okreslone
przez niezmienne prawa, ktérych dzialanie mozna przewidzie¢ i obliczy¢ doklad-
nie”. Frazer podkreélal jednak, iz wszelka magia jest z natury falszywa — w prze-
ciwnym razie stalaby sie naukg. Model ewolucji kultury zaklada wiec odrzucenie
magii i zastgpienie jej przez nauke. Czy we wspolczesnym $wiecie, rzadzacym sie
zasadami nauki, magia ma jeszcze racje¢ bytu? Jaka forme przybieraja wspolczesne
praktyki magiczne? Dlaczego, pomimo dominujacego $wiatopogladu naukowego,
zyskuja zwolennikéw? '

% Rodzina w kulturze, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Rodzina+w+kul-
turze, [dostep: 10.04.2013].

19 Kultura tradycyjna, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Kultura+trady-
cyjna, [dostep: 12.04.2013].
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Temat ten jest stosunkowo waski, wymagajacy dos¢ szczegdtowej wiedzy. By¢
moze zatem z takich tematdw nalezy zrezygnowac? Trzeba jednak zauwazy¢,
iz sposob sformulowania tematdw nie jest jedynym wyznacznikiem ich popu-
larnosci. Sporzadzone po zamknieciu projektu statystyki dobitnie pokazuja, ze
zainteresowanie udzialem w dyskusji na poczatku kazdego z semestréw bylo male
i zdecydowanie wzrastato w przypadku dwdch ostatnich foréw w kazdym seme-
strze, gdyz studenci pragneli wykorzystac ostatnig szanse na zaliczenie przedmiotu.
I tak, cytowany powyzej najbardziej oblegany temat dotyczacy koncepcji mitosci
Ericha Fromma byl ostatnim tematem w semestrze zimowym. Poprzedzajacy go
temat przedostatni zebral az 32 komentarze, zas dwie dyskusje wieniczace semestr
letni uzyskaty 29 i 28 komentarzy. Nie mozna wiec ocenia¢ popularnoséci tematow
jedynie ze wzgledu na ich tre$¢, gdyz te wyniki sg zafalszowane.

Z tego powodu warto blizej przyjrze¢ sie tematom, ktére cho¢ nie zostaly za-
mknigte w krytycznym okresie, a wiec pod koniec semestru, cieszyly si¢ duzym
zainteresowaniem. Pierwszy z tych tematéw pojawit si¢ w polowie semestru zimo-
wego i zebral 17 komentarzy:

Thomas Eriksen pisze, ze czlowiek wspdlczesny zyje tylko najblizsza terazniejszo-
$cig, a przeszto$¢ i przyszlosé sg zagrozone tyrania chwili. Czy mozna zgodzié si¢
z autorem, ze wspolczesnie ,,czas zostal poszatkowany w tak drobne kawatki, ze
prawie nic juz z niego nie zostalo’? Jak to mozliwe, ze cho¢ technologia obecnie tak

Lol
bardzo oszcz¢dza nam czas, to mamy go coraz mniej?

Natomiast drugi temat omawiany byl w polowie semestru letniego i uzyskat
13 komentarzy:

Georg Simmel pisal: ,,Przy rozlegloéci zycia wielkomiejskiego nielatwo jest dowie§é
warto$ci wlasnej osoby”. Czy mozna zgodzi¢ si¢ z teza autora, ze zycie w wielkim
miescie, cho¢ zapewnia jednostce wolno$¢ i niezaleznos¢, to jednoczesnie zmie-
rza do ttumienia ,autentycznego, nieporéwnywalnego kolorytu osobowosci™?
Czy wérdd mieszkancow wielkich miast da si¢ zauwazy¢ wzmozong tendencje
do maksymalnego uwydatniania, wrecz przejaskrawiania swoistych cech wlasnej
osobowosci? W jaki sposéb moze objawiaé sie ta tendencja?"?

Y Czas w kulturze, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Czas+w+kulturze,
[dostep: 12.04.2013].

2 Kultura mieszczanska, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Kultura-
+mieszcza%C5%84ska, [dostep: 12.04.2013].
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Analiza tych tematéw potwierdza teze, iz temat dyskusji powinien by¢ otwarty,
szeroki, a takze chwytliwy, czyli odwolujacy si¢ do wspotczesnych lub uniwersal-
nych problemoéw i pozwalajacy na swobodna wymiane zyciowych doswiadczen.

1.2. Komentarze

Zadaniem studentéw bylo kontynuowanie zaproponowanego przez wykladowce
watku dyskusyjnego poprzez opublikowanie komentarzy liczacych od 500-700
znakdéw bez spacji. Komentarz mial by¢ wlasng, subiektywna opinig na zapropono-
wany temat. Studenci nie musieli przy tym odwotywac si¢ do lektur, lecz raczej do
wlasnych przemyslen i doswiadczen. Wypowiedz na forum miata wnosi¢ tworczy
wklad do dyskusji, a nie ograniczac¢ si¢ jedynie do wsparcia przedméwcy w stylu
»Ja tez tak uwazam”.

Wymagana forma komentarza nawigzywata do cech dystynktywnych forum
internetowego, ktére zwykle charakteryzuje si¢ subiektywizmem, spontaniczno-
$cig i kolokwialnoscig. Te wlasciwosci forum niosa ze sobg ryzyko pojawienia sie
wulgaryzmow, dlatego tez w kryteriach zaliczenia zadania wyraznie zaznaczono,
iz komentarz nie moze by¢ sformulowany w sposob zbyt kolokwialny. Obawy
w tej kwestii okazaly sie jednak zbyteczne, gdyz dyskusje przebiegaly w sposéb
bardzo kulturalny. Mozna wrecz powiedzied, ze niektére komentarze zostaly az
nadmiernie dopracowane i sformulowane w bardzo dalekim od kolokwialnosci
stylu naukowym. Oto przyklad takiego komentarza:

Niezaprzeczalnie mozemy stwierdzi¢, iz w kulturze polskiej zarysowuja si¢ wzory,
ktore istotnie odrézniajg nas od innych narodéw. Mozemy je rozrézni¢ na wzory
»fizyczne’, jak i duchowe. Do fizycznych zaliczymy przede wszystkim urode, jezyk,
czy nawet tradycyjna polskg kuchnie. Do duchowych za$ bedg nalezaly szeroko
rozbudowana tradycja i obyczaje. Polska jest krajem silnie rozbudowanego systemu
kultur regionalnych, bardzo zréznicowanym etnicznie. Sadze, iz wlasnie to zrézni-
cowanie pozwala na tak silne wyrdznienie wérdd innych narodéw. Dzigki tworzeniu
licznych oérodkéw folkloru polskiego mamy mozliwo$¢ tworzenia oryginalnej,
niepowtarzalnej kultury. Pokazujemy innym, jak wazne jest poszukiwanie istoty
kultury u jej zrodet™.

13 Wzory kultury, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Wzory+kultury, [do-
step: 12.04.2013].
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Niektore komentarze operowaly jezykiem literackim:

We wspdlczesnym $wiecie milo$¢ niewatpliwie zubozata — zamienila si¢ w plyt-
kie, ulotne ,,pseudouczucia” Dzisiaj stan zakochania jest niepraktyczny. Laknie-
my rozrywki, przyjemnosci, szybkiego zaspokajania potrzeb. Obecnie wlasnie to
nazywamy szcz¢$ciem. Cheemy tylko i wylacznie konsumowaé, wigcej bierzemy
niz dajemy. Mozemy bardzo dlugo zadowala¢ sie ,,pseudomiloécig’, ale przyjdzie
moment, kiedy zapragniemy czego$ trwatego. Zycie jest zbyt piekne zeby i§¢ przez
nie samemu. Jeste$my stworzeni do i dla miloéci. Mozemy wtedy odkry¢ siebie na
nowo, emocje o ktore nawet si¢ nie podejrzewalisémy. To wlasnie ta druga osoba
i uczucia z nia zwigzane pozwalajg nam tworzy¢, upiekszac $wiat i wierzy¢, ze to
wszystko ma jaki$ glebszy sens. Kazdy z nas inaczej moze okazywaé mito$¢, zalezy
to od naszego charakteru, ale zawsze im wigcej z siebie damy tym wiecej do nas
powrdci. Nie od dzi§ wiadomo, ze najwigkszym szcze$ciem cztowieka jest kocha¢
i by¢ kochanym. Dzigki temu stajemy si¢ lepszymi ludzmi. Mitos¢ jest dzietlem
sztuki, ktore sami tworzymy™*.

Do$¢ czesto komentarze nawigzywaly do doswiadczen autoréw i wtedy przy-
bieraly swobodniejsza forme:

Jaki$ czas bytam w Anglii. Na poczatku bardzo fascynowalo mnie to, ze wszystko
jest takie bardzo tradycyjne: herbata o wyznaczonej porze, nienawis¢ do Szkotow,
czy uprzejma Pani w sklepie. To rzeczy, ktdrej pozwalaja odrézni¢ od siebie dwie
mentalno$ci: polska i angielska. Wraz z poznaniem ,,nowego” idzie zafascynowanie
i to owe zafascynowanie powoduje, Ze zaczynamy zachowywac¢ si¢ tak samo jak
spoleczenstwo, staramy si¢ mowic ich jezykiem, jes¢ ich jedzenie. Ale to wszystko.
Nie wplywa na poznanie nas samych, to tylko do$wiadczenie'.

Bardzo rzadko autorzy komentarzy o$mielali si¢ podzieli¢ z grupa osobistymi
zwierzeniami, co moze dziwi¢, gdyz takie wypowiedzi sa wszechobecne na forach
internetowych. Trzeba jednak pamieta¢, ze projekt byl prowadzony metoda blen-
ded learning, wiec studenci znali si¢ osobiscie i prawdopodobnie z tego powodu
nie mieli motywacji do tego, by poznawac si¢ za posrednictwem forum i nie chcieli
siebie urazi¢ zbyt ostra polemikg. Gdy forum jest podporzadkowane celom eduka-

Y Rodzina w kulturze, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/Rodzina+w-+kulturze, [dostep:
14.04.2013].

> Antropologia kultury, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/ Antropologia-
+kultury, [dostep: 14.04.2013].
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cyjnym, a udzial w nim - obowigzkowy, osobiste komentarze zdarzajg si¢ rzadko.
Oto przyklad jednego z nich:

Uwazam, ze Georg Simmel posiada racje z zwiazku z zyciem w wielkim mie$cie.
Moge $mialo poréwnac jak wyglada $wiat oczami Zycia miejskiego oraz wielkomiej-
skiego. Pochodze z malej miejscowoéci, w ktorej % mieszkancéw zna si¢ chociazby
z widzenia. Nikt nie jest anonimowy. Uwazam, ze kazdy jest obserwowany przez
drugg osobe. Tak tez wiasnie np. plotki, kazdego dnia stanowig wazny punkt rozmo-
wy starszych pan. Uczeszczalam do tej samej szkoly od pierwszej klasy podstawow-
ki do konca gimnazjum. Z tym wiaze si¢, ze kazdy nauczyciel posiada wyrobiona
opinie na temat ucznia. Jednak prawda jest to, Ze w mniejszych miejscowosciach
wigcej 0s6b dazy do wybicia si¢ na tle innych. Pragnienie, by wyruszy¢ w §wiat jest
tak wielkie, ze staje si¢ ono jedynym celem. Zycie w wigkszym miescie daje o wiele
wiecej mozliwosci. Wybicie si¢ jest oczywidcie trudniejsze, aby dowie$¢ wartodci
swojej osoby trzeba posiada¢ ciekawa osobowos¢. Czlowiek staje sie anonimowy
i niezauwazalny. Mi aktualnie to nie przeszkadza. Statam sie osobg niezalezng i wol-
ng. Jednak sg osoby, ktére przez anonimowo$¢ czujg si¢ odrzucone, nieciekawe
i samotne. Zauwazytam, ze w miescie kontakty miedzy ludzmi sg krétkotrwale.
Sama odczuwam taka samotno$¢ np. gdy wsiadam do autobusu czy pociagu, mtodzi
ludzie zatykaja uszy stuchawkami, wpatruja sie w ekran laptopéw lub telefonéw™®.

Tworczy wklad do dyskusji wniosly komentarze, ktérych autorzy przytaczali
przyklady, inspirujace do pdzniejszej dyskusji na zajeciach:

Zgadzam si¢ ze stwierdzeniem, Ze mity otaczaja nas w kazdej dziedzinie Zycia.
Chciatbym zwroci¢ uwage wlasnie na jedna z nich, a mianowicie na psychologie.
Ostatnio obejrzalem film pt. ,,Jestem Bogiem”, ktorego fabuta opiera si¢ na zyciu
mlodego pisarza, uzaleznionego od nowego rodzaju narkotyku pozwalajacego
czlowiekowi wykorzystywa¢ nie 10% a 100% mozliwo$ci mozgu. Jak si¢ pdzniej
dowiedzialem z ksigzki pt.,,50 wielkich mitéw psychologii wspétczesnej” zalozenie
to jest bledne. Naukowcy udowadniaja, bowiem, Ze mitem jest opinia, Ze czlowiek
wykorzystuje tylko 10% procent swojego mézgu. By¢ moze to bledne zatozenie nie
niesie za sobg jaki$ powaznych konsekwencji, lecz mi osobiscie nasunely sie pytania:
Ile takich mitéw funkcjonuje w srodowiskach psychologow, lekarzy, terapeutéow
czy dietetykow? I jak wiele szkod mozna wyrzadzi¢ drugiemu cztowiekowi wanie

8 Kultura mieszczanska, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Kultura-
+mieszcza%C5%84ska, [dostep: 12.04.2013].
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opierajac swoje przekonania na ,,prawdach’, ktore ,kazdy zna’, a ktore nie maja
swojego podtoza w rzetelnych pracach naukowych"’.

Wiekszo$¢ zamieszczonych na forum komentarzy znacznie przekraczala
wymagany limit znakéw, co $§wiadczy o tym, iz studenci potraktowali zadanie
powaznie. Cze$¢ studentow pisata jezykiem swobodnym, jednak pozostali postu-
giwali si¢ dopracowanym stylem, co sugeruje, iz watek dyskusyjny stat si¢ dla nich
pretekstem do stworzenia krotkiej pracy pisemne;.

1.3. Podsumowanie dyskusji

Sygnatem zamkniecia dyskusji byto podsumowanie, publikowane przez prowa-
dzacego co tydzien, po uplynieciu terminu publikowania komentarzy. Oto przy-
ktadowe podsumowanie:

Dziekuje Panistwu za ciekawa i ozywiona dyskusje. Oto sfery naszej rzeczywisto$ci,

w ktdrych dostrzegliScie Panistwo istnienie wielu mitéw:

- zdrowie (jedzenie warzyw i owocow jest antyrakowe),

- polityka (polityk falszywy i skorumpowany),

- spoleczenstwo (mit o réwnosci wszystkich ludzi, wizerunek osoby homoseksu-
alnej),

- religia i $wieta religijne (,,magia” Swiagt Bozego Narodzenia),

- sport (mecze pitki noznej, wizerunek kibica jako bandyty z kijem baseballowym),

- $wiat gwiazd i celebrytéw (mity kreowane przez portale plotkarskie i prase bru-
kowg oraz spolecznosé fandéw wielbigca swoich idoli),

- reklama (kremy zwalczajace zmarszczki czy gumy antynikotynowe),

- wyglad zewnetrzny (mit idealnego, wiecznie mlodego cztowieka o nienaganne;j
sylwetce),

- narodowoéci (Polak kradnie, Zyd jest skapy),

- zjawiska paranormalne (tajemnica trojkata bermudzkiego, duchy),

- mityczne przedmioty (Chanel No5 jako symbol kobiecosci),

- profile na portalach spofecznosciowych (uzytkownicy kreuja mit wokél swojej
osoby).

Y Mit wspélezesny, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Mit+w-
sp%C3%B3%C5%82czesny, [dostep: 14.04.2013].
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Wigkszos¢ z Pafistwa podkreslata krzywdzacy wplyw mitdw, uzasadniajac, iz bazujg
one na leku, zawisci czy uprzedzeniach (czego najbardziej dobitnym przyktadem
moze by¢ mit o nadcztowieku i rasie aryjskiej). Niektorzy jednak zauwazyli, ze mity
nie muszg by¢ zfe, s3 wrecz niezbedne w naszym zyciu. W niektorych sytuacjach
upraszczanie proceséw poznawczych jest konieczne, a mity potrafig takze bawi¢,
zachecaé do dyskusji czy zmuszaé do refleksji'®.

Podsumowanie powinno by¢ rzeczowe i zwigzle. Poza funkcja organizacyjna
(zamkniecie dyskusji) pelni takze wazna role w ozywionych dyskusjach, ktore
z powodu ogromnej ilosci komentarzy stwarzaja zagrozenie przecigzeniem infor-
macja.

2. Forum dyskusyjne jako wyzwanie dydaktyczne

Badacze, analizujacy edukacyjne fora dyskusyjne, przypisuja im wiele zalet. Nie-
ktoérzy twierdza nawet, ze forum internetowe to jeszcze skuteczniejsza metoda
dydaktyczna niz dyskusja twarza w twarz'®. Markel przekonuje, ze podczas dysku-
sji internetowej dochodzi do intensywnej interakcji miedzy réwiesnikami, ktorzy
konstruuja wiedze, dzielac sie doswiadczeniami; czytaja odpowiedzi i interpretacje
innych oraz poréwnuj je ze swoimi przemysleniami’®. W tym idealnym ujeciu
dyskusja miataby wzmaga¢ proces refleksji, a zdobyta wiedza zostawitaby dlugo-
trwaly §lad w pamiegci uczniéw. Takie forum, sprzyjajace silnej integracji grupy,
przywodzi na mysl koncepcje globalnej wioski McLuhana, dzieki ktérej komuni-
kacja ludzka miataby sta¢ sie skuteczniejsza niz dotychczas dzigki posrednictwu
mediow.

Obserwacje poczynione podczas rocznego moderowania forum prowadza
do zgota odmiennych wnioskéw. Forum internetowe podporzadkowane celom
edukacyjnym znacznie rézni si¢ takze od spontanicznych dyskusji internetowych.
Nie mozna zakladag¢, iz kazdy ze studentéw bedzie pasjonowal si¢ tematami oma-
wianymi na zajeciach ani ze dyskusja wywota automatycznie wigkszy entuzjazm
wobec przedmiotu. Studenci czgsto pisza komentarze z koniecznosci, po to tylko,

'8 Ibidem, http://wiedzaokulturze.wikispaces.com/page/messages/Mit+wsp%C3%B3%C5%82
czesny, [dostep: 12.04.2013].

9 L. Hopperton, Computer Conferencing and College Education. The College Quarterly, http://
www.senecac.on.ca/quarterly/1998-vol05-num02-winter/hopperton.html, [dostep: 15.03.2013].

205 L. Markel, Technology and Education Online Discussion Forums: Its in the Response, http://
www.westga.edu/~distance/ojdla/summer42/markel42.html, [dostep: 12.03.2013].
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zeby uzyskac¢ zaliczenie przedmiotu. W efekcie dyskusja jest dos¢ sztywna i mato
spontaniczna.

Cho¢ internetowe forum edukacyjne rozwigzuje niektére z probleméw trady-
cyjnej dyskusji, to jednak generuje inne. Najwazniejsze wynikaja z rozdzielenia
czasu i przestrzeni oraz braku naturalnej interakcji.

2.1. Zerwanie jednosci czasu

Zerwanie jednosci czasu powoduje nieuchronnie ochlodzenie relacji miedzy
uczestnikami dyskusji. Internet jest z reguly traktowany jako medium zimne, kt6-
re pozwala jedynie na ograniczone przekazywanie emocji. Wedtug Hiltz i Turoff
w Internecie wszyscy sprawiamy wrazenie chlodniejszych niz w rzeczywistosci,
bardziej skoncentrowanych na zadaniu, ale i wybuchowych®. Podobne wnioski
z przeprowadzonych badan wyciagnal R. Fuller, stwierdzajac, iz osoby znajace
sie wylacznie z sieci mylnie posadzaja si¢ o nadmierne przywigzanie do zasad
i porzadku oraz przedkladanie rozumowego, logicznego podejscia nad reakcje
spontaniczne®”.

Forum internetowe jest narzedziem komunikacyjnym o charakterze asyn-
chronicznym, co sprawia, ze w odrdznieniu od narzedzi komunikacji synchro-
nicznej (jak np. Skype) jest ubogie komunikacyjnie, a wiec oferuje ograniczone
mozliwosci wyrazania emocji oraz interakeji. Ponadto forum dyskusyjne pozwala
jedynie na komunikacje¢ tekstowa. Sama natura pisma wymusza ulozenie wy-
powiedzi w linearny, przemyslany, logiczny ciag, co jeszcze bardziej poteguje
wrazenie emocjonalnego chtodu. Dodatkowo proces komunikowania utrudnia
brak sygnaléw niewerbalnych, potwierdzajacych rozumienie komunikatu, jego
interpretacje”. Trzeba bardzo dobrze sprecyzowaé swa wypowiedz, by zostata
dobrze zrozumiana.

W przypadku kursow, ktére odbywaja si¢ jedynie w srodowisku online, istotne
jest, by ociepli¢ relacje migdzy uczestnikami. Andresen doradza, by w poczat-
kowych fazach kursu wprowadzi¢ kilka ¢wiczen, ktore pozwola studentom na
integracje”®. Natomiast prowadzacym zajeciach blended learning doradza sie, by

) Wallace, Psychologia Internetu, Poznan 2001, s. 26.
22 ..
Ibidem, s. 27.

% M. Szpunar, Kompetencje komunikacyjne w komunikacji mediowanej komputerowo [w:] Tekst

(w) sieci, D. Ulicka (red.), Warszawa 2009, s. 124.

24 . .
M.A. Andresen, Asynchronous Discussion Forums: Success Factors, Outcomes, Assessments, and

Limitations, http://www.ifets.info/journals/12_1/19.pdf, [dostep: 10.03.2013].
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pierwsze spotkanie ze studentami zorganizowali w formie stacjonarnej, twarzg
w twarz, a dopiero kolejne — w srodowisku online”. Cho¢ uczestnicy projektu spo-
tykali si¢ co tydzien na zajeciach stacjonarnych, to podczas dyskusji w Internecie
rzadko wykazywali sie spontanicznoscia i swobodg. By¢ moze nalezy przyjacé, ze
forum internetowe ma inny, bardziej chtodny, intelektualny charakter, co z punktu
widzenia dyskusji edukacyjnej moze by¢ przeciez atutem.

Obserwacje poczynione podczas rocznego moderowania forum edukacyjnego
pozwalaja stwierdzi¢, ze o ile relacje rowiesnicze si¢ na forum internetowej si¢
ochladzajg, to w komunikacji nauczyciel-uczen dzieje si¢ co$ wrecz przeciwnego:
dystans si¢ zmniejsza. By¢ moze do tego poczucia sklania szata graficzna forum.
Nauczyciel nie stoi juz za katedra, a jego komentarze maja taki sam status w gra-
ficznej architekturze forum. Ponadto na zmniejszenie dystansu wptyw moga mie¢
takze nicki, pod ktérymi studenci publikuja swoje komentarze. Na stronie www.
wiedzaokulturze.wikispaces.com cz¢$¢ nickéw skladata si¢ wprawdzie z imienia
i nazwiska, ale czgsto zdarzaly sie takze zdrobnienia imion (np. anula, basia, iza,
pati) oraz pseudonimy (np. morelka, strzemyk, marcepan,).

Ze wzgledu na brak zaostrzonej kontroli (np. poprzez $ledzenie numer6w IP)
nie da si¢ tego z calg pewnoscia potwierdzi¢, poniewaz student madgt zalogowac
sie, postugujac si¢ nickiem kolezanki lub kolegi, aby nastepnie wykona¢ za nia/
niego zadanie. Jednakze poréwnanie stylistyki dwoch czy trzech komentarzy stu-
denta pozwala z duzym prawdopodobienstwem orzec, ze praca zostala wykonana
samodzielnie.

2.2. Zerwanie jednosci czasu

Doswiadczenia zebrane podczas rocznej pracy nad opisywanym projektem ja-
sno dowodzg, iz z punktu widzenia dydaktycznego duzo wigkszym wyzwaniem
niz zerwanie jednos$ci przestrzeni jest zerwanie jednosci czasu. Dyskusja twarza
w twarz trwa tyle, ile zajecia, na ktorych si¢ odbywa; natomiast czas wyznaczony
na dyskusje online jest zwykle znacznie dtuzszy. Na stronie www.wiedzaokulturze.
wikispaces.com wszystkie watki dyskusyjne zostaly zaproponowane juz na poczat-
ku semestru - tak, by studenci mieli szans¢ zdecydowac sie, w ktérych dyskusjach
pragng wzig¢ udzial. W praktyce oznaczalo to, ze na sformulowanie swojego

% p. Randy Garrison, H. Kanuka, Blended Learning: Uncovering Its Transformative Potential in
Higher Education, http://www.sciencedirect.com/science/article/pii/S1096751604000156.
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komentarza studenci mieli od tygodnia (w pierwszej dyskusji w semestrze) do
czterech miesigcy (w dyskusji ostatniej).

Cho¢ roznice w czasie trwania poszczegdlnych dyskusji byly znaczne, to i tak
kazda z nich pozostawiala uczestnikom znaczenie wiecej czasu na refleksje niz
jakakolwiek dyskusja twarza w twarz. W naturalnych warunkach nie bytoby fi-
zycznie czasu, by wymienic te wszystkie poglady. Dyskusja online ma zatem szanse
sta¢ bogatsza od dyskusji tradycyjnej, jak przekonuje Meyer, cho¢ w praktyce nie
zawsze sie tak dzieje®®. Jak pokazuja przytaczane wczesniej statystyki, niektore
dyskusje cieszyly si¢ olbrzymia popularnoscia, inne za to zebraty zaledwie kilka
komentarzy.

Ponadto na stronie www.wiedzaokulturze.wikispaces.com tempo poszcze-
golnych dyskusji byto nieréwne. Rozpigto$¢ czasowa pomiedzy opublikowaniem
kolejnych komentarzy czasami wynosita nawet kilka miesiecy natomiast, kiedy
zblizal si¢ ostateczny zamknigcia dyskusji (zwlaszcza pod koniec semestru), stu-
denci publikowali komentarze niemalze w tym samym czasie. Procent watkéw
dodanych wczeéniej niz w przeddzien wynidst w pierwszym semestrze 56%, za$
w drugim zmalal do 37%. Najwyzszy odsetek komentarzy dodanych z wigkszym
wyprzedzeniem czasowym wynidst 66%, za$ najmniejszy 20%.

Studenci publikujgcy komentarze w ostatniej chwili prawdopodobnie nie mieli
czasu, by zapoznac si¢ z wypowiedziami poprzednikdow. Jest to efekt bardzo nieko-
rzystny, niosgcy ze sobg inne powazne ryzyko: przecigzenia informacja”’. Studenci
doswiadczajacy efektu przecigzenia skupiaja sie jedynie na przygotowaniu wta-
snego komentarza, nie czytaja wypowiedzi innych, a wigc zasadniczo wykonuja
zadanie indywidualne, a nie grupowo. W konsekwencji forum dyskusyjne, cho¢
tresciowo bogatsze, moze petni¢ mniej znaczacg role edukacyjng niz tradycyjna
dyskusja.

Asynchroniczno$¢ dyskusji ma takze wptyw na jej strukture. Do dyskusji online
mozna wraca¢ tak dtugo, jak jest ona otwarta (a takze i po jej zamknieciu, co moze
pomoc studentom nieobecnym na zajeciach w nadrobieniu zalegtoéci). Natomiast
dyskusja twarza w twarz przebiega w sposob linearny, jeden watek staje sie im-
pulsem do zaproponowania kolejnego; kiedy student nie wiaczy si¢ do rozmowy
w odpowiednim momencie, straci bezpowrotnie szanse na wypowiedz, poniewaz
rozmowa potoczy si¢ juz w innym kierunku. Powrét do minionych watkow jest

%% K.A. Meyer, Face-to-face versus Threaded Discussions: The Role of Time an Higher Order Thin-

king, http://edt2.educ.msu.edu/DWong/EdTech/Meyer-F2FvsOnline.pdf.

7 A. Picciano, Beyond Student Perceptions: Issues of Interaction, Presence and Performance in an

Online Course, http://faculty.weber.edu/eamsel/Research%20Groups/On-line%20Learning/Piccia-
n0%20%282002%29.pdf, [dostep: 20.03.2013].
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niepozadang zmiang toku dyskusji, natomiast w dyskusji online wszyscy maja
wystarczajaco duzo czasu, by sie wypowiedziec.

Ponadto dyskusja online jest multilinearna®. Studenci moga odpowiada¢ na
komentarze innych studentéw i tworzy¢ odrebne watki dyskusyjne. Przyczynia
sie to do wzbogacenia dyskusji, ale czasami takze do balaganu. Moze si¢ zdarzy¢,
iz nauczyciel, ktéry moderuje forum w sposéb asynchroniczny, nie zdazy odpo-
wiednio szybko zweryfikowac¢ bledu, ktéry nastepnie zostanie powtdrzony w kilku
kolejnych komentarzach™.

Trudno jednoznacznie oceni¢, czy wydluzenie czasu trwania dyskusji jest jej
zaleta. Z jednej strony asynchroniczno$¢ moze (cho¢ nie musi) przyczynic sie do
rozbudowania dyskusji. Z drugiej strony wydiuzony czas jej trwania spowalnia
naturalne tempo rozmowy. W efekcie dyskusja traci dynamike, staje sie niesekwen-
cyjna i fragmentaryczna. W przypadku, gdyby forum nie towarzyszylo zajeciom
stacjonarnym, lecz miato jedynie forme zdalna, trzeba byloby tak zaplanowa¢ kurs,
by unikna¢ efektu przeciazenia informacja.

2.3. Pozorna interaktywnosé

Cho¢ interaktywno$¢ jest cecha przypisywang wszystkim formom komunikacji
internetowej, to jednak cho¢by pobiezna obserwacja wirtualnej rzeczywistosci
pokazuje, ze takie ujecie jest bardzo uproszczone. Wiele postow na blogach czy
artykutéw na portalach nie generuje zadnych komentarzy. Takze i na forum pod-
porzadkowanym celom edukacyjnym trudno jest o prawdziwy dialog®. Poszcze-
golne dyskusje na stronie www.wiedzaokulturze.wikispaces.com moga sprawi¢
wprawdzie wrazenie dialogu ze wzgledu na wspdlny temat, ale po blizszej analizie
trzeba przyzna¢, ze w ogromnej wickszosci wypadkow sa to odrebne, niezalezne
wypowiedzi, ktore nie nawigzuja do siebie. Tworzg zbior przemyslen na zapropo-
nowany przez nauczyciela temat, majacy niewiele wspdlnego z naturalng dyskusja,
w ktorej mygli i skojarzenia tworzg si¢ na biezaco, w locie.

L Ruberg, C. Taylor, D. Moore, Student Participation and Interaction On-line: A Case Study of
two College Classes: Freshman Writing and Plant Science Lab, ,International Journal of Educational
Telecommunications” 1996, nr 2, s. 69-92.

9 Jedna z uczestniczek projektu zamiast pojawiajacego si¢ w temacie stowa ,elektryczno$¢”
uzyla ,eklektyczno$¢” Ten sam biad powtérzyt sie w kilku kolejnych komentarzach, zanim prowa-
dzacy zdazyl go zweryfikowac.

3 V.. Dennen, From Message Posting to Learning Dialogues: Factors Affecting Learner Participa-
tion in Asynchronous Discussion, http://www.fp.ucalgary.ca/maclachlan/EDER%20679.06%20
Fall%202006/asynchronous_discussions.pdf, [dostep: 20.03.2013].
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Warto zwréci¢ uwage, iz forum edukacyjne jest nie tylko mniej interaktywne
od dyskusji na Zywo, ale takze i od innych dyskusji online, na ktérych wymiana
pogladéw odbywa sie¢ w sposéb dobrowolny i spontaniczny. Zakladajac forum
edukacyjne, czesto btednie oczekuje sig, ze bedzie ono tetnito zZyciem, a tymczasem
zamiast zywej i goracej dyskusji otrzymujemy sucha wymiane wiadomosci.

Na forum edukacyjnym tematy sg z géry narzucone, udzial - obowigzkowy;,
a komentarze - oceniane. Wszystko to bardzo ostabia naturalng wymiane po-
gladéw. Napisanie komentarza to dla studenta zadanie domowe, a nie czynnos¢
wynikajaca z wewnetrznej potrzeby. Komunikacja internetowa podporzadkowana
celom edukacyjnym traci wiele swoich swoistych cech. Wydaje sie, iz jest to pro-
blem nierozwigzywalny. Stawiajac na spontanicznos¢, nalezaloby odstapi¢ od wielu
wymagan, takich jak: terminowo$¢ czy liczba komentarzy. Z pewnoscig zburzylo-
by to cel edukacyjny projektu, a dodatkowo nie ma pewnosci, czy przyniostoby
oczekiwane rezultaty. Mozna by wprawdzie, jak sugeruje Andresson, sformutowa¢
tak kryteria oceny, aby odwotanie sie do wypowiedzi kolegi czy kolezanki byto
obowigzkowe®'. Z pewnoscig taki wymog zwiekszylby poziom interaktywnosci,
wcigz jednak bylaby to interaktywnos¢ wymuszona, mato naturalna.

Warto jednak zastanowi¢ sie, czy interaktywnos$¢ na forum edukacyjnym jest
az tak istotna i czy nalezy za wszelkg cene ja poglebia¢. Z badania przytoczonego
przez Picciano wynika, ze w tych grupach, w ktérych dyskusja na forum byla bar-
dziej ozywiona, studenci uzyskiwali wyzsze oceny z prac semestralnych. Interakcja
nie miata natomiast wpltywu na oceny z egzaminu, cho¢ ankietowani odniesli wra-
zenie, ze w wyniku ozywionej wymiany zdan wiecej si¢ nauczyli*.

Istotnie, asynchroniczne forum ksztaltuje umiejetnos¢ wypowiadania sie w for-
mie pisemnej, nie ustnej. Uczy wprawdzie formutowania wlasnych mysli, ale nie
ich wymieniania. Udzial w dyskusji internetowej nie ¢wiczy szybkiego formuto-
wania wlasnych przemyslen, lecz wspiera co$ wrecz przeciwnego: refleksje. Jesli
rozpatrzymy forum pod katem przygotowania do prac pisemnych, dostrzezemy
duzy potencjal edukacyjny. Udzial w forum nie tylko wyksztalca u studentéow
umiejetno$¢ wyrazania wlasnego zdania, ale i dostarcza materiatu i inspiracji do
napisania pracy semestralnej. Dyskusja na zywo jest ulotna, natomiast do ko-
mentarzy na forum mozna powrdcié, przeczytal je raz jeszcze, zainspirowac sie
i uczyni¢ swoja prace bardziej dyskursywna.

31 MLA. Andresen, Asynchronous Discussion Forums: Success Factors, Outcomes, Assessments, and
Limitations, http://www.ifets.info/journals/12_1/19.pdf, [dostep: 10.03.2013].

32 A. Picciano, Beyond Student Perceptions: Issues of Interaction, Presence and Performance in an
Online Course, http://faculty.weber.edu/eamsel/Research%20Groups/On-line%20Learning/Piccia-
n0%20%282002%29.pdf, [dostep: 20.03.2013].
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Dlatego zamiast zwieksza¢ za wszelkg cene potencjal interaktywnosci, lepiej
jest przyja¢, ze dyskusja online stuzy zupelnie innym celom niz dyskusja w klasie.
Z tego powodu warto planowac dyskusje internetowe w taki sposob, by ich tematy
byty zintegrowane z tematyka prac pisemnych.

3. Wskazowki dla moderatora forum edukacyjnego

Caloroczna opieka nad projektem pozwolita poczyni¢ wiele obserwacji, ktére
moga postuzy¢ jako wskazowki dla nauczycieli pragnacych moderowa¢ forum
edukacyjne. Wigkszo$¢ wyzwan, jakie stoja przed nauczycielem prowadzacym
projekt edukacyjny blended learning, wynika z tego, Ze granica miedzy zajeciami
a czasem poza zajeciami sie rozmywa. Ma to swoje pozytywne skutki, poniewaz
studenci s bardziej zaabsorbowani przedmiotem, jednak z drugiej strony na-
uczyciel musi by¢ gotowy na wigksza dyspozycyjnos¢. Uczestnicy komunikacji
internetowej oczekuja, ze poswieci si¢ im uwage, zainteresowanie, koncentracje
i troske. Internet oferuje potencjalnie szybko$¢ komunikacji i jednoczesnie wzbu-
dza oczekiwania, ze bedzie ona przebiegala sprawnie, wrecz automatycznie. Jednak
kiedy po drugiej stronie znajduje sie cztowiek, a nie system nadazenie za tymi
oczekiwaniami wymaga wiele wysitku.

3.1. Organizacja pracy

Jak pokazaly wczesniejsze rozwazania, studenci zwykle nie biorg udzialu w in-
ternetowych dyskusjach edukacyjnych spontanicznie ani dobrowolnie. Dlatego
nauczyciel musi jasno sformulowac swoje wymagania wobec studentéw, a nie-
porozumienia - zminimalizowa¢®, Zadba¢ nalezy tez o wlasciwy podziat zadan,
a wigc wyrazne wyznaczyd, co i w jakim terminie powinno by¢ wykonane. Podczas
planowania nalezy takze bra¢ pod uwage ograniczenia medium®. Przyktadowo,
forum internetowe jest asynchroniczne, a wiec poprawne wykonanie zadan na
forum nie moze wymagac szybkiej reakcji.

3 Ch.A. Dykman, Ch.K. Davis, Online Education Forum: Part Two - Teaching Online Versus
Teaching Conventionally, http://doctoredtech.com/final_project/2008-dykman-online_education_fo-
rum.pdf, [dostep: 17.03.2013].

34 Tbidem.
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Moderowanie forum edukacyjnego wymaga od nauczyciela duzego zdyscy-
plinowania, gdyz musi on sprawdza¢ na biezaco ogromng ilo§¢ prac pisemnych
(komentarzy). Na stronie www.wiedzaokulturze.wikispaces.com opublikowanych
zostalo facznie 260 komentarzy. Nie sg one wprawdzie tak obszerne jak prace se-
mestralne, ale pojawiaja si¢ na forum z duza czgstotliwo$cia, co ogolnie wywoluje
wrazenie, ze pracy jest wiecej. W tej sytuacji konieczna jest dobra organizacja pra-
cy, poniewaz moderowanie forum przysparza nauczycielowi wiecej obowigzkéw
niz tradycyjne zajecia — a gdy projekt przyjmuje forme blended learning, wysitek
jest podwojony.

3.2. Kryteria oceny

Bioracy udzial w internetowym projekcie edukacyjnym studenci cz¢sto maja
zludzenie, ze nikt bezposrednio nad nimi nie czuwa, dlatego nalezy zwiekszy¢
kontrole poprzez wyrazne okreslenie wymagan oraz wyznaczenie terminow.

W omawianym projekcie na poczatku roku akademickiego przedstawione
zostaly trzy gtéwne kryteria oceny: tre§¢ komentarzy, ich liczba oraz terminowos¢
wykonania kolejnych zadan. Pierwsze kryterium, czyli tre$¢ komentarzy, zostato
szczegdtowo omdwione juz wezesniej. Jako ze poszczegdlne internetowe formy ko-
munikacji zdazyly sobie juz wyksztalci¢ cechy gatunkowe, nauczycielowi nie pozo-
staje nic innego, jak dopasowa¢ do nich kryteria oceny. Ustalenie wymaganej liczby
komentarzy w semestrze wydaje sie konieczne, gdyz pozwala unikna¢ przeciazenia
informacja lub tez zjawiska wrecz przeciwnego - braku aktywnosci na forach.
Niestety, nie jest to rozwiazanie idealne, poniewaz ogranicza spontaniczno$¢ i in-
teraktywno$¢. Jak pokazuja statystyki zebrane po zakonczeniu projektu, ani jeden
student nie opublikowal wiekszej ilosci komentarzy, niz byto to wymagane. Jednak
pozwalajac na dobrowolny udzial w forum, nauczyciel musialby publikowanie
komentarzy ocenia¢ jedynie jako aktywnos$¢ dodatkows, a studenci niechetnie
biorg udzial w dyskusjach, jesli nie jest to obowigzkowe™.

Nastepng kwestig, ktorg trzeba uscisli¢, jest wyznaczenie termindéw zamknie-
cia kolejnych dyskusji. Na stronie www.wiedzaokulturze.wikispaces.com termin
dodania komentarza uptywal na dwa dni przed zajeciami, na ktérych dany temat
byl omawiany. Dyscyplina obowigzuje takze nauczyciela, ktory chcac wymagac

% V.P. Dennen, From Message Posting to Learning Dialogues: Factors Affecting Learner Participa-
tion in Asynchronous Discussion, http://www.fp.ucalgary.ca/maclachlan/EDER%20679.06%20
Fall%202006/asynchronous_discussions.pdf, [dostep: 20.03.2013].
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terminowosci od studentéw, sam powinien si¢ nig wykazywaé. W omawianym pro-
jekcie prowadzacy co tydzien podsumowywal forum oraz publikowat zdobyta przez
studentéw dotychczas punktacje, co tym bardziej wymuszalo systematycznos¢.
Wyznaczenie $cistych terminéw zamkniecia dyskusji zapewnia tez rOwnomier-
ny rozwoj projektu — gdyz studenci nie maja mozliwoéci wykonania wszystkich
zadan w ostatniej chwili, tuz przed koncem semestru. Takie rozwigzanie okazuje
sie praktyczne takze z uwagi na higiene pracy nauczyciela (sprawdzenie wszystkich
komentarzy jednoczesnie byloby zajeciem nadzwyczaj wymagajacym).

3.3. Moderowanie

Badacze foréw edukacyjnych jednoznacznie potwierdzaja, ze nauczyciel powinien
bra¢ czynny udziat w dyskusji. Na aktywno$¢ nauczyciela w zakresie moderowania
sktadajg sie trzy etapy: otwarcie dyskusji, tkanie oraz podsumowanie. Nauczyciel
otwiera dyskusje, narzucajac jej temat. W komunikacji twarzg w twarz nauczyciel
moze na biezaco modyfikowac swoje pytania, dostosowujac je do reakeji odbior-
cow. Oczywiscie, rowniez i w trakcie dyskusji online prowadzacy moze, a nawet
powinien ingerowac w dalszy jej przebieg, ale zbyt czesta modyfikacja tematu
na forum internetowym doprowadzitaby do dezorientacji odbiorcéw. Ponadto
tradycyjna rola moderatora ulega znacznemu ograniczeniu. Nie mozna operowac
intonacja, mimika czy tez spontanicznie przytaczac dygresji. Z tego tez wzgledu nie
nalezy ogranicza¢ swojej obecnoéci na forum jedynie do zaproponowania tematu.

Obecnos¢ nauczyciela jest konieczna zwlaszcza wowczas, gdy udziat w dyskusji
jest dobrowolny. Jak dowodzg badania, na tego typu forach obecno$¢ nauczyciela
decyduje o tym, jak cz¢sto studenci publikujg swoje komentarze, gdyz stymuluja-
co wplywa na nich $wiadomosé¢, ze sg one przez kogo$ czytane®. Ale i wowczas,
gdy udzial w dyskusji jest obowiazkowy, nauczyciel nie powinien ogranicza¢ si¢
jedynie do zaproponowania tematu. Moze postuzy¢ si¢ technika zwang tkaniem
(weaving), ktora polega na zebraniu najciekawszych watkéw wsrdd dotychczas
opublikowanych komentarzy i tworzeniu na ich podstawie nowych watkéw, ktore
stajg sie w ten sposob zaczatkiem kolejnej dyskusji®’. Gdy dyskusja jest ozywiona,
tka¢ mozna poprzez zwrocenie uwagi na ciekawe wypowiedzi natomiast, jesli

% K. Swan, L.F. Shih, On the Nature and Development of Social Presence in Online Course Discus-
sions, “Journal of Asynchronous Learning Networks” 2005, nr 9.

37 3.L. Markel, Technology and Education Online Discussion Forums: Its in the Response, http://
www.westga.edu/~distance/ojdla/summer42/markel42.html, [dostep: 12.03.2013].
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dyskusja wzbudza male zainteresowanie, nauczyciel moze rozwija¢ watek zapro-
ponowany w temacie.

Aby tkanie osiggneto swdj cel, powinno by¢ dyskretne. W badanych przez
Dennen forach edukacyjnych obecno$¢ nauczyciela oscylowala od nadmierne;j
dominacji po calkowitg absencje®®. Kazda z tych skrajnosci jest niepozadana. Gdy
nauczyciel zbyt czesto wlacza sie do dyskusji, studenci beda odpowiadali jedy-
nie na jego pytania, a nie rozmawiali ze sobg. Ponadto przyzwyczajeni do ciagtej
obecnosci nauczyciela, beda wymagali jego ciagtej dyspozycyjnosci. Kiedy nato-
miast nauczyciela nie bedzie wcale, studenci moga straci¢ motywacje do pracy.
Nauczyciel powinien wiec znalez¢ zloty srodek: by¢ obecnym, ale nie wszech-
obecnym. W praktyce zdarza si¢ jednak, ze tkanie nie jest mozliwe. Na stronie
www.wiedzaokulturze.wikispaces.com studenci stosunkowo rzadko publikowali
komentarze z duzym wyprzedzeniem. Najintensywniejsza aktywnos¢ na forum
przeznaczonym na dany przedzial czasowy kumulowata si¢ w tygodniu poprze-
dzajacym zamkniecie wybranego forum, a w szczegdlnosci w ostatnim dniu przed
uplynieciem terminu.

Ostatnig, ale niezwykle istotng aktywnoscia nauczyciela na forum edukacyjnym
jest podsumowywanie dyskusji. Sporzadzenie rzetelnego, zwigzlego podsumowania
jest zadaniem wymagajacym. Nalezy nie tylko wnikliwie przeczyta¢ komentarze, ale
i wybra¢ sposrod nich te watki, ktore sie powtarzajg, lub tez te, ktore stoja wobec
siebie w wyraznej sprzecznosci. Dobra metodg jest podsumowywanie w formie
podpunktow, gdyz taka zwiezla forma moze zmniejszy¢ poczucie przecigzenia in-
formacja. Ponadto moderujac forum internetowe, trzeba liczy¢ si¢ z koniecznoscia
odpowiadania na biezace pytania, zwlaszcza w zakresie rozwigzywania probleméw
technicznych. Nauczyciel musi wigc pamieta¢ o wyraznym wyznaczeniu granic
swojej dyspozycyjnosci — na przyktad ustala¢ konkretne pory, kiedy odpowiada
sie na wiadomosci - tak, by forum nie zdominowato catkowicie jego trybu zycia.

4. Podsumowanie
Jak pokazuja zaprezentowane w tym artykule rozwazania, edukacyjne forum

internetowe jest wymagajacym wyzwaniem dydaktycznym, jednak z pewnoscia
warto wlaczy¢ je do zaje¢ na studiach humanistycznych. Studenci, biorgcy udziat

3 V.P. Dennen, From Message Posting to Learning Dialogues: Factors Affecting Learner Participa-
tion in Asynchronous Discussion, http://www.fp.ucalgary.ca/maclachlan/EDER%20679.06%20
Fall%202006/asynchronous_discussions.pdf, [dostep: 20.03.2013].
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w dyskusjach na stronie www.wiedzaokulturze.wikispaces.com, zostali zmuszeni
do systematycznosci, wigkszego zaangazowania i odpowiedzialno$ci. Ponadto
wycéwiczyli umiejetnos¢ wyrazania wlasnego zdania, cho¢ przygotowato ich to ra-
czej do pisania lepszych prac pisemnych niz sprawnego werbalizowania wlasnych
przemyslen podczas dyskusji na zajeciach.

Whioski z przeprowadzonych badan prowadza do konstatacji, iz upodabnianie
forum internetowego do dyskusji twarza w twarz jest skazane na niepowodzenie.
Dyskusja online jest mniej spontaniczna, bardziej zindywidualizowana, mato
interaktywna. Za to ma bardziej chlodny, intelektualny, pismienny charakter, co
z punktu widzenia edukacyjnego mozna potraktowac jako zalete. Nalezy wiec
przyjaé, ze forum internetowe to odrebng forme komunikacji, odkry¢ jej swoiste
cechy i wzmacniac je.
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SZEKSPIR W ANIMACJI. FILMOWE ADAPTACJE
DRAMATOW W KONTEKSCIE MEODEGO WIDZA

ABSTRACT

With the passage of time William Shakespeare’s dramatic works became a great inspira-
tion to artists from the area of popular culture. The bard’s masterpieces are often used by
filmmakers, including those who create animated movies. The Shakespearian motifs can
appear in animated movies in many different ways: starting from accurate adaptations,
through movies just slightly inspired by the plot of the dramatic works, ending up with
films that refer only to particular characters or popular scenes from the plays. The elements
of Shakespearian works may serve as an inspiration for completely new stories, they may
also act as an insignificant quirkiness or as a sign of intellectual curiosity. This article’s aim
is to discuss the advantages and disadvantages of the animated adaptations of Shakespeare’s
plays, indicated for young viewers. On the one hand the techniques used by animators give
a chance to find new visual expression of the bard’s plays and let us watch well-known,
classic stories in a modern context. On the other hand - what is confirmed by the survey
presented in this article — casual approach to Shakespeare’s works, instead of bridging the
gaps between the dramatist and young participants in media and culture, may increase the
distance between them.
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Shakespeare, dramatic works, adaptation, film, animation, cartoon, young viewer
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Tys byt nie mezem wieku, tys mezem wszech wiekow
Ben ]onson1

1. Wstep

Profetyzm sléw Bena Jonsona jest zdumiewajacy. Tworczo$¢ Szekspira trudno
uzna¢ za zamknieta w ramach jednej epoki. I nie chodzi jedynie o coraz to nowe
sceniczne interpretacje dramatow brytyjskiego barda, o to, ze rdzne czasy wciskaly
Hamleta to w kaftan bezpieczenstwa, to w korporacyjny garnitur, robily z niego
to kobiete, to homoseksualiste — najlepszym potwierdzeniem stéw Jonsona jest
wyjatkowa umiejetnos¢ Szekspira do odnajdywania si¢ w niemal kazdej dziedzinie
sztuki, w niemal kazdym medium. Szekspir wedruje zatem z teatru do galerii sztu-
ki, z galerii do kina, z kina do telewizji, z telewizji do Internetu, raz przy tym tanczy,
raz §piewa, mowi wierszem, méwi proza lub nie odzywa si¢ ani stowem. Ciekawa
podrdza jest jego przejscie z teatralnej sceny do dziecigcego filmu animowanego.
Rodzi si¢ jednak pytanie, czy towarzyszaca temu zmiana i medium, i tworzywa,
i odbiorcy to nie za wielkie obcigzenie. Szerokie spektrum wystepowania strat-
fordczyka w obszarze artystycznych inspiracji i zapozyczen aczy si¢ z ryzykiem
zbyt duzego oddalenia od wartosci i senséw oryginalnych tekstow. W przypadku
inspirowanych dramatami Szekspira filméw animowanych skierowanych do mfo-
dych widzow tworczos¢ barda zyskuje co prawda atrakcyjng forme, korzystajac
z dajacego ciekawe mozliwosci filmowego jezyka, lecz jednocze$nie popkulturowy
kostium znieksztalca obraz tworczosci Szekspirowskiej, co - mimo jak najlepszych
intencji wspotczesnych tworcéw — moze okazac sie szkodliwe tak dla niedoswiad-
czonego odbiorcy, jak i dla Szekspirowskiego kunsztu.

2. Nie film i nie adaptacja. 0 czym wtasciwie mowimy?
Uczynienie tematem rozwazan filméw animowanych bedacych adaptacjami skta-

nia do sprecyzowania, czym jest film animowany i czym jest filmowa adaptacja.
Zagadnienie to jest mniej oczywiste, niz mogloby si¢ wydawac.

! B. Jonson, Pamieci mojego ukochanego mistrza Williama Szekspira, ttum. F. Jezierski [w:]
W. Szekspir, Wszystko dobre, co si¢ dobrze koriczy, Teatr Ziemi Krakowskiej im. Ludwika Solskiego
w Tarnowie, Program nr 26, Tarnéw 1963, s. 5.
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Nawet osobom niezajmujacym si¢ filmem animowanym zawodowo podanie
jego definicji nie przysporzytoby zapewne duzego klopotu, nie stanowitoby takze
dla nich problemu zrozumienie definicji sformutowanej przez Marka Hendrykow-
skiego, wedtug ktorej film animowany to ,,utwor filmowy zrealizowany metoda
animacji, sktadajacy si¢ ze zdje¢ kolejnych faz ruchu zarejestrowanych na ta$mie
i dajacych podczas wyswietlania iluzje ruchomego obrazu™.

Jednak dla niektorych filmowcow i filmoznawcodw zajmujacych sie tg dziedzing
kinematografii sprawa wcale nie jest prosta. Kontrowersyjna jest teoria Andrzeja
Kossakowskiego, ktory zakwestionowal w ogéle filmowos¢ dziel animowanych,
twierdzac, ze film animowany jedynie pod niektérymi wzgledami mozna zaliczy¢
do ,wielkiej filmowej rodziny”: wprawdzie korzysta z tych samych co film fotogra-
ficzny technicznych srodkéw realizacji i odtwarzania, jest sztuka méwienia obraza-
mi, ukfadajgcymi sie w ciagi logiczne, i podlega tym samym prawom dramaturgii,
lecz juz rozbieznosci tkwiace w zawartosci obrazu, w odmiennym podejsciu do
praw natury, w stosunku wobec sztuk plastycznych czy w warstwie audytywnej
sprawiaja, ze Kossakowski skfonny jest wyeliminowa¢ film aminowany z obszaru
tej dziedziny twoérczodci, lub co najwyzej umiesci¢ go na jej dalekich rubiezach®.
Ponadto Kossakowski wyrazil zdanie, ze film animowany, ktéry nie wykorzystuje
plastyki i wynikajacej z niej mozliwosci zerwania z naturalnym porzadkiem rzeczy,
jest filmem ztym - film animowany nie powinien by¢ stosowany do opowiadania
historii, ktére moglyby zosta¢ zaprezentowane z wiekszym powodzeniem (poza
tym prosciej i taniej) za pomocg zdje¢ aktorskich®.

Trudno nie zauwazy¢, ze takie podejscie podawaloby w watpliwo$¢ zasadnosé
powstania niejednej animowanej produkcji. Chcac tego unikna¢, wystarczy odwo-
ta¢ sie do opinii Giannalberta Bendazziego, wedlug ktérego ,animacja to wszystko,
co ludzie nazywali animacja w réznych okresach historycznych™. Jesli jednak
powyzsza mysl wydaje sie zbyt lapidarna, to definicja, ktéra przywraca spokojny
sen tworcom i mito$nikom filméw animowanych, a przy tym dotyka kluczowych
kwestii z zakresu filmu animowanego i pozwala wpisa¢ w obszar zainteresowania
liczna grupe dziel, jest definicja Pawta Sitkiewicza: ,,(...) film animowany jest od-

2 M. Hendrykowski, Animowany film [hasto w:] M. Hendrykowski, Sfownik terminéw filmowych,
Poznan 1994, s. 18.

® A. Kossakowski, Polski film animowany 1945-1974, Wroctaw 1977, s. 135-138.

4 Ibidem, s. 156. Podobnie sadzi William Moritz, ktéry uwaza za pozbawione sensu tworzenie
fabularnych filméw animowanych, twierdzac, ze zdjecia aktorskie zawsze s3 w stanie zastapi¢ anima-
cje (zob. P. Sitkiewicz, Mate wielkie kino. Film animowany od narodzin do korica okresu klasycznego,
Gdansk 2009, s. 15).

> P. Sitkiewicz, Male wielkie kino..., op.cit., s. 9.
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miang sztuki filmowej wyrdzniajaca sie poklatkows technikg zdje¢, dzieki ktorej na
ekranie powstaje sztuczny, wykreowany przez realizatora ruch obiektow, ptaskich
badz tréjwymiarowych. Uzycie fotografii poklatkowej musi by¢ widocznym i zna-
czacym zabiegiem stylistycznym, nigdy zas srodkiem majacym na celu stworzenie
iluzji rzeczywistosci. Kreacja ruchu moze si¢ odbywa¢ zar6wno za pomocg kamery,
komputera, jak i bezposrednio na tasmie. Filmowos¢ animacji nie jest zwigzana
z zadnym konkretnym medium (jak kino, telewizja, Internet itd.), ale ze sposobem
jej odbioru przez widza™®.

Skoro mozemy uzna¢ film animowany za film, pozostaje wyjasni¢ kwestie
adaptacji. Opinie, czy w przypadku ,,przeniesienia” dziel dramatycznych na ekran
mamy do czynienia z adaptacja, s rozne. Alicja Helman uwaza, ze adaptacjami
nazwane moga by¢ jedynie filmowe wersje dziel prozatorskich, niekiedy takze
wierszy, dramatu za$ — nigdy; proze i poezje si¢ adaptuje, utwor dramatyczny -
ekranizuje’. Z uwagi na etymologie terminu ,.ekranizacja” pomyst Helman na jego
uzycie nie musi dziwi¢: fatwo stwierdzi¢ bliskos¢ ontologiczng realizacji utworu
dramatycznego na scenie (rozumianej jako podstawowa, petna forma zaistnienia
tekstu) i filmu (aktorskiego, cho¢ takze nie w kazdym przypadku) - przy jeszcze
wyrazniej widocznych réznicach migdzy utworem filmowym a dzietem literackim.
Mimo to wyrdznienie transpozycji utworu dramatycznego na ekran odrebng kate-
gorig sklania do blizszego przyjrzenia si¢ wlasciwoéciom sztuki teatralnej i filmu
- zwlaszcza animowanego — oraz zalezno$ciom miedzy nimi.

Analiza substancjalnych réznic i podobienstw miedzy teatrem i filmem -
a takze telewizja — przynosi zaskakujace spostrzezenia. Okazac si¢ moze, ze film
animowany jest gatunkiem traktujacym $wiat kreowany w podobny sposéb jak
robi to teatr telewizji - a nie jak film®. Jerzy Limon wskazuje na cechy teatru tele-
wizji — ktére to cechy charakterystyczne sg takze dla animacji: teatr telewizji (i film
animowany, mogliby$my dopowiedzie¢) cechuje si¢ znacznie wigkszg nieskrywana
umownoscig niz dzieto filmowe; sztuka teatru telewizji (i filmu animowanego,
mogliby$my dopowiedzie¢) jest nieiluzyjna i ukazujac $wiat umowny, chce by¢
odbierana nie jako zapis czegos, co zaistnialo w $wiecie rzeczywistym, lecz jako
filmowo wymodelowana struktura artystyczna®. Czyz nie tego domagal sie Kossa-

5 Ibidem, s. 20.

" A. Helman, Adaptacja - podstawowa technika twércza kina [w:] Intermedialnosé w kulturze
kotica XX wieku, A. Gwozdz, S. Krzemien-Ojak (red.), Bialystok 1998, s. 267.

8 Okreglam animacje¢ gatunkiem z pelna $wiadomogcia umownoéci tego terminu i faczacym si¢
z nim uproszczeniem (zob. P. Sitkiewicz, Mate wielkie kino..., op.cit., s. 20; M. Przylipiak, Kino stylu
zerowego, Gdansk 1994, s. 164).

% J. Limon, Obroty przestrzeni. Teatr telewizji. Proba ujecia teoretycznego, Gdansk 2008, s. 19.
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kowski? Czy nie to deklarowat Sitkiewicz, okreslajac animacje jako niemajacg na
celu stworzenia iluzji rzeczywisto$ci? Na dodatkowe rozwazania zastuguja takze
inne aspekty omawianych gatunkow™.

Definicja proponowana przez Hendrykowskiego wolna jest od powyzszych
gatunkowych podzialéw - wedtug badacza adaptacja to ,transpozycja utworu
literackiego, scenicznego itp. dokonana dla potrzeb filmu, zabieg reartykulacji -
ponownego wykonania danego dzieta w tworzywie i jezyku filmu. Przebiegajacy
na rézne sposoby proces adaptacji filmowej, zwanej potocznie ekranizacja, ma
kazdorazowo na celu dostosowanie adaptowanego utworu do wymogdéw nowego
medium, odmiennego tworzywa i potrzeb nowych odbiorcéw. Wyksztatcone w to-
ku rozwoju kina normy i konwencje adaptacji filmowej obejmuja szeroki wachlarz
mozliwosci i indywidualnych rozwigzan: od dazenia do optymalnej, $cistej wier-
nosci adaptatora wobec ekranizowanego dziela, az do swobodnych transpozycji
i parafraz pozostajgcych w luznym zwigzku z adaptowanym tekstem™"'.

3. Zawartos¢ Hamleta w Hamlecie. Jak animuje sie Szekspira?

Ow szeroki wachlarz mozliwosci i indywidualnych rozwigzan mozna bez trudu
dostrzec w sposobach siegania do dramatéw Szekspira przez autoréw filméw ani-
mowanych. Animowane adaptacje dramatéw Szekspira nie stanowig jednolitego
zbioru - réznorodno$¢ filméw podyktowana jest wieloma czynnikami, wynikaja-
cymi tak z cech typowo technicznych (metoda wykonania), jak tez ze stosunku do
dziefa literackiego (wiernos¢ wobec pierwowzoru).

Préba dokonania klasyfikacji animowanych adaptacji dziet Szekspira moze
przysporzy¢ wiele trudnosci. Przyczyn takiego stanu szuka¢ mozna juz na pozio-
mie rozwazan teoretycznych o stusznosci i mozliwosci kreowania jakiegokolwiek
systemu klasyfikujacego filmowe adaptacje dziet literackich w ogdle. Mimo iz
starania zmierzenia si¢ z zagadnieniem relacji literatury i filmu nie przynosza
jednolitego jej opisu, a glosno brzmigce glosy przekonuja o bezcelowosci ustala-
nia norm poprawnosci czy wiernosci adaptacji, $wiadectwa préob unormowania

19 Interesujgce sa kwestie uzycia kamery, czasu, przestrzeni, kompozycji uje¢ w odniesieniu do
filmu, teatru telewizji i (tréjwymiarowego i dwuwymiarowego) filmu animowanego (zob. J. Limon,
op.cit.; J. Spaliniska-Mazur, Obraz - czas - mysl. O widzeniu w animacji filmowej, Opole 2007).

™ M. Hendrykowski, Adaptacja filmowa [hasto w:] M. Hendrykowski, Stownik terminéw filmo-
wych, op.cit.,s. 12-13.
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i zamkniecia kwestii filmowych adaptacji w ramach sztywnego modelu tworza
bogaty dorobek™.

Reprezentantka liberalnego podejscia do tego zagadnienia jest Maryla Hopfin-
ger, bedaca zdania, ze kazda adaptacja filmowa utworu literackiego jako przektad
intersemiotyczny jest zawsze swoistym odczytaniem, interpretacja literackiego
pierwowzoru i ze najstosowniejszym dla adaptacji filmowej jest model biegunowy,
obejmujacy bardzo szerokie spektrum mozliwosci realizacyjnych, rozpiete miedzy
maksymalng obiektywizacja a maksymalng subiektywizacja odczytania. Hopfinger,
zakladajac nieprzekladalno$¢ literatury na film na poziomie budulcowym i cze-
$ciowg przekladalno$¢ na poziomie budulcowo-znaczeniowym, dostrzega mozli-
wosci wzglednie pelnej przektadalnosci na poziomie znaczeniowo-kulturowym™.

Zwolenniczka bardziej sceptycznego podejscia do kwestii filmowych adapta-
cji utwordw literackich jest natomiast Alicja Helman, ktéra co prawda podziela
poglad, ze proba wprowadzenia szczegoélowej klasyfikacji filmowych adaptacji
utwordw literackich jest dzialaniem mato przydatnym (jako ze klasyfikacja taka
doprowadzitaby do naktadania si¢ niektdrych cech przypisywanych wyodrebnio-
nym modelom), lecz jednoczeénie zastrzega, ze relacje filmu i literatury nalezatoby
traktowac jako forme ,,tworczej zdrady”, dialogu umozliwiajacego wejscie w nowe
sytuacje komunikacyjne - nie za$ postrzega¢ je jedynie w kategorii przetworzenia
materialu literackiego na materiat filmowy — przez co lepiej méwic nie tyle o ada-
ptacji w ogdle, lecz o poszczegdlnych adaptacjach™.

Nietrudno przyzna¢ Helman racje, probujac dokona¢ klasyfikacji animowa-
nych adaptacji Szekspirowskich dramatéw — nawet jesli odwolamy sie do ktérego$
z wielu tworzonych przez filmoznawcéw modeli. Proba zapozyczenia klasyfikacji
zaproponowanej przez Michaela Kleina i Gillian Parker, cho¢ zawiera jedynie trzy
czytelnie okreslone kategorie: a) wierno$¢ opowiadaniu, b) zachowanie jedynie
podstawowego szkieletu opowiadania oraz c) potraktowanie oryginatu jako su-
rowej materii bedacej okazja do stworzenia odrebnego dzieta, sktania do dtuzszej
chwili namystu juz przy pierwszej z nich™.

Pytania o to, co oznacza ,,wierno$¢ opowiadaniu’, nasuwaja si¢ w przypadku
serii Shakespeare: The Animated Tales (znanej takze jako The Animated Shakespe-
are). Sa to dwa sze$cioczesciowe zestawy filmow produkeji BBC (w koprodukgji

2 T. Miczka, Adaptacja [hasto w:] Stownik pojeé filmowych, A. Helman (red.), Krakéw 1998, s. 35.

M. Hopfinger, Adaptacje filmowe utworéw literackich. Problemy teorii i interpretacji, Wroctaw
1974, s. 88.

1 A. Helman, Twércza zdrada. Filmowe adaptacje literatury, Poznan 1998, s. 10-18.
!> Ibidem, s. 8-9.
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z Rosja), zrealizowanych przez réznych rezyseréw w 1992 i 1994 roku'®. Filmy
tej serii realizowane sg réznymi technikami — animacja rysunkowa (Sen nocy let-
niej, Makbet, Romeo i Julia, Juliusz Cezar, Otello), lalkowa (Burza, Wieczor Trzech
Krdli, Poskromienie ztosnicy, Opowies¢ zimowa), rysunkiem na szkle (Hamlet,
Ryszard III), malarstwem olejnym (Jak wam si¢ podoba).

Filmy serii BBC dochowuja wiernosci czasowi i miejscu wydarzen, a takze syl-
wetkom postaci dramatu. Jednakze tworcy dokonuja drastycznych skrotow tekstu
dramatu Szekspira. Kazdy z odcinkdw trwa okoto pot godziny, co $wiadczy o wy-
biérczym potraktowaniu elementéw tekstu — rezygnacje z czesci scen czy postaci
(w adaptacji Hamleta nie pojawiajg si¢ Rosencrantz i Guildenstern). Trudno w tym
przypadku mowi¢ o zachowaniu duzej wiernosci, cho¢ z drugiej strony skracanie
tekstu dramatu jest procederem powszechnym takze w przypadku scenicznych
adaptacji. Kolejna watpliwos¢ budzi fakt upraszczania jezyka oraz wprowadzania
narratora w postaci dzwickowej (glos z offu), dostarczajacego informacji na temat
bohateréw utworu lub wydarzen, z ktérych wizualnej prezentacji zrezygnowano.
Ow niefilmowy z natury zabieg — w filmie to kamera pelni funkcje narratora - od-
dala adaptacj¢ dramatu takze od jego teatralnosci, zblizajac do literackiej narracji
powiesciowe;j.

Podobny zabieg komentarza werbalnego zastosowat Jifi Trnka, adaptujac Sen
nocy letniej (Sen noci svatojanské, Czechostowacja, 1959 r.). W tym trwajacym
godzing i pietnascie minut filmie lalkowym komedia Szekspira przybrata forme
baletu, lekkiej, radosnej pantomimy traktujgcej o mtodosci i milosci, pozbawionej
ciezaru trosk i glebokiej psychologizacji postaci. W Snie nocy letniej Trnka do-
stosowal koncepcje lalek, anatomig ciala oraz delikatnos¢ uzytych materiatéw do
tanecznego charakteru filmu, czym dowiddl mistrzowskich umiejetnosci w postu-
giwaniu sie barwg, ksztattem i ruchem'”. W filmie dokonano mniejszych skrétéw
w tekscie, niz mialo to miejsce w serii BBC, ale czy niemy Lisander Trnki, plasajacy
pod oknem Hermii, to jeszcze ,wierny” Lisander Szekspira?

Wieksza pewno$¢ mozemy poczué¢ w przypadku proby klasyfikacji adaptacji
bardziej swobodnych, ktére Kleina i Parker okreglajg jako ,,zachowujace jedynie
podstawowy szkielet opowiadania” W tej grupie znajda si¢ adaptacje przenoszace
akcje dramatu w inny czas i inng przestrzen, jak ma to miejsce w Podrdzy na Me-
lonig (Resan till Melonia, rez. Per Ahlin, na motywach Burzy, Szwecja-Norwegia,
1987 r.), czy tez filmy zmieniajgce bohateréw Szekspirowskich w ogrodowe kra-

1% Shakespeare: The Animated Tales, IMDDb, http://www.imdb.com/title/tt0147788/, [dostep:
1.06.2014].

17 M. Benesowa, Jiti Trnka, Praha 1970, s. 13.
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snale, ktore wbrew woli dramaturga po zakonczeniu rodowych waséni ,,zyja dlugo
i szczgsliwie” — Gnomeo i Julia (Gnomeo and Juliet, rez. John Wayne Stevenson, na
motywach Romea i Julii, UK, 2011 r.).

Trzecia kategoria Kleina i Parker — adaptacje traktujace oryginat jako surowa
materig, bedaca okazja do stworzenia odrebnego dzieta — udowadnia, ze zachowa-
nie tytulu pierwowzoru badz imion gléwnych postaci moga by¢ jednymi z nielicz-
nych przyktadow zachowania wiernosci wobec oryginatu. Odwolanie sie do Snu
nocy letniej przez Angela de la Cruz i Manolo Gémeza (EI suefio de una noche de
San Juan, na motywach Snu nocy letniej, Hiszpania—Portugalia, 2005 r.), autoréw
filmu, w ktérym dziewczyna o imieniu Helena wyrusza na poszukiwanie krolowe;j
wrozek, by ratowa¢ zycie schorowanego ojca, wydaje si¢ wyraznym naduzyciem.
Wirod filmoéw tej kategorii umiesci¢ mozna takze filmy odnoszace sie posrednio
do dramatu, w ktérych nawigzanie do utworu Szekspira nie jest jawnie zadeklaro-
wane. Filmem takim jest Krdl Lew (The Lion King, rez. Roger Allers, Rob Minkoff,
USA, 1994 r. — na motywach Hamleta).

Propozycja autorstwa Michaela Kleina i Gillian Parker nie uwzglednia katego-
rii, ktérg w swoim modelu umiescit Dudley Andrew, okreslajac ja ,,zapozyczeniem”
Zapozyczenie oznacza¢ moze wykorzystanie w dziele filmowym réznorodnych
komponentéw pierwowzoru: idei, poszczegdlnych elementdw, samego tematu, wy-
branych scen'®. Warto zauwazy¢, ze definicja tej kategorii, w ktdrej zestawia sie jako
klasyfikujace wykorzystanie tak tematu utworu, jak i ,,poszczegolnych elementéw”
(cokolwiek to oznacza), czyni model Andrewa malo precyzyjnym. Umiesci¢ w tej
grupie mozemy filmy przywolujace Szekspirowskich bohateréw - Disneyowska
papuga Jago w Aladynie (Aladdin, rez. Ron Clements i John Musker, USA, 1992 1.),
niczym bohater Otella saczy jad w ucho swego pana i plecie sie¢ intryg. Jednakze
przede wszystkim kategoria ta obejmuje niezliczong rzesz¢ filméw, zwlaszcza
telewizyjnych serii animowanych, w ktérych zamieszczono nawigzanie do tatwo
rozpoznawalnych scen z dramatéw Szekspira. Romea zatem odgrywa tak Krolik
Bugs (Lonely Toones — A Witch’s Tangled Hare, rez. Abe Levitow, USA, 1959 r.),
jak i Popeye (Popeye The Sailor — Shakespearean Spinach, rez Dave Flaisher, USA,
1940 r.); Pukiem jest tak Pan Magoo (The Famous Adventures of Mr Magoo — Mr
Magoo’s A Midsumummer Night's Dream, rez. Abe Levitow, USA, 1965 r.),jak i Go-
ofy (Mickey Mouse Works — Mouse — Tales: The Midsummer Night's Dream, rez.
Corey Burton, USA, 1999 r.), a Hamletem moze zosta¢ nawet Bart Simpson (7The
Simpsons — Tales from the Public Domain, rez. Mike B. Anderson, USA, 2002 r.).

18 A. Helman, Twércza zdrada..., op.cit., s. 9.
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Kreatywno$¢ autoréw animowanych serii telewizyjnych na tym sie nie konczy
- tworza wieloodcinkowe seriale, wykorzystujac dzieta Szekspira, cho¢ jednocze-
$nie dalece od nich odbiegajac. Greg Weisman, autor Gargulcow (Gargoyles, USA,
1994-1997), miesza z sobg postaci Snu nocy letniej oraz Makbeta i umieszcza je
w dwudziestowiecznym Nowym Jorku, za§ Fumitoshi Oizaki, rezyser serii Romeo
i Julia (Romeo x Juliet, Japonia, 2007 r.), zmienia tytulowa bohaterke w zamasko-
wang mécicielke, a mlodemu Montekiemu kaze lata¢ na skrzydlatym konio-smoku
nad dachami renesansowo-futurystycznego miasta.

4. Ekspresyjnie, ale na dystans. Po co animowac Szekspira?

Mnogo$¢ animowanych wariacji na temat tworczo$ci dramatycznej Szekspira
sktania do zadania pytania: Po co to wszystko? Po co animowa¢ Szekspira? Co
zyskuje tworca animacji?

Wiemy, ze Kossakowski uwazat za bezcelowe tworzenie filméw animowanych
w sytuacji, gdy dang histori¢ mogtby opowiedzie¢ film fotograficzny. Skoro w gre
wchodzi adaptacja dziet scenicznych, nietrudno wyobrazi¢ sobie ich realizacje
aktorskie. Sam Kossakowski dopuscil jednak wyjatek od tej zasady: zastosowanie
animacji w obrazach, w ktorych nie ma ani jednego momentu wymagajacego
animacji, jest mozliwe, gdy wynika z potrzeby osiagniecia takiej ekspresji, jakiej
nie uzyskatby autor przy pomocy zdje¢ aktorskich'. Sfera plastyki pozwala na
przywolanie przestrzeni wewnetrznej i ,,wizualizacj¢ niewidzialnego”, np. abstrak-
cyjnych pojeé, trudnych do zdefiniowania stanéw i odczué™.

W przypadku animowanej adaptacji dziet Szekspira kwestie wyboru odpowied-
niej techniki animacyjnej uzna¢ mozna za réwnie istotna, co zmiany dokonywane
w tekscie sztuki. Rozumiemy to ogladajac réznorodne pod wzgledem technicznym
adaptacje z serii BBC, ktore podkreslaja mozliwosci animacji i ukazuja sposoby,
w jakie wszystkie filmy ,,Szekspirowskie” odtwarzaja jego poezje poprzez wpra-
wienie jej w ruch?.

Wykorzystujac technike animacji, twdrcy filmowi dysponuja skutecznym narze-
dziem pozwalajacym na odbudowanie na ekranie swojej wizji literackiej opowiesci.
Mozliwo$¢ wyboru odpowiedniej stylistyki i techniki animacji jest dodatkowym

19 A. Kossakowski, Polski film..., op.cit., s. 156.
20 J. Spalinska-Mazur, Obraz - czas - mysl..., op.cit., s. 66.

2L LE. Osborne, Poetry in Motion. Animating Shakespeare [w:] Shakespeare, The Movie: Popula-
rizing the Plays on Film, TV and Video, L.E. Boose, R. Burt (red.), London 1997, s. 109-110.
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atutem w rekach rezysera, poniewaz w przypadku animacji juz sam ,,budulec”
staje sie istotnym elementem kreowania emocji i sugestii interpretacyjnych. Dra-
matyczna historia Makbeta w adaptacji Nikolaia Serebryakova (Shakespeare: The
Animated Tales — Macbeth, UK-Rosja, 1992 r.) doskonale odzywa w sugestywnej
mrocznej animacji, z postaciami jako jednolite plamy zlewajacymi sie z poétmro-
kiem, twarzami ksztaltowanymi potcieniem. Wrazenie radosnej basniowosci Snu
nocy letniej w adaptacji Roberta Saakiantsa (Shakespeare: The Animated Tales —
A Midsummer Night's Dream, UK-Rosja, 1992 r.) zwigksza wykorzystanie animacji
lalkowej, za$ historia Romea i Julii w filmie Efima Gamburga (Shakespeare: The
Animated Tales - Romeo and Juliet, UK-Rosja, 1992 r.), odmalowana w obrazach
przywodzacych na mysl malarstwo renesansowe, poszerza kontekst kulturowy,
cho¢ jednoczesnie - jak zauwazaja Lynda Boose i Richard Burt - zastosowanie pfa-
skiej perspektywy i mato ekspresyjnej mimiki bohateréw odbiera glebie opowiesci
o mtodych kochankach i thumi jej tadunek emocjonalny™.

Poruszajac kwesti¢ plastycznodci filmu, dotykamy istotnego w przypadku
adaptacji utworu literackiego zagadnienia zderzenia z sobg dwoch odmiennych
systemow semiotycznych. W ekranowej adaptacji literatury obraz filmowy - cho¢
wywodzacy si¢ ze stowa i na nim oparty — w sposob wyrazny stanowi wizualizacje
jednostkowej interpretacji autora filmowego, narzucajacg widzowi sposob odczy-
tania. Trudno nie zauwazy¢, ze w przypadku dramatéw scenicznych kwestia ta
pojawia si¢ juz na etapie ich teatralnej realizacji.

Specyfika animacji jest to, Ze jej ciezar gatunkowy nie znika, nawet jesli brak
w niej ,wizualizacji niewidzialnego” Kazde bowiem wykorzystanie animacji
zmienia znaczenie historii zapisanej w scenariuszu - animacja, nawet jesli nie
wykorzystuje potencjalu swojego jezyka, jest dla widza czytelnym sygnatem, ze
oto oglada umowna gre form plastycznych, a nie $§wiat ludzi, w ktérym obowigzuja
prawa fizyki i psychologii®.

W obrazie animowanym w jednej chwili ludzkie cialo moze poruszac si¢ w taki
sposob, w jaki nigdy nie mogloby porusza¢ sie w ,,realnym $wiecie” i niemozliwy
do zaprezentowania w zywej, nieanimowanej akcji; widowisko staje si¢ z natury
zabawne, poniewaz ukazuje dostownie rozpad spolecznego porzadku, jaki istnieje
w rzeczywistym Srodowisku®*. Pawet Sitkiewicz pisze: ,Cho¢ nierzadko absurdal-
ny, $wiat animacji jest w swej groteskowosci spdjny, dlatego zawieszenie niewiary
okazuje si¢ w jego wypadku wysitkiem zbytecznym. Animacja jako technika musi

*? Ibidem,s. 113-114.
% P Sitkiewicz, Male wielkie kino..., op.cit., s. 15.
2 P, Wells, Understanding Animation, London-New York 1998, s. 128.
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tworzy¢ dystans w stosunku do obrazu, by¢ widoczna i znaczgca™

. Dystans ten
moze okazac si¢ niekiedy zbawienny: umownos¢ animowana przenosi bohaterow
w inng przestrzen — gdyby Julia rzeczywiscie skoczyta z balkonu, sztuka mogtaby
sie skonczy¢ po drugim akcie. Natomiast w mlodym odbiorcy skok Wiedzmy
Hazel nie budzi przerazenia i obawy o jej los — bo mlody widz doskonale wie,
ze w przestrzeni filmu animowanego Wiedzma Hazel jest calkowicie bezpieczna
i niewazne, ile razy spadnie z wysoko$ci, zostanie rozgnieciona walcem, wystrze-

lona w powietrze — zawsze cala i zdrowa pojawi sie w nastepnej scenie®.

5. Rzez na dobranoc. Po co Szekspir dzieciom?

Podstawowym pytaniem jest, czy kazdy film animowany jest z zalozenia filmem
dla mlodego widza. Zapewne odpowiemy, ze nie kazdy. Niekiedy jednak trudno
to oceni¢, stad niepewnos¢, czy Makbet w rezyserii Serebryakova rzeczywiscie
przeznaczony jest dla dzieciecego odbiorcy™.

Przyczyny postrzegania animacji jako skierowanej do mtodego widza wigza¢
sie moga z tym, ze rzeczywiscie jest on podstawowym odbiorca tego gatunku.
W Polsce juz kilkadziesiat lat temu wigkszos$¢ produkcji animowanych, zazwyczaj
mowa o 70, a nawet 80 procentach, obejmowala filmy dla dzieci, od polowy lat
60. XX wieku na ogot seryjne, zrealizowane zespotowo, przewaznie dla telewizji*®.

Powodem identyfikacji filmu animowanego z dziecigcym odbiorcg moze by¢
tez fakt, ze odbior animacji wymaga - takze od dorostego — dzieciecej naiwnosci
i umiejetnosci ,uwierzenia w nierzeczywiste”, umiejetnosci ,,przetaczenia syste-
mu”. Wedlug Joanny Spalinskiej-Mazur poprzez permanentng transgresje iluzji
realnoéci tworzonej przez konwencje kinematograficzne, poprzez nieustanne pod-
kreslanie sztuczno$ci w grze fabulacji kino animowane w naturalny sposéb podaza
ku realnosci nieobcigzonej presjg kultury. Dostep do tej realnosci istnieje poprzez
poetycka lub dziecigca gre wyobrazni®®. Dlatego tez, jak zauwaza Marcin Gizycki -
i trudno si¢ z nim nie zgodzi¢ - ogladajac filmy animowane, czujemy, ze dotykaja

2 p Sitkiewicz, Mate wielkie kino..., op.cit., s. 14.
26 76b. Lonely Toones - A Witch’s Tangled Hare, rez. Abe Levitow, USA, 1959.
7" Na oficjalnej stronie BBC Two seria Shakespeare: The Animated Tales znajduje si¢ w zakladce
,»Children’s” (zob. BBC Two — Children’s: Drama, Oficjalna Strona BBC, http://www.bbc.co.uk/bbctwo
/programmes/genres/childrens/drama/all, [dostep: 1.06.2014]).

2 p Sitkiewicz, Polska szkota animacji, Gdansk 2011, s. 214.

2 Spalinska-Mazur, Obraz - czas — mysl..., op.cit., s. 52.
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nas one bardziej, niz gdyby byly grane przez aktoréw™. Tym bardziej watpliwosci,
czy filmy podobne do wspomnianej adaptacji Makbeta s3 odpowiednig trescig dla
mlodego odbiorcy, wydaja sie stuszne.

Zdaniem Kossakowskiego zalozeniem filméw dla dzieci jest nie tylko nie-
frasobliwa rozrywka, ale przekazanie malemu widzowi w lekkiej, emocjonujacej
postaci réznych treéci dydaktycznych®. Majac ten cel przed sobg, rezyser nie
moze zapomnie¢, ze tylko wtedy tre§¢ przeméwi do odbiorcy, jesli poda sig¢ ja
w odpowiednich dawkach i w odpowiedni spos6b*. Podobnie Krzysztof Teodor
Toeplitz zadawat juz w 1974 roku pytania: ,Dla dorostych? Dla dzieci? Dla kogo?”
i przygladajac si¢ filmom dla miodego widza, czul obawe przed ,,dziwnym materii
pomieszaniem”, prowadzacym do kierowania do dzieci tresci, w ktorych ukrytych
niuanséw maty odbiorca nie uchwyci®.

Paul Wells proponuje przepis na stworzenie odpowiedniej animacji dla dzieci:

a) skoncentrowanie si¢ na prostej, przystepnej koncepcji, ktéra bedzie dla nich
zrozumiala, a jednocze$nie pozwoli im si¢ wezué w wystepujacych w filmie
bohaterdws;

b) zaprojektowanie kolorowej, ale jednoczesnie prostej scenografii, ktora jasno
przedstawi bohateréw i ich otoczenie;

¢) oprocz zabawnych lub dramatycznych wydarzen zamieszczenie w filmie
konstruktywnych watkéw miedzyludzkich, majacych na celu wsparcie roz-
woju dziecka;

d) uzycie prostego jezyka i opowiadanie historii za pomoca emocji, akcji oraz
ustalonych konwencji aktorskich®.

Nalezy przyzna¢, ze nie wszystkie adaptacje dramatéw Szekspira realizuja
komplet postulatow Wellsa. Prosta koncepcja? Konstruktywne watki miedzyludz-
kie? Prosty jezyk? Kolorowa scenografia? — zaden z tych postulatéw nie znajduje
odzwierciedlenia w Makbecie Serebryakova. Nalezy przy tym wyraznie zaznaczy¢,
ze nie kazda animowana adaptacja Szekspira budzi podejrzenia o niestosownos¢.
Sen nocy letniej wydaje si¢ idealnym tekstem dla dzieci. Szczesliwe zakonczenie,
komiczna fabula, obecno$¢ wroézek i lesnych duszkéw czynia z niej basn filmowa,
ktéra Hendrykowski definiuje jako utwor filmowy o tresci fantastycznej, prze-

39 M. Gizycki, Nie tylko Disney. Rzecz o filmie animowanym, Warszawa 2000, s. 7.

30 dyskretnej dydaktyce ,,dobranocek” z lat 60.1 70. XX w. pisze Pawet Sitkiewicz (zob. P. Sit-
kiewicz, Wychowa¢ czy pouczac? Perswazja i propaganda w polskim animowanym filmie dla dzieci,
»Panoptikum” 2008, nr 7, s. 306-308).

82 A, Kossakowski, Polski film..., op.cit., s. 140.
3B KT Toeplitz, Préba sensu, czyli notatnik leniwego kinomana, Warszawa 1974, s. 200-206.
3 p Wells, Animacja, A. Garbinski (ttum.), Warszawa 2009, s. 116.
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znaczony z reguly dla widowni dzieciecej, ukazujgcy dzieje bohaterow w $wiecie,
w ktérym rzadza zaréwno realistyczne prawa, jak i sity nadprzyrodzone; charak-
terystyczng cechg rzeczywistosci basniowej, obok udziatu cudownosci i antropo-
morficznej wizji przyrody, jest przywiazanie do odwiecznych norm moralnych
i idealéw godziwego zycia, sprawiedliwosci itp.** ,,Dziecko nie po to ucieka w ani-
mowany $wiat, by spotkaé¢ w nim to, co widzi dookota” - konstatuje Sitkiewicz™.

Tréjwymiarowa animacja poklatkowa, jakg zastosowal w swoim Snie no-
cy letniej Jiti Trnka, zdobyla olbrzymia popularno$¢ wérod dzieci, ktére widza
olbrzymig réznice miedzy fizycznym, namacalnym $wiatem lalek a plaskimi,
dwuwymiarowymi kreskdwkami. Skojarzenie z dzieciecymi zabawkami, a takze
poczucie prawdziwosci i przystepno$¢ miejsca, w ktérym mieszkaja zabawne
postaci, moga przyku¢ uwage dziecka i zapewnic jego duze zaangazowanie emo-
cjonalne w ogladanie bajki*’. Poza tym dzieciece lalki posiadajg takze inny byt,
ktéry mozna okresli¢ jako ,,zycie po zyciu”, gdyz wzbudzaja w widzu dorostym
przyjemne wspomnienia z dziecinstwa, jednocze$nie uosabiajac formalny dystans
do niego. Lalka mocno oddzialuje przez swoja widmowo$¢ i przez nig wlasnie jest
silnie ekspresywna®®.

By¢ moze twdrcy postuguja sie niekiedy zbyt prostym kluczem, wedlug ktérego
animowana forma polgczona z i tak uproszczong fabula a priori czynia z dziecka
wlasciwego odbiorce filmu. ,,Jezyk cartoonu jest czesto traktowany jako ideologicz-
nie naiwny i nieprzekonujacy, a przez to tatwiej za jego posrednictwem poruszac
problemy spoteczne i zmienia¢ ich obraz” - zauwaza Spaliiska-Mazur®. Moze tez
tatwiej przekazywac tresci dramatéw nieprzeznaczonych dla miodego odbiorcy?

Pytanie to zadaje takze Jack Zipes, zastanawiajac si¢ nad motywacjg tworcow
filmowych adaptacji literackich bajek i basni. Wéréd mozliwych odpowiedzi Zi-
pes wymienia milo$¢ do sztuki, profity finansowe oraz chec¢ uczynienia opowiesci
bardziej czytelng, tatwiej dostepna dla widza z nig niezaznajomionego®. Ostatni
z wymienionych przez Zipesa motywow nie jest obcy mitosnikom i propagatorom
tworczosci Szekspira. We wezesnych latach XIX wieku Mary Lamb wraz ze swoim
bratem opublikowali Tales from Shakespeare - zbiér opowiadan opartych na mo-

¥ M. Hendrykowski, Bast filmowa [hasto w:] M. Hendrykowski, Stownik terminéw filmowych,
op.cit.,s. 31.

% P, Sitkiewicz, Wychowac czy pouczac?..., op.cit., s. 307.
37 P, Wells, Animacja, op.cit., s. 114.

38 1. Spalifiska-Mazur, Obraz - czas - mysl..., op.cit., s. 64.
39 Ibidem, s. 49.

40, Zipes, The Enchanted Screen. The Unknown History of Fairy — Tale Films, New York-London
2011,s. 12.
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tywach Szekspirowskich dramatéw, tatwych do odbioru przez bardzo mate dzieci.
Publikacja transpozycji dramatéw na proste utwory narracyjne jest nie tylko
$wiadectwem tego, jak dana kultura wyobraza sobie edukacje najmlodszych, lecz
pokazuje takze to, ze fakt przetworzenia utwordéw Szekspira z zastosowaniem jaw-
nej skrotowosci fatwo usprawiedliwi¢ mysla o dzieciach oraz, naturalnie, dgzeniem
do przygotowania przyszlego odbiorcy ,,wlasciwego dziefa”. Rekonstrukcja dziet
dramatycznych w kroétkiej formie prozatorskiej mowi takze wiele tak o wzroscie
znaczenia form narracyjnych, jak i o pozycji i sposobach wykorzystywania tekstow
Szekspirowskich w dziewietnastowiecznej Anglii*'.

Idea Mary Lamb okazala sie zarazliwa. Na gruncie literatury amerykanskiej
juz w 1900 roku ukazala si¢ bardzo zblizona do dziewig¢tnastowiecznego zbioru
opowiadan propozycja The Childrens Shakespeare autorstwa Edith Nesbit, ktora
w nieco naiwny sposdb wyjasnia we wstepie, jak to pewnego wieczoru dzieci
zmusily ja do opowiedzenia im tresci Snu nocy letniej. Nesbit z zalem wyznaje, ze
w przedstawieniu historii stowami zrozumiatymi przez jej pociechy nie pomogta
jej nawet lektura opowiadan Mary Lamb. Autorka uczciwie uswiadamia corki
(i mlodych czytelnikow swojej publikacji), ze jej opowiadania zawierajg jedynie
czastke Szekspira, co zapewne same zrozumieja, gdy dorosng, poniewaz ,,Szekspir
nie pisal dla dzieci”. ,Ale ty mozesz! Musisz, musisz” - mialy krzykna¢ dzieci, na co
matka odpowiedzie¢ mogta jedynie: ,,No c6z, jesli musze, to musze” **.

Takze dzi$ na pétkach ksiegarn, w dziale z literaturg dziecigcg, mozemy odna-
lez¢ ksigzke Marcii Williams o znajomo brzmigcym tytule Tales from Shakespeare,
zawierajacg siedem popularnych dramatéw zaprezentowanych w formie komik-
sow, w ktorych barwne, nakreslone przyjazng dziecigcemu oku kreska obrazki
opatrzono skapym, acz przystepnym komentarzem.

Roéwniez polski rynek wydawniczy podjat starania przyblizenia najmlodszemu
czytelnikowi Szekspira — cho¢ raczej uczyniono to ,,przy okazji” wprowadzania
mlodego czytelnika w $§wiat baletu. Studio Blok wraz z Teatrem Wielkim - Operg
Narodowga Polskim Baletem Narodowym wydalo seri¢ Bajki Baletowe, wérod kto-
rych ukazala sie literacka (atrakcyjnie ilustrowana) wersja baletowej inscenizacji
dramatu Romeo i Julia. Pozycja ta jest przykladem dlugiej i skomplikowanej, a co
za tym idzie, oddalajacej si¢ od pierwowzoru, wedréwki Szekspira - z utworu
dramatycznego do baletu, z baletu na karty opowiadania.

Kwestie waloréow edukacyjnych animowanych adaptacji dramatéw Szekspira
porusza Laurie E. Osborne, lecz pisze o brytyjsko-rosyjskiej serii jako o przy-

4 L.E. Osborne, Poetry in Motion..., op.cit., s. 106.
2 E. Nesbit, Shakespeare’s Stories for Young Readers, New York 2006, s. 1-2 (thum. M. Pruszak).
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gotowujacej mlodych odbiorcéw raczej do filmowego niz do teatralnego czy
literackiego zrozumienia utworéw barda®. Autorka widzi w Shakespeare: The
Animated Tales narzedzie stuzace popularyzacji wielokulturowej sztuki wysokiej,
przynoszace wiedze o tym, gdzie wspodlczesnie sztuki Szekspira mogg i powinny
by¢ usytuowane, stara si¢ przekonac nas, ze film bedacy polaczeniem kultury wy-
sokiej i popularnej moze znéw ozywié¢ Szekspirowskie dramaty**.

Zatem wspolczesne animowane adaptacje dziet Szekspira majg by¢ - jak okre-
$la to Helman - $wiadectwem lektury okreslonej zbiorowosci w okre§lonym czasie
i miejscu. Badaczka zgadza sie, ze adaptacje filmowe mozna w badaniach socjolo-
giczno-historycznych traktowa¢ jako $wiadectwa odbioru literatury*. Nalezaloby
jeszcze odwazy¢ sie odpowiedzie¢ na pytanie, jakie to $wiadectwo jest. Dochodzi
do wymieszania r6znych biegdéw kultury, dzieta wysokie wchodzg w niski obieg,
zostajg wlaczone do grupy filméw dla masowej widowni. Adaptacja filmowa dziet
literackich czy jakichkolwiek innych dziet sztuki prowadzi do wyjecia ich z wta-
$ciwych dla nich pierwotnych kontekstéw i umieszczeniu w kontekscie nowym
- sprowadzenia na jedng plaszczyzne, opowiedzenia na nowo, za pomocg stalego
zestawu stereotypow, wybitnych dziel tworzonych w réznym czasie, miejscu i rdz-
nych jezykach*.

Czy mozna zignorowac fakt, ze autorzy animowanych adaptacji dramatow
Szekspira zmieniajg, upraszczaja, wypaczaja ich obraz? Pytanie do odnosi si¢ do
filméw animowanych przywotujacych - czgsto w znieksztalconej formie - po-
szczegOlne postaci lub sceny z Szekspirowskich dramatéw. OdpowiedZ na nie
przynosi proste badanie przeprowadzone na 113 mlodych odbiorcach w wieku od
9 do 13 lat, uczniach klas 4-5 szkoly podstawowej (tabela 1). Uczestnicy badania
zostali poproszeni o obejrzenie filmu A Witch’s Tangled Hare (rez. Abe Levitow,
USA, 1959 r.) i 0 udzielenie odpowiedzi na kilka pytan. Z badan wynika, ze potowa
mlodych odbiorcéw rozpoznaje cytowana w filmie animowanym scene balkonowa
(50%), za$ czes$¢ z nich poza tytutem jest w stanie poda¢ takze nazwisko autora
utworu (12%). Az 97% respondentéw deklaruje, ze tytul Romeo i Julia nie jest
im obcy, cho¢ znajg go gléwnie z innych filméw lub bajek (30%). Znaczna czes¢
ucznidw, bo az 65%, kojarzy tytul Romeo i Julia ze sztuka teatralna, lecz respon-
denci nie potrafig okresli¢, czy jest to utwér przeznaczony dla odbiorcéw w ich
wieku (49% uwaza, ze tak, 43%, ze nie). Chociaz uczniowie zdajg sobie sprawe, ze

43 L.E. Osborne, Poetry in Motion..., op.cit., s. 106.

44 Ibidem, s. 121.

45 A, Helman, Twércza zdrada..., op.cit., s. 12-13.

8 Zob. T. Miczka, Adaptacja [hasto w:] Sfownik pojec filmowych, op.cit., s. 37.
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tematem utworu Szekspira jest mitos¢ (96%), zas bohaterami sa postaci realistycz-
ne — mlody chiopak i mloda dziewczyna (83%) - to tylko polowa z nich (50%) ma
$wiadomo$¢, ze utwor ten ma nieszcze$liwe zakonczenie.

6. Zakonczenie

Pozostaje wierzy¢, ze adaptacja filmowa sktoni do siggniecia po pierwowzor. Ali-
cja Helman - zapewne nie jako jedyna - obawia si¢ jednak, ze adaptacja czesciej
pierwowzor zastepuje, zwlaszcza jesli dotyczy ona lektury szkolnej*’. Trudno nie
watpi¢ w deklaracje interpretatoréw dramatéw Szekspira méwiace o dazeniu do
przygotowywania czytelnika na przyszle poznanie utworéw dramaturga, skoro
na czwartej stronie obwoluty ksiazki Edith Nesbit Shakespeare’s Stories for Young
Readers poleca si¢ ja — zamiast ponowne siggniecie po oryginal — jako sposéb od-
$wiezenia znajomosci tekstu dla oséb dorostych (literate refreshers for older folks).
Moze si¢ okaza¢, ze bardzo dluga droga, jaka pokonuje Szekspir w dotarciu do
mliodego odbiorcy, jest dla dziecigcego uczestnika kultury poznajacego Szekspira
niebezpieczng droga na skroty.

Dazeniu do propagowania kultury wysokiej wsrod najmtodszych odbiorcow
powinna towarzyszy¢ troska o to, ktore jej elementy i w jakiej formie sg prezento-
wane. Traktowanie pewnych dziet jako czgs$¢ swiatowego dziedzictwa kulturowego
paradoksalnie zmniejsza do nich dystans i o$miela w daleko posunietych dziata-
niach reinterpretatorskich. Trudno nie przyznac racji, ze intertekstualnos¢ jest
wazng czescig rozwoju sztuki, jednakze dziatalnos¢ taka w kontekscie mtodego,
niedoswiadczonego uczestnika kultury moze przynies¢ wiecej szkody niz korzysci.
Animowane filmy dla dzieciecego widza inspirowane dramatami Szekspirowskimi
odbiegaja dalece od ich pierwowzoréw, przez co rodzi si¢ obawa, ze i samemu
odbiorcy zamiast przybliza¢ twdrczos¢ Szekspira — znacznie ja od niego oddalaja.

a7 A, Helman, Twdrcza zdrada.., op.cit., s. 13. Warto jednak zwrdci¢ uwage na fakt, Ze istnieje
grono uczniéw, ktérzy sa nie tylko czytelnikami lub widzami inscenizacji Szekspirowskich dramatéw,
lecz sami stajg sie tworcami amatorskich filméw animowanych bedacych adaptacjami dziet barda.
Filmy te, tworzone gléwnie z uzyciem tréjwymiarowej animacji lalkowej (np. postaci z klockéw
Lego), prezentujg rozny poziom techniczny i estetyczny oraz duzg réznorodnos$¢ w kwestii stosunku
do pierwowzoru, cho¢ wszystkie s3 wyrazem zainteresowania tak dzialami brytyjskiego barda, jak
i tworczoscia filmowa (zob. DrSnerd, Macbeth in Lego!, YouTube, http://www.youtube.com/wat-
ch?v=inoUJ00Q72k).
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Tabela 1. Wyniki ankiety dotyczacej rozpoznania przez mlodego widza motywu Szek-

spirowskiego w filmie animowanym

% uczniéw | % uczniéw | % uczniéw | % uczniow
Pytania i odpowiedzi kl. 4 kl.5 kl.6 RAZEM
(32 osoby) (55 0s6b) (26 0s6b) (113 0s6b)

1. We fragmencie filmu obejrzanego przed chwila znajduje sie nawigzanie do pewnego utwo-
ru literackiego. Czy wiesz jakiego? Jesli tak, podaj jego tytul i autora.

a) Znajomos¢ tytulu 31 53 65 50

b) Znajomos¢ tytutu i autora 6 9 23 12

¢) Nieznajomo$¢ tytutu i autora 63 38 12 50

2. Czy slyszale$ kiedykolwiek o utworze pt.,,Romeo i Julia” lub o jego bohaterach, Romeo i Julii?

a) Nie 3 4 0 3

b) Tak 97 96 100 97

3. Z czym kojarzy Ci sie scena pokazana w filmie lub postaci Romea i Julii?

a) Zniczym 13 7 11 9

b) Z reklama telewizyjna 3 11 8

¢) Zinnym filmem 9 22 15

d) Ze sztuky teatralng 69 60 73 65

e) Z gra komputerowa 3 0 0 1

4. Czy znasz (lepiej lub gorzej) tres¢ ,Romea i Julii”?

a) Nie, nie znam 34 31 19 29

b) Tak, z filmu (lub tez bajki) 31 31 27 30

c) Tak,z przedstawienia w teatrze 3 7 12 7

d) Tak, kto$ mi o tym opowiadat 16 20 35 22

e) Tak,z ksigzki 16 9 4 10

5. Wedlug Ciebie ,,Romeo i Julia” to utwor:

a) przeznaczony dla 0s6b w Twoim 56 38 62 19
wieku

b) ip(riierzr;?;cz}(l)ny dla starszych od Ciebie 34 53 35 n

) nie wiem 10 9 3 8

6. Wedlug Ciebie tematem ,,Romea i Julii” jest:

a) milos¢ 97 96 96 96

b) walka o wladze 0 2 1

c) magiaiczary 3 0 2

d) nie wiem 0 2 1

7. Wedlug Ciebie bohaterami ,,Romea i Julii” sa:

a) postaci fantastyczne (np. czarownica,
krasnoludki, zwierzeta mowiace 16 16 12 15
ludzkim glosem)
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|
% uczniow | % ucznidw | % ucznidw | % uczniow
Pytania i odpowiedzi kl. 4 kL5 kl. 6 RAZEM
(32 osoby) (55 0s6b) (26 0s6b) (113 os6b)
b) postfia reahstyf:zne (np. miody chto- 81 0 88 83
pak i mloda dziewczyna)
¢) nie wiem 3 2 0 2
8. Wedlug Ciebie historia Romea i Julii konczy sie:
a) szczesliwie 69 40 27 45
b) nieszczesliwie 25 55 73 50
c) nie wiem 6 5 0 5
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NA TEMAT WEASCIWEGO WYKORZYSTYWANIA CZASU

ABSTRACT

One of the basic conditions of human life (and the ways of experiencing it) is that it is tem-
poral and the our lifetime is limited. Today we observe fast technological changes, access
to a lot of information and frequent necessity to execute tasks quickly, which is why many
people experience limits of time necessary to perform their action. Conscious of their own
mortality, people also experience the limits of their own lifetime. In this context, the ques-
tion, what would it mean for a given individual “to make proper use of time” seems to be
quite important. Research was conducted on a group of 127 students. The objective of the
research was to obtain answers to exploratory questions: What are the individual concepts
of that, what does “proper time use” mean for students (both in short-term perspective
and lifetime perspective). In order to discover the individual concepts of “proper time use’,
a questionnaire containing open questions was constructed. The questions were connected
with three time use perspectives: a week of study, a week of holidays and the whole life. It
corresponds with the division made by Popiolek (2010) into two perspectives, in which
time is captured by the man: every day time and lifetime. Answers were categorized. The
most frequent criteria of “proper time use” were: attaining objectives (74%), pleasure and
seeking sensations (61%), relations with other people (49%), personal development (34%)
and life satisfaction (30%). Definite majority of the answers were general and pointed to
a lack of deeper reflection on their lives, on “how I would like to make use of my lifetime”
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The results obtained may have application value — based on them, initial postulates were
proposed for work on increasing self-consciousness of students in the respect of time

management.

Key words:
concepts of proper time use, time management, students, early adulthood, psychology of
time, pedagogy of time

1. Wprowadzenie

Celem artykutu jest: 1) zaprezentowanie wynikéw badan pokazujacych, jak
studenci ujmujg czas, czym jest dla nich wlasciwe wykorzystanie czasu oraz 2)
wskazanie (wynikajacych z tego) wytycznych do pracy ze studentami, ktérej celem
bedzie zwiekszanie ich samoswiadomosci w zakresie zarzgdzania sobg w czasie.

Rozwazajac zagadnienie wlasciwego wykorzystania czasu, musimy uwzgledni¢
dwie perspektywy czasowe: biezaca (krétkoterminowsa) oraz calosci zycia. Odpo-
wiada to podzialowi Popiolek na dwie perspektywy, w ktérych czlowiek ujmuje
czas: czas codzienny i czas calosci zycia'.

Kryteria wlasciwego wykorzystania czasu moga odnosi¢ si¢ zaréwno do tego,
co zostanie osiagniete, do zrealizowania pewnych celéw, jak i do samego sposobu
zycia - jakos$ci bycia obecnym w sytuacji. Moze by¢ to zwigzane z przyjmowang
perspektywa temporalng. Odnosi si¢ ona do stopnia koncentracji czlowieka na
danej przestrzeni czasowej, ilosci uwagi danej osoby kierujacej si¢ na wspomnie-
nia z przeszlo$ci, terazniejszo$¢ oraz przewidywanie i planowanie przysztosci.
Pokazuje proporcje obecnosci reprezentacji poznawczych przesztosci, teraz-
niejszosci i przysztosci w umysle osoby oraz site ich wpltywu na jej dzialanie,
a wiec moc regulacyjng poszczegdlnych kategorii czasowych?. Nastawienie na
zrealizowanie celow moze wiazac si¢ z przyszlosciowa perspektywa temporalna.
Perspektywa przysziosciowa zwigzana jest z wyznaczaniem celow i planowaniem,

! K. Popiotek, Percepcja czasu - czas codzienny i czas zycia [w:] Czas w Zyciu cztowieka, K. Po-
piolek, A. Chudzicka-Czupata (red.), Katowice 2010, s. 87-90.

2 W. Lukaszewski, Orientacja temporalna jako jeden z aspektow osobowosci [w:] Osobowos¢ -
orientacja temporalna - ustosunkowanie do zmian, W. Lukaszewski (red.), Wroclaw 1983; J. Hornik,
D. Zakay, Psychological Time: The Case of Time and Consumer Behavior, ,Journal of Time and Socie-
ty” 1996, nr 5 (3); I. Boniwell, P.G. Zimbardo, Zrownowazona perspektywa czasowa jako warunek
optymalnego funkcjonowania [w:] Psychologia pozytywna w praktyce, A. Linley, J. Stephen (red.),
Warszawa 2007.
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ktdrych realizacji podporzadkowywane jest aktualne zycie. Osoby zorientowane
na przyszto$¢ dzialaja zgodnie z zalozonym przez siebie planem i daza do za-
fozonych celéw. Sg systematyczne, pracowite, punktualne i koncza rozpoczete
zadania. Dzieki temu czesto odnoszg sukcesy szkolne, akademickie i zawodowe,
co jest dla nich wazne, gdyz sa to czesto osoby ambitne, o wysokiej potrzebie
osiggnie¢®. Akcentowanie sposobu bycia, sposobu ,,korzystania z zycia” czy cie-
szenia si¢ chwilg moze wigza¢ sie z perspektywg terazniejsza. Mozemy wyrdzni¢
perspektywe terazniejsza hedonistyczng, zwigzang z nastawieniem na cieszenie
sie biezacg chwila, a w szczegdlnosci poszukiwaniem przyjemnosci oraz wrazen
(stymulacji) i dzialaniem pod wplywem chwilowego impulsu, cenieniem przy-
jemnosci zmystowych, wrazen oraz otwartoscig na nowe znajomosci i przygody
seksualne®. Mozemy wyr6zni¢ rowniez perspektywe terazniejsza zwigzang ze
$wiadoma obecnoscia w danej sytuacji, byciem obecnym ,.tu i teraz”, niezaleznie,
czy sytuacja jest przyjemna, czy nie. King pisze o skupieniu si¢ na terazniejszosci,
byciu obecnym do zycia (being present to life)°. Wedtug Stinissena petna obecnos¢
w danej chwili wigze sie z pelng koncentracjg na wykonywanej w danej chwili
czynnoéci, bez uciekania my$lami w przeszto$¢ lub przysztosc®. Pastuszk pisze
o ,kondensacji chwili’, ktéra miesci pelnie $wiadomosci i obecnosci. Terapeuci
poznawczy wyrdzniajg pojecie mindfulness dotyczace stanu pelnej $wiadomosci
tego, co dzieje sie w biezagcym momencie’. Kwapiriska-Sobol wyrdznia aktywng
postawe wobec ,tu i teraz”, polegajaca na koncentracji na chwili, niezaleznie,
czy chwila jest przyjemna, czy nieprzyjemna®. Nie jest to bierne poddawanie sie
przyjemnosciom, ale aktywna postawa wymagajaca koncentracji uwagi na ,,tu
i teraz”, wyplywajaca z refleksji nad wartoscig kazdej chwili oraz $wiadomosci,
ze jedynie w terazniejszosci mozna bezposrednio oddzialywa¢ na zycie, ksztatto-

® Ph.G. Zimbardo, ].N. Boyd, Paradoks czasu, Warszawa 2009; I. Boniwell, P.G. Zimbardo, Zréw-
nowazona perspektywa..., op.cit.

4 Ph.G. Zimbardo, J.N. Boyd, op.cit.; I. Boniwell, P.G. Zimbardo, op.cit.

> JR. King, The Moment as a Factor in Emotional Well-being, ,,Journal of Religion and Health”
1986, nr 25(3).

5w, Stinissen, Wiecznos¢ posrodku czasu, Poznan 1997.

7 J. Pastuszka, Czlowiek i czas, ,Roczniki Filozoficzne KUL” 1967, nr 15; ].M.G. Teasdale i in.,
Prevention of Relapse/recurrence in Major Depression by Mindfulness-based Cognitive Therapy,,,Jour-
nal of Consulting and Clinical Psychology” 2000, nr 68(4); T.D. Borcovec, Life in the Future versus
Life in the Present, ,Clinical Psychology: Science and Practice” 2002, nr 9(1); K.W. Brown, R. M. Ryan,
The Benefits of Being Present: Mindfulness and its Role in Psychological Well-being, ,,Journal of Perso-
nality and Social psychology” 2003, nr 84(4) za: M. Sobol-Kwapiniska, Zy¢ chwilg? Postawy wobec
czasu a poczucie szczgscia, Lublin 2007.

8 M. Sobol-Kwapinska, op.cit.



Indywidualne koncepcje studentow 97
—

wac przyszlos¢ oraz ze terazniejszo$¢ jest jedynym miejscem w czasie, w ktorym
czltowiek moze doswiadczaé szcze$cia. Zaleski wyrdznia dwie postawy wobec
terazniejszo$ci: koncentracje na ,teraz” w mysl zasady carpie diem oraz pelne
wykorzystanie ,teraz” dla ,kiedy$ przysztosci®. Perspektywa przesztosciowa nie
zostala opisana, gdyz zgodnie z oczekiwaniami przejawiata si¢ w odpowiedziach

na pytania o ,,wlasciwe wykorzystanie czasu”

2. Metoda badania

Celem prezentowanych badan bylo uzyskanie odpowiedzi na pytanie o charakte-
rze eksploracyjnym: Jakie s indywidualne koncepcje tego, co to znaczy ,wlasciwe
wykorzystanie czasu” (w perspektywie krotkofalowej i perspektywie calego zycia)
wérdd studentéw? W tym celu skonstruowano kwestionariusz zawierajacy pyta-
nia otwarte. Pytania dotyczyty trzech perspektyw wykorzystania czasu: tygodnia
studiow i tygodnia wakacji oraz catego zycia. Odpowiada to podzialowi dokona-
nemu przez Popiolek na dwie perspektywy, w ktorych cztowiek ujmuje czas: czas
codzienny i czas calosci zycia™. Pytania 1 i 2 odnosza sie do ,.czasu codziennego’,
a pytanie 3 do ,,czasu calosci zycia”.

Kwestionariusz ,,wlasciwe wykorzystywanie czasu”
1. Co dla ciebie znaczy: wlasciwie wykorzystaé czas w ciggu tygodnia studiow?
2. Co dla ciebie znaczy: wlasciwie wykorzystac czas w ciagu tygodnia wakacji?
3. Co dla ciebie znaczy: wlasciwie wykorzysta¢ czas swojego zycia?
4. Co ulatwia ,,wlasciwe korzystanie z czasu™:
a) w perspektywie tygodnia studiow
b) w perspektywie tygodnia wakacji
¢) w perspektywie czasu calego zycia
5. Co utrudnia ,,wlasciwe korzystanie z czasu” oraz jakie trudno$ci moga pojawic
sie w tym kontekscie:
a) w perspektywie tygodnia studiow
b) w perspektywie tygodnia wakacji
c) w perspektywie czasu calego zycia

%7 Zaleski, Transpersonalne ,.ja”: Osobowos¢ w trzech wymiarach czasowych, ,,Przeglad Psycho-
logiczny” 1988, nr 31(4), s. 935.

19 K. Popiotek, op.cit.
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6. Jak oceniasz to, jak ty wykorzystujesz czas/ korzystasz z czasu (zgodnie z wla-
snym rozumieniem ,,wla$ciwego wykorzystywania czasu”)
a) w perspektywie tygodnia studiéw: (ocena w skali 5-punktowej od 1 — prawie
w ogdle (prawie caly czas marnuje¢) do 5 — bardzo dobrze (optymalnie wy-
korzystuje czas)
Uzasadnij swoja ocene tego, jak korzystasz z czasu (w jakim sensie korzystasz, w ja-
kim nie wykorzystujesz, co potrafisz, a co sprawia ci trudnosci)
b) w perspektywie tygodnia wakacji: (ocena w skali 5-punktowe;j)
Uzasadnij swoja ocene tego, jak korzystasz z czasu (w jakim sensie korzystasz, w ja-
kim nie wykorzystujesz, co potrafisz, co sprawia ci trudnoé¢)
¢) jak wykorzystale$/wykorzystata§ dotychczas przezyty czas w perspektywie
czasu catego zycia: (ocena w skali 5-punktowe;j)
Uzasadnij swojg oceng tego, jak wykorzystate$ czasu (w jakim sensie wykorzystates,
w jakim nie wykorzystates, co potrafites, co sprawiato ci trudnos¢)
d) jak myslisz, jak i na ile wykorzystasz caly czas swojego zycia (az do momentu
$mierci): (ocena w skali 5-punktowej)
Uzasadnij swoja ocene tego, jak przewidujesz wykorzystanie czasu swojego Zycia.
W jakim przypadku uznalbys, ze wlasciwie wykorzystaltes czas swojego zycia.
W jakim przypadku uznalbys, ze nie wykorzystale§ wlasciwie czasu swojego
zycia.

3. Grupa badana

W badaniu wzieto udzial 127 studentéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krako-
wie. Byli to studenci nastepujacych kierunkéw: stosunki migdzynarodowe (rok I,
politologia (rok I), pedagogika specjalna — rehabilitacja 0séb z glebsza niepelno-
sprawnoscig intelektualng (rok II) oraz filologia angielska (rok IT). 80% stanowity ko-
biety, a 20% mezczyzni. 16,5% studiowalo wiecej niz jeden kierunek. Badano osoby
w wieku 18-26 lat (M= 20,47, SD= 1,334). 39 badanych oprdcz studiowania réwniez
pracowalo (z czego 30 os6b na pelny etat, a pozostali w niepelnym wymiarze). 31,5%
regularnie uczeszcza na dodatkowe zajecia, kursy, kluby sportowe lub inne.

Badania przeprowadzono w styczniu 2013 roku. Odbywalo sie¢ osobno dla
kazdego kierunku podczas zaje¢ akademickich. W przypadku trzech kierunkow
badani nie znali wcze$niej osoby przeprowadzajacej badanie, w przypadku jed-
nego kierunku - badacz byl jednocze$nie wykladowca prowadzacym zajecia.
Badanie byto anonimowe (studenci nie podawali nazwisk, a jedynie pseudo-
nimy).
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4. Wyniki - kryteria wtasciwego wykorzystania czasu zycia
wymieniane przez studentéw

Odpowiedzi na pytania otwarte dotyczace ,,wlasciwego wykorzystywania czasu”
pokategoryzowano. Na podstawie przegladu literatury dotyczacej psychologii
i pedagogiki temporalnej wyodrebniono wstepnie nastepujace kategorie: 1) cele —
kategoria zwigzana z perspektywa przyszlosciows, 2) przyjemnos¢ (hedonizm) i/
lub szukanie wrazen (stymulacja) — kategoria zwigzana z perspektywa terazniejsza
hedonistyczng, 3) bycie obecnym ,,tu i teraz” — wigzana z perspektywa terazniejsza,
skoncentrowang na byciu §wiadomie obecnym w danej sytuacji, oraz perspektywe
transcendentalna, religijng, uwzgledniajaca skutki po $mierci'’. Nie uwzgledniono
kategorii odnoszacych si¢ do perspektywy przeszlosciowej, gdyz zgodnie z przewi-
dywaniami nie pojawily si¢ wypowiedzi odwotujace si¢ do tej perspektywy.

Poniewaz badania miaty charakter eksploracyjny, przyjeto model analizy ja-
kosciowej, zgodnie z ktorym punktem wyjscia do sformulowania czgsci kategorii
moze by¢ analiza uzyskanego materialu i wyodrebnienie (niezalozonych wcze-
$niej) kategorii wytaniajacych sie z uzyskanego materiatu (kategorie empiryczne).
Dokonano wstepnego przegladu materialu i wyodrebniono dodatkowe kategorie.
Nastepnie 2 sedziéw kompetentnych (niebedacych autorami badan) dokonato
przyporzadkowania wypowiedzi badanych do tych kategorii. Zgodnos¢ sedziow
byta bardzo wysoka. W przypadku nielicznych wypowiedzi, w zakresie ktérych
przyporzadkowanie dokonane przez sedziéw byto niezgodne, podejmowano dys-
kusje¢ w gronie: 4 oséb (2 badaczy i 2 sedziéw). Rodzaje wyodrebnionych kategorii
oraz czestos$¢ ich wystepowania przedstawiono w tabeli 1.

Wigkszo$¢ badanych wymieniata kilka réznych czynnikéw zaklasyfikowanych
do réznych kategorii.

Wigkszos¢ badanych (74%) jako kryterium ,wlasciwego wykorzystania cza-
su” wskazala zrealizowanie celow. Przyklady: wlasciwie wykorzystac czas zycia
— znaczy to zrobienie wszystkiego, o czym si¢ marzy, osiggniecie zamierzonych celéw
(mezczyzna I, lat 19). Robic to, co ktos uwaza dla niego za wazne. Spetni¢ swoje cele,
stac sig tym, kim by sig¢ chciato, przede wszystkim spetni¢ swoje marzenia (kobieta I,
lat 19).

H Kategoria odnoszaca si¢ do ujecia perspektywy przysztosciowej — zob. Ph.G. Zimbardo,
J.N. Boyd, Paradoks..., op.cit.; kategoria odnoszaca si¢ do ujecia perspektywy terazniejszej hedoni-
stycznej — zob. ibidem; Kategoria odnoszaca si¢ do ujecia perspektywy terazniejszej — zob. J. Pastusz-
ka, Czlowiek i czas..., op.cit.; .M.G. Teasdale i in., Prevention of Relapse..., op.cit.; K.W. Brown, R.M.
Ryan, The benefits..., op.cit; M. Sobol-Kwapinska, Zy¢ chwilg..., op.cit.; kategoria odnoszaca si¢ do
ujecia perspektywy transcendentalnej — zob. Ph.G. Zimbardo, J.N. Boyd, op.cit.
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Tabela 1. Kryteria ,,wlasciwego wykorzystania czasu”, a w szczegolnosci ,,czasu zycia”"?

Czestos¢ wy-
Kryterium ,,wlasciwego wykorzystania czasu” stepowania
(N=127)
Cele 74%
Przyjemno$¢ (hedonizm) i/lub szukanie wrazen (stymulacja) 61%
Jakos¢ relacji z innymi 13% | Relacje z inny- 9%
Budowanie i utrzymywanie relacji z innymi (spotkania ze znajomymi) | 43% | mi (w sumie)
Rozwdj osobisty 34%
By¢ zadowolonym z zycia, szcz¢sliwym, satysfakcja z zycia, jako$¢ zycia, poczucie sensu zycia 30%
Zostawi¢ co$ po sobie i/lub by¢ uzytecznym dla innych 17%
Bycie obecnym ,tu i teraz” 15%
Osiagniecia 13%
Uniwersalne wartosci (np. dobro, mito$¢. .., ktére sa wprost wymieniane) 12%
Perspektywa transcendentalna, religijna; skutki po §mierci 3%

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Dla ponad potowy badanych (61%) kryterium , wlasciwego wykorzystania
czasu” sg warto$ci hedonistyczne (dla wigkszosci z nich jest to jedno z kilku kry-
teriow), a wiec ,wlasciwe wykorzystanie czasu” oznacza czerpanie przyjemnosci i/
lub poszukiwanie wrazen. Studenci pisza, ze wlasciwie wykorzysta¢ czas zycia to:
robic to, na co ma si¢ ochote (kobieta I, lat 19), spedzic go na tym, co lubie (kobieta
111, lat 21), to umiejetnosc czerpania z Zycia jak najwiecej, szukanie przygody, znajo-
mosci, doswiadczenia (mezczyzna II, lat 20). Ale o byciu obecnym ,,tu i teraz”, jako
wiasciwym wykorzystywaniu czasu pisze jedynie 15% studentdw.

Dla polowy badanych studentéw relacje z innymi byly tym, co wazne (w ka-
tegoriach wlasciwego wykorzystania czasu). Jednak tylko 13% podkreslata zna-
czenie jako$ci relacji budowanych z innymi (np. zbudowanie stabilnych, glebokich
relacji z innymi ludZmi - z przyjaciétmi, rodzing — wypowiedz kobiety IV, lat 21),
pozostali pisali jedynie o wspdlnym spedzaniu czasu lub poznawaniu nowych
ludzi.

34% badanych podkresélalo znaczenie rozwoju osobistego i zdobywania
dos$wiadczen. Przyklady: Poswigci¢ odpowiedniq ilos¢ czasu na nauke, ciggle sie
rozwijajgc, realizowac siebie (kobieta V, lat 20). Wlasciwie wykorzystac czas zycia

2 po tych kategorii klasyfikowano zaréwno odpowiedzi na pytania o ,,wlasciwe wykorzystanie
czasu” w perspektywie catego zycia, jak i tygodnia.
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oznacza: niemarnowanie go na czynnosci bezuzyteczne, bezwartosciowe. Skupienie
sig na zajeciach rozwijajgcych i budujgcych doswiadczenie (kobieta VI, 20 lat).

Dla 30% kryterium ,,wlasciwego wykorzystania czasu” jest zadowolenie z zycia,
bycie szczgsliwym, satysfakcja z zycia czy jako$¢ zycia. Kobieta VII (lat 21) pisze, ze
bedzie miata poczucie ,wlasciwego wykorzystania czasu zycia’, jesli bedzie mogta
o sobie powiedzie¢, ze jest szczesliwym czlowiekiem. Dla co pigtej osoby wazne
jest, aby pozostawi¢ co$ po sobie. Wizja wykorzystanego czasu zycia 21-letniej
kobiety (VIII): pozostawitam po sobie wiele dobrego. Dla 13% badanych kryterium
~wlasciwego wykorzystania czasu” sg osiagniecia. Dla 19-letniego mezczyzny (I1I)
wlasciwie wykorzysta¢ czas zycia to osiggngc cos znaczgcego, wybic sig ponad te
zwyklg szarawos¢ normalnego czlowieka, spedzic Zycie, bedgc na jego szczycie. Po-
nad 1/10 badanych odwoluje sie do realizacji uniwersalnych wartosci, takich jak
dobro czy milos¢. Dla 22-latka (mezczyzna IV) ,,wlasciwe wykorzystac czas” to by¢
dobrym czlowiekiem.

Nie pojawily si¢ natomiast w ogole (lub prawie w ogdle) kategorie odnoszace si¢
bezposrednio do wlasnych potrzeb (jakkolwiek czeg$¢ celéw niewatpliwie ma Zzré-
dfo w potrzebach). Nie wymieniano réwniez obiektywnych zadan, ktére wymagaja
realizacji, jak rowniez nie wspominano o spetnianiu zewnetrznych wymagan. Nie
wymieniano tez przezwyciezania wlasnych stabosci, ktéra to kategoria pojawiata
sie w badaniach nad marzeniami studentéw'®.

5. Rodzaje celéw stanowigcych kryteria wtasciwego wykorzystania
czasu

Z uwagi na czesto wystepujaca kategorie celow i duze zréznicowanie ich jakosci
wyodrebniono rézne podkategorie celéw, z uwagi na rézne kryteria — inspirujac
sie kategoriami wizji wyodrebnionych przez Lukaszewskiego oraz kategoriami
marzen (ktére moga, ale nie musza zosta¢ postawione jako cele) z pracy Katuznej-
-Wielobob™.

13 Por. A. Katuzna-Wielobob, Marzenia wspétczesnych kobiet w roznych okresach rozwojowych,
»Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja” 2013, nr 1(61).

1w Lukaszewski, Szanse rozwoju osobowosci, Warszawa 1984; A. Kaluzna-Wielobob, Marzenia
kobiet w wieku srednim, Krakéw 2010.
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Tabela 2. Podkategorie celow, ktére byly wymieniane jako kryteria ,,wlasciwego wyko-
rzystania czasu”

Czestos¢
el el povania
(N=127)
zawodowa 52%
relacyjna (np. rodzina, zwigzek milosny) 49%
Sfera zycia (kt6- | inne pragnienia i aktywnosci osobiste 35%
rej dotycza cele) | materialne 19%
spoleczne 4%
duchowe 2%
Czyje interesy | Jedynie interes osobisty 84%
uwzgledniaja interes osobisty oraz innych (ponadosobisty) 16%
cele jedynie interes innych (pozaosobisty) 0%
Rozpigtos¢ tylko zwigzane z biezacymi zadaniami (np. zaliczenie sesji) 39%
per spektywy | zadania rozwojowe wczesnej dorostosci 48%
czasowej wymie-
nianych celéw cele z dluzsza perspektywa czasowg niz okres wezesnej dorostoéci 13%
cele finalne (zakanczane) — np. wyj$¢ za maz, zbudowa¢ dom 50%
Sposdb posta- rozwojowe (niezakaniczane) 21%
wienia celu jakosciowe doprecyzowanie celu (zdobywac i/lub mie¢ X tak, aby by¢ 45%
w tym szczesliwym, realizowac si¢)
cele $miale - trudne do osiagnigcia, niewielu ludzi to osiaga, ich osia-
i |S1 s s et | 7
nia o duzym rozmachu, bardzo ambitne.

Zrodto: Opracowanie wlasne.

Polowa badanych jako kryterium ,,wlasciwego wykorzystania czasu” podaje
realizacje¢ celow zawodowych (dostatem dobrze platng i intratng posade — podaje
jako kryterium 22-letni me¢zczyzna V), podobna ilos¢ podkresla role celow rela-
cyjnych (gdy bede szczesliwg matkg, Zong, babcig i bede miata, co opowiadac moim
wnukom — pisze 22-latka, kobieta IX). Czasem te same osoby wymieniaja obie te
kategorie. Dla 35% wlasciwe wykorzystanie czasu oznacza zrealizowanie celow
odnoszacych si¢ do innych pragnien lub aktywnosci osobistych, np.: Poznanie
nowych, ciekawych miejsc. Zdobycie wiedzy o $wiecie poprzez zwiedzanie. Wymiana
pogladow z innymi ludzmi.

Jednak cele, ktdrych zrealizowanie bedzie oznaczato ,wtasciwe wykorzystanie
czasu’, odnosza si¢ w zdecydowanej wiekszoéci do zadan wczesnej dorostosci. Cele
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z dluzsza perspektywa wymienia jedynie 13%. Tylko 7% wskazuje cele na tyle
$miale, Ze niewiele 0sob je osiaga. Wigkszo$¢ wymienianych celow jest osiggana
lub osiagalna dla wiekszosci ludzi. Dla zdecydowanej wigkszos$ci kryterium ,,wia-
$ciwego wykorzystania czasu” jest jedynie osobisty interes. Tylko 16% podkresla
réwniez bycie uzytecznym dla innych.

6. Kryteria wtasciwego wykorzystania czasu w perspektywie
tygodnia a kryteria wykorzystania czasu zycia

W pytaniach o ,wlasciwe wykorzystanie czasu w perspektywie tygodnia studiow”
prawie wszystkie osoby badane odnosily si¢ do obowigzkéw zwigzanych ze studio-
waniem, ale odpowiedzi te mogly by¢ zasugerowane przez samo sformulowanie
»tygodnia studiow” W zwiazku z tym kategorii tej nie uwzgledniono w analizach.
Jedynie 23% w pytaniach o ,,wlasciwe wykorzystanie czasu tygodnia” odwoluje
sie do tego, co wymienia jako wazne dla ,,wlasciwego wykorzystania czasu zycia”
(zob. tabela 3).

Tabela 3. Kategorie ,,wlasciwego wykorzystywania czasu tygodnia”

Czy w pytaniach o ,wlasciwe wykorzystanie czasu w tygodniu studiow” nie 77%

lub ,,...wakacji” uwzglednione sg kryteria, ktére osoba uznata za wazne

dla,,wykorzystania czasu zycia” tak 23%
o L o nie 51%

Czy wymieniano techniki organizacji czasu k 1%

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Polowa studentéw wymienia proste narzedzia organizacji pracy, takie jak: Pla-
nowanie czasu, np. w kalendarzyku, co kiedy, o ktérej robic. Plan dziatan na kazdy
dzien, systematyka. Samodyscyplina, trzymanie si¢ wyznaczonych terminéw.

7. Samoocena w zakresie wykorzystywania czasu

Samoocena w odniesieniu do wykorzystywania czasu u studentéw pokazuje,
ze oceniaja swoje wykorzystywanie czasu jako nieznacznie powyzej przecietnej
(w skali 5-stopniowej). Dla czasu tygodnia studiéw M= 3,17 (SD=0,840), dla do-
tychczasowego czasu zycia M= 3,50 (SD= 0,957), ale dla tygodnia wakacji jest to
juz M= 3,50 (SD= 0,718). Rozktady s3 w miare zblizone do normalnych. Natomiast
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przewidywania dotyczace wykorzystania czasu calego zycia (w przyszlosci) az do
$mierci - sg bardziej optymistyczne. Srednia 4,00 (SD= 0,892), ale rozktad wyni-
kéw nie jest zblizony do normalnego. Wysoka negatywna skosnos¢ (skewness) oraz
wysoka kurtoza (kurtosis) wskazuja na to, ze wigkszo$¢ osob oceniata przewidywa-
ne wykorzystanie czasu zycia wysoko.

8. Dyskusja wynikow

Dyskusja bedzie zawierata oprocz oméwienia wynikow réwniez uwagi dotyczace
mozliwosci praktycznego ich wykorzystania w pracy ze studentami nad wypra-
cowaniem (przez nich) ich indywidualnych, ale adaptacyjnych wzorcéw ,,bycia
w perspektywie czasu”

Najczesciej wymienianym przez studentéw (74%) kryterium ,,wlasciwego wy-
korzystania czasu zycia” byla realizacja celéw. Jednak jedynie 13% z nich wskazato
cele, ktére wykraczajg poza zadania rozwojowe okresu wczesnej dorostosci (zalo-
zy¢ rodzing, zdoby¢ prace), mimo ze pytania dotyczyly perspektywy calego zycia.

Przyklad wypowiedzi obejmujacej diuzsza perspektywe przysziosciowa (ko-
bieta X, L. 21):

Dba¢ o tych, ktorych sie kocha, pomaga¢ ludziom, godnie zy¢, dba¢ o zdrowie,
zakochac¢ sie, skonczy¢ studia, znalez¢ dobra prace, zalozy¢ rodzine, mie¢ 3 dzieci,
piekny ogrdd, psa. Bawi¢ sie, modli¢ i pamieta¢ o zdrowym rozsadku. (...) 80 lat -
3 dzieci — wspanialy maz — piekny dom - pigkna staro$¢.

Zaleski wymienia dwa aspekty wymiaru przyszto$ciowego: horyzontalny -
granica czasu, do ktérej cztowiek siega myslami, i wertykalny — wypelnienie czasu
przez konkretne cele i zamiary'®. Wazna jest rozpieto$é czasowa perspektywy
przyszlosciowej, to znaczy, jak daleko osoba wybiega w przyszto$¢ na poziomie
kognitywnym. Duza rozpietos¢ jest istotnym czynnikiem motywacyjnym, a takze
wzmacnia odporno$¢ na frustracje i wytrwatos¢ w realizacji celow krétkotermi-
nowych'. Otrzymane wyniki wskazujg, ze horyzont czasowy (przysztosciowy),
jaki obejmuja studenci swoimi celami i planami, ogranicza si¢ do okresu roz-
wojowego, w jakim sie aktualnie znajdujg. Nie siegaja planami do $redniej ani
poinej dorostosci. Z badan Zaleskiego wynika, ze posiadanie odleglych celéw

15 7. Zaleski, Transpersonalne ,ja”..., op.cit.
16 qq.:
Ibidem.
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wiaze si¢ z wiekszym zaangazowaniem w biezace czynnosci i wiekszg satysfakeija
z terazniejszych dziatan, poniewaz biezace zachowanie jest wowczas postrzegane
jako majace instrumentalng warto$¢ do osiaggania odleglych celéw'”. Wypowiedzi
jedynie 3% studentéw wskazuja na refleksje nad $miertelnoscia (skonczonoscia
zycia).

Przyklady:

1) Tak, aby w momencie $mierci moc szczerze powiedzie¢: bytem dobrym czlowie-
kiem (mezczyzna VI, 20 lat)

2) Gdyby kto$ po moim pogrzebie powiedzial mojej mamie przez telefon: ,,Jest
Adam?” (imi¢ zmienione), ,Przeciez on nie zyje”.,,Wiem, ale mi si¢ w to, kurwa,
wierzy¢ nie chee” (mezczyzna VII, 22 lata).

W zwiazku ze stosunkowo krotka perspektywa przyszlosciowa przyjmowana
przez wigkszos¢ studentéw warto uwzgledni¢ nastepujacy kierunek pracy nad
$wiadomoscig czasowa u studentéw: kierowanie uwagi na rozwazania, co chcieliby
osiggna¢ w pozniejszych okresach swojego zycia (w $redniej i pdznej dorostosci,
w perspektywie $mierci). Moze to sprawi¢, ze planowanie realizacji blizszych
czasowo celow réwniez bedzie uwzglednialo bardziej calo$ciowa perspektywe.
A wyzwania codzienno$ci bedg wywolywaé mniejszy stres, jako odnoszone do
tego, co wazne w perspektywie calosci zycia.

Wigkszos¢ studentdw stawia sobie jako kryteria ,,wlasciwego wykorzystania
czasu zycia~ cele, ktore sg potencjalnie mozliwe do zrealizowania dla wigkszosci
ludzi. Jedynie 7% wymienialo cele trudne do osiagnigcia i przez wigkszo$¢ po-
pulacji nieosiggane. Optymistyczne jednak jest to, ze az 45% osOb precyzuje cele
tak, aby nie tylko je osiggna¢, ale aby realizujac je, by¢ szczgéliwym i spetnionym
(chociaz w wigkszosci wypadkow nie towarzysza temu opisy, ktore wskazywaltyby
na $wiadomos¢, w jaki sposéb realizowac te cele tak, aby byly Zrédlem spelnienia).
A sformufowania celéw maja charakter ogolnikowy.

Na wage relacji z innymi ludzi, spedzania z nimi czasu, na wigzi jako wazne
dla wykorzystania czasu zwraca uwage polowa badanych, ale jedynie u 13% towa-
rzyszy temu refleksja nad budowaniem jakosci tych relacji (pogtebianie, blisko$¢).
Dla pozostalych kryterium pozostaje wspolne spedzanie czasu. W badaniach
Emmonsa cele zwigzane z bliskos$cia z innymi korelowaly dodatnio z zadowole-

7" 7. Zaleski, Behavioral Effects of Self-goals for Different Time Ranges, ,International Journal of
Psychology” 1987, nr 22.
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niem z zycia'®. Warto bytoby pokaza¢ studentom mozliwosci i sposoby pracy nad
poglebianiem relacji z innymi. Przydatne moga tu okazac sie: treningi interperso-
nalne, treningi inteligencji emocjonalnej, doskonalenie komunikacji oraz edukacja
w zakresie ludzkich potrzeb.

Jesli chodzi o kategorie, w ktorych jako kryterium ,,wlasciwego wykorzystania
czasu” wymieniano czynniki uwzgledniajace inne punkty widzenia niz ,wlasny
interes” osoby badanej, to: 16% o0sob w swoich celach uwzglednialo réwniez interes
innych os6b; wage tego, aby by¢ uzytecznym dla innych lub pozostawi¢ co$ po
sobie wymienia mniej wigcej tyle samo 0s6b (17%), a znaczenie uniwersalnych
wartoéci, takich jak dobro czy mito$¢, wymienia 12% badanych. Nie byty to jednak
kategorie roztaczne, wiec niektore z tych oséb znalazly sie jednocze$nie w wigcej
niz jednej z powyzszych kategorii.

Pytania o ,,wlasciwe wykorzystanie tygodnia studiéw” oraz ,,tygodnia wakacji”
poprzedzaly pytanie o ,,wlasciwe wykorzystanie czasu swojego zycia’. Jedynie 23%
badanych, piszac o wykorzystaniu czasu tygodnia, odniosto sie do tego, co uznali
za wazne dla calosci zycia. Rowniez z obserwacji uczestnikow warsztatow i trenin-
goéw wynika, ze ludzie rzadko uwzgledniajg w realizowanym planie tygodnia to, co
uwazajg za naprawde wazne w perspektywie catosci zycia. Moze to sugerowac, ze
w odniesieniu do organizacji wlasnego czasu brakuje refleksji nad uwzglednianiem
w planie zadan niepilnych, ale waznych (bo stuzacych realizacji celéw czy wartosci
waznych dla osoby w perspektywie calego jej zycia). Na ten czynnik warto bytoby
zwrdci¢ uwage w pracy z mtodymi. Wedtug badan Oisshi i in. (1999) - czerpanie
satysfakcji w dziedzinie zbieznej z preferowanym systemem wartosci wigze sie
z silniejszym zadowoleniem z zycia niz satysfakcja czerpana z dziatan niezwiaza-
nych z preferowanymi warto$ciami'®.

O ile przyjemnos¢ i poszukiwanie stymulacji jako kryteria ,, wlasciwego wyko-
rzystywania czasu” pojawialy si¢ czesto (61% badanych studentéw), to wypowie-
dzi wskazujace na uwzglednienie $wiadomego bycia ,,tu i teraz” wymienito jedy-
nie 15% badanych. Warto bytoby w pracy z mlodymi dorostymi zwraca¢ uwage,
ze poszukiwanie przyjemnosci i/lub stymulacji, jakkolwiek stosowane z umiarem,
moze pelni¢ forme relaksacyjna czy zaspokajac potrzebe rozrywki, to na dtuzsza
mete moze prowadzi¢ do uciekania od odpowiedzialnosci i kontaktu z caloscig
rzeczywistosci. Faktyczny kontakt z rzeczywisto$cia wigze si¢ z doswiadczaniem

B RA. Emmons, Personal Strivings: An Approach to Personality and Subjective Well Being, ,,Jo-
urnal of Personality and Social Psychology 1986, nr 51; idem, Personal Strivings, Daily Life Events, and
Psychological and Physical Well-being, ,Journal of Personality” 1991, nr 59.

9 Oishi, E. Diener, E. Suh, R.E. Lucas, Value as moderator in subjective well-being, ,,Journal of
Personality” 1999, nr 67,s. 157-184.
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zaréwno tego, co przyjemne, jak i tego, co nieprzyjemne. Osoby szukajace jedynie
przyjemnosci, np. budujac relacje malzenska, moga unikaé nieprzyjemnych roz-
moéw na trudne tematy pojawiajace sie w relacji. To unikanie ,,nieprzyjemnego”
moze doprowadzi¢ do pdzniejszego ostrzejszego i niekontrolowanego wybuchu
konfliktu lub popsucia stosunkdéw, kiedy ttumione negatywne emocje zostang
nadmiernie skumulowane i doprowadza np. do niekontrolowanej ekspresji.
Natomiast przytomne ,bycie tu i teraz” wigze si¢ z radosciag zycia, kontaktem
z rzeczywisto$cia i doswiadczaniem zaréwno pozytywnych, jak i negatywnych
wrazen. Jest tez zwigzane ze Swiadomym wykorzystywaniem ,,teraz” dla ,,celow
przyszlosci”. Warto byloby umozliwi¢ studentom (np. na nieobowigzkowych
treningach psychologicznych) ¢wiczenie §wiadomego bycia ,,tu i teraz”. Warto
byloby rowniez skfania¢ do refleksji, jak by¢ obecnym w terazniejszosci i cieszy¢
sie zyciem, realizujac swoje cele.

Warto zwrdci¢ uwage rowniez na to, czego w wypowiedziach studentéw
brakuje. W wypowiedziach badanych studentéw bardzo rzadko przejawiala sig
$wiadomos¢ ograniczonosci czasu zycia. Perspektywa uwzgledniajgca $mier¢
moze pomoc czlowiekowi w uswiadomieniu, co naprawde jest dla niego wazne,
oraz skloni¢ do natychmiastowej realizacji (tego, co wazne w tej perspektywie).
Dos$wiadczenia w praktycznej pracy z ludzmi (psychoterapia, treningi psycholo-
giczne) pokazuja, Ze uswiadomienie sobie perspektywy ograniczonosci czasu zycia
moze np. skierowa¢ uwage na warto$¢ relacji z bliskimi. Na filmach czgsto pojawia
sie watek pokazujacy, ze perspektywa utraty bliskiej osoby sprzyja docenianiu
warto$ci relacji z nig, a w efekcie mobilizuje np. do wyrazania pozytywnych uczué
i pogtebienia kontaktu z ta osoba.

W wypowiedziach badanych wystepuje wiele ogdlnych (czy raczej ogolni-
kowych) sformulowan, takich jak: ,,zrealizowa¢ swoje cele”, ,zrealizowaé swoje
marzenia’, ,realizowac siebie”. Stosunkowo mato jest natomiast sformutowan kon-
kretnych, wskazujgcych na precyzyjna wizje tego, co osoba pragnie w zyciu zrobic,
przezy¢, co jest naprawde zgodne z nig, co jest jej autentycznym marzeniem. Brak
jest rowniez wypowiedzi wskazujacych na refleksje nad tym, jak te cele realizowac,
co robi¢ ,teraz” dla ich realizacji i jak zaplanowac¢ dazenie do ich osiggania ,,w przy-
sztosci”. Cze$¢ sformutowan odnoszacych sie do hipotetycznej sytuacji ,,wlasciwego
wykorzystywania czasu zycia’, takich jak dostatem dobrze ptatng i intratng posade
(zamiast: ,,zdobylem’, ,zapracowalem”, ,osiggnatem”), moze wskazywac raczej na
postawe oczekiwan i nadziei w stosunku do tego, co przyniesie rzeczywistos¢ niz
na postawe wzigcia odpowiedzialno$ci za swdj los. Brak jest rowniez sformutowan
wskazujacych na stawianie probleméw do rozwigzania na drodze do realizacji
wlasnych celéw czy tez przekraczanie wlasnych barier i ograniczen. Nie byto row-
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niez wypowiedzi wskazujgcych na potrzebe poszukiwania tego, ,,co naprawde dla
mnie wazne”. Moze wigza¢ si¢ to ze zludzeniem, ze ogélne sformutowanie celdw,
o ktérych spolecznie uwaza sie, ze wiaza sie ze szcze$ciem (np. mie¢ dobrg prace;
mie¢ dobrg Zong/dobrego meza; byé szczuplg, umalowang i modnie ubrang) jest
sposobem na to, aby ,,mie¢ udane zycie”.

Reasumujac - analiza wypowiedzi studentéw sugeruje, w wiekszosci przypad-
kow, brak pogtebionej refleksji nad swoim zyciem, na tym co ,,dla mnie indywi-
dualnie wazne’, ,,jak chcg wykorzystaé czas swojego zycia”. Oczywiscie nie sprzyja
to $Swiadomemu kierowaniu swoim zyciem. Wybory zyciowe, sposéb wykorzysty-
wania czasu zycia mogg by¢ w tej sytuacji wynikiem czynnikéw przypadkowych,
innych niz $wiadoma, poprzedzong refleksja, poszukiwaniami i kontaktem z soba
decyzja jednostki. Te czynniki to moga by¢: wzorce przekazane w procesie trans-
misji miedzypokoleniowej, wptyw mediéw, wplyw dzialan marketingowych (kto-
rych celem jest zysk przedsiebiorstwa, a duzo rzadziej faktyczne dobro jednostki),
czy tez po prostu przypadek. Pietrasinski zwraca uwage na zagadnienie wiedzy
sp6znionej®. Osoby w pdzniejszych okresach rozwojowych ($rednia czy pézna
dorostos¢) czesto zatuja, ze u progu dorostosci nie wiedzialy tego, co wiedzg aktu-
alnie, gdyz wowczas dokonatyby innych wybordw, inaczej pokierowalyby swoim
zyciem.

W zwigzku z tym wydaje sie, ze wazng funkcja, jaka moze spetni¢ pedagog
w stosunku do swoich wychowankow, jest pobudzanie do §wiadomej refleksji
nad swoim zyciem, nad tym, co dla danego czlowieka wazne, nad $wiadomym
wykorzystywaniem uplywajacego czasu zycia. Funkcja pedagoga mogtoby by¢
inspirowanie do poszukiwan, do stawiania pytan egzystencjalnych: ,,co naprawde
jest dla mnie wazne?”,,,co ma dla mnie warto$¢ (réwniez w obliczu przemijania)?”,
»jak chce wykorzysta¢ niepowtarzalny czas swojego zycia?” (inspirowanie, ale nie
narzucanie). Wedlug Heideggera ,,myslimy wowczas, kiedy jestesmy ugodzeni
wezwaniem, tym, co daje do myslenia” *. Rolg pedagoga moze by¢ wezwanie do
myslenia, do refleksji nad zyciem. Od woli wychowanka zalezy, czy to wezwanie
podejmie. Oczywiscie, aby inspirowac do egzystencjalnych poszukiwan, do mysle-
nia nad wlasnym zyciem, pedagog musiatby sam w odniesieniu do siebie dokona¢
takiej poglebionej refleksji. Nie trzeba doswiadczy¢ sytuacji granicznej ani ostrego
kryzysu, aby rozpocza¢ egzystencjalne poszukiwania: ,,co jest dla mnie naprawde

20 7. Pietrasinski, Czego dowiedziales sig zbyt p6zno?, Warszawa 1979.

M. Heidegger, Co to znaczy mysle¢? [w:] Filozofia wspéiczesna, ]. Tischner (red.), Krakéw 1999
za: A. Walczak, Refleksja jako wyjgtkowa przestrzen aktywnosci myslowej w perspektywie doswiadczen
granicznych, ,,Kultura i Wychowanie” 2012, nr 4(2), s. 24.
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wazne’, ,jak wykorzystam czas swojego zycia”. Pedagog moze zainspirowac do re-
fleksji nad wykorzystaniem czasu swojego zycia wychowankow w okresie pdzniej
adolescencji (wieku mlodzieniczym) oraz u progu wezesnej dorostosci.

W pracy ze studentami warto bytoby réwniez uwzgledni¢ prowadzenie trenin-
gow stawiania celow, opracowywania strategii ich osiagania, wyznaczania celéw
tak, aby staly si¢ Zrodfem energii i motywacji do dziatania (np. odwolujac si¢ do
autentycznych marzen osoby). Przydatne mogtyby réwniez okaza¢ sie treningi
zarzadzania czasem, ale uwzgledniajace refleksje nad tym, ,,co naprawde jest dla
osoby wazne”. Okreélenie, co dla danego czlowieka jest naprawde wazne w per-
spektywie czasu calego jego zycia, moze by¢ punktem wyjscia do pracy z nim nad
jego sposobami odnoszenia si¢ do wszystkich trzech perspektyw czasowych: prze-
sztosci, terazniejszosci i przyszlosci. Majac okreslone cele, wartosci mozna w ich
kontekscie rozpocza¢ prace nad wspomnieniami z przeszlosci, nadajgc znaczenie
wspominanym epizodom tak, aby byly spdjne z celami. Mozna réwniez $wiadomie
wybiera¢, ktérym wspomnieniom bedziemy poswigcaé wigcej uwagi. W pracy nad
relacjg miedzy terazniejszo$cig a przyszloscig warto rozwazaé, ze cele (mimo ze
odnoszg si¢ do przysztosci) moga nadawac sens temu, co robimy w terazniejszo$ci,
i pozwala cieszy¢ si¢ droga do nich.

Pytanie ,,jak chce wykorzysta¢ czas swojego zycia?” — to pytanie kluczowe na
wszystkich etapach rozwoju cztowieka dorostego.
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ABSTRACT

The aim of this study was to determine the functioning of mothers in terms of communi-
cation and styles of education, including family structure, gender and age of the adolescent.
Hypotheses were based on the assumption that if a mother is the most important person
in the family, then there will be no differences between single mother and the mother
from complete family in the assessment of communication and styles of education in
adolescents’s opinion. It was assumed that the assessment of the quality of the relationship
will be affected by gender and age of adolescents. There were studied 148 adolescents
with complete families and 237 who raised by single mothers, using a Parent Adolescent
Communication Scale (PACS) and a Survey of Upbringing Style. Analysis of variance
revealed that communication with the mother is satisfying, regardless of family structure,
which strongly differentiate the democratic parenting style, and gender-style liberal. There
were seen a significant interaction between gender and age of adolescent, conditioning the
open communication and interaction with the mother adolescent age and family structure
substantially influences on the liberal loving style.

Key words:
communication, parenting style, family structure, gender and age of adolescent
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1. Wprowadzenie

Po dokonaniu przegladu badan nad wplywem czynnikéw na jakos¢ relacji adole-
scenta z matkg mozna sformulowa¢ wniosek, iz istotne znaczenie maja dwa para-
metry: 1) styl wychowania i 2) komunikacji'. Pierwszy z nich okresla wychowanie
naturalne zachodzace w rodzinie i jest wypadkowa sposobéw wptywu rodzica na
dziecko®. Styl wychowania ujmowany jest jako zbiér zachowan rodzica, ktory wigze
si¢ z przejawianym stosunkiem wobec potomka®. Baumrind rozr6znia trzy zasad-
nicze style: demokratyczny, autokratyczny i liberalny, ktéry przybiera dwie formy:
kochajgcg i niekochajaca®. Kazdy z nich rzadko wystepuje w czystej formie, a nawet
jesli rodzice majg rézne style, to w efekcie i tak jeden jest dominujacy w rodzinie®.
Styl wychowania obejmuje kontrolowanie, udzielanie dziecku wsparcia, stosowane
kary i nagrody oraz specyfike zasad regulujacych podziat obowigzkéw w rodzinie®.
Dodatkowo cechuje si¢ réznym natezeniem i w znaczacy sposob wplywa na za-
chowanie dziecka, pociagajac za soba rozne konsekwencje. Styl wychowania zalezy
od struktury rodziny i wieku dziecka, wieku rodzica, jego wyksztalcenia, miejsca
zamieszkania, zmian dokonujacych sie u dorastajacych i statusu rodziny, jak row-
niez od warunkéw ekonomicznych spoteczenstwa’. Studia empiryczne pokazuja,
ze brak wlasciwego nadzoru rodzicielskiego przejawia si¢ u nastolatkow stabymi

1 A. Kalil, J. Eccles, Parent-Adolescent Relationships, Parenting Behaviours, and Maternal Well-
-being in Single vs. Two-parent Black Families, the Biennial Meeting of the Society for Research on
Adolescence, February, San Diego 1994; A. Kraemer, The Tricky Transition: Communication in the
Mother and Adolescent-Daughter Relationship, http://www.ncur 20.com/presentations/13/1388/pa-
per.pdf, [dostep: 29.04.2013]; E. Napora, A. Kozerska, Styl wychowania i komunikacji w percepcji
milodziezy wychowywanej przez samotne matki, ,,Studia Psychologica” 2010, nr 10, s. 71.

% H. Liberska, Ksztaltowanie si¢ tozsamosci a styl wychowania w rodzinie [w:] Tozsamos¢ a wspot-
czesnosé. Nowe tendencje i zagrozenia, B. Harwas-Napierala, H. Liberska (red.), Poznan 2007; S. Kucz-
kowski, Przyjacielskie spotkania wychowawcze, Krakow, 1991, s. 37.

® M. Przetacznikowa, G. Makielto-Jarza, Psychologia wychowawcza, spoleczna i kliniczna, War-
szawa 1979.

4D, Baumrind, Effects of Authoritative Parental Control on Child Behavior,,,Child Development”
1996, nr 37(4); M. RyS, Systemy rodzinne. Metody badan struktury rodziny pochodzenia i rodziny
wlasnej, Warszawa 2001.

> D. Borecka-Biernat, Styl wychowania w rodzinie a agresywne zachowanie dzieci, Acta Univer-
sitatis Wratislaviensis ,,Prace Psychologiczne” 1992, nr XX V1. Por. L. Pezda, Wychowanie w rodzinie
a zaburzenia w zachowaniu mlodziezy, Krakéw 2006, s. 54.

® T. Rostowska, Transmisja miedzypokoleniowa w rodzinie w zakresie wybranych wymiaréw oso-
bowosci, L6dz 1995; B. Harwas-Napierala, Komunikacja interpersonalna w rodzinie, Poznan 2006.

7M. RyS, Systemy rodzinne..., op.cit., s.18; I. Obuchowska, Rodzice i style wychowania, ,,Reme-
dium” 2009, cz.I1, s. 6-7; E. Napora, A. Kozerska, Styl wychowania..., op.cit.; I. Obuchowska, op.cit.;
A. Pietrzyk, Style wychowania dzieci w polskich rodzinach zamoznych i ubogich: podobieristwa i r6z-
nice, ,Problemy Rodziny” 2001, nr 4-5-6.
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postepami w nauce szkolnej, a nawet zachowaniami przestepczymi®. Wspéldzia-
tanie i wspotuczestniczenie dziecka w sprawach rodzinnych ksztaltuje pozytywne
postawy i rozwija jego inicjatywe’. Corki wychowywane w stylu demokratycznym
i liberalnym kochajacym potrafig broni¢ swoich praw, nie godzac sie na spelnianie
wygorowanych oczekiwan innych i na krzywdzace ich traktowanie'’.

Drugim parametrem jako$ci relacji w rodzinie jest komunikacja. Stanowi
ona wazny element negocjowania, a w szczegdlnosci rozwigzywania konfliktéw
zwigzanych z dorastaniem dziecka''. Naukowcy i teoretycy, analizujac pojecie
rodziny, ujmujg komunikacje w centrum swoich zainteresowari>. Dowodzg, ze
otwarta i bezproblemowa komunikacja miedzy czlonkami rodziny sprzyja jej
zdrowemu funkcjonowaniu, rozwija ich zdolnoéci, zapewniajac dorastajacym po-
myslny rozwdj, wspomaga niezaleznos¢ i autonomie oraz sprzyja podejmowaniu
nowych zadan zyciowych'. Obniza tez sktonno$¢ do zachowan przestepczych
mlodziezy oraz poziom agresji i przemocy'*. Wyniki badan dotyczace komunikacji
100 afroamerykanskich rodzin pokazaly, ze corki wychowywane przez samotne
matki, gdzie w potowie rodzin miata miejsce cigza u nastolatki, mialy mniej sa-
tysfakcjonujaca komunikacje z matka niz w pigédziesieciu pozostatych rodzinach
z nastolatkami, ktére nie byly w cigzy™. Ogélnie ujmujac, naukowcy ustalili, ze
pozytywna komunikacja promuje kohezje i zdolno$¢ przystosowania, jako cechy

® E. Domagata-Zysk, Rodzice wobec trudnosci szkolnych nastolatkéw [w:] Aksjologia w edukacji
dorostych, J. Kostkiewicz (red.), Lublin 2004; S.A. Rathus, Psychologia wspolczesna, Gdansk 2004,
s. 172.

® M. Przetacznik-Gierowska, Wychowanie w rodzinie [w:] Psychologia wychowawcza, M. Prze-
tacznik-Gierowska, Z. Wtodarski (red.), Warszawa 1998.

19" A. Zieliniska, Style wychowania w rodzinie pochodzenia, a poczucie wlasnej wartosci w relacjach
interpersonalnych i radzenie sobie w sytuacjach trudnych u mtodych dorostych, http://www.stowarzy-
szeniefidesetratio.pl/Presentations0/07-12-2.pdf, [dostep: 23.04.2013].

g Dryll, Subkulturowe zréznicowanie etosu rodzinnego pod wzgledem wartosci zwigzanych
z rozwojem dziecka [w:] Rozwazania o rozwoju i wychowaniu, M. Czerwinska-Jasiewicz, E. Dryll
(red.), Warszawa 2007.

12 A, Kraemer, The Tricky Transition..., op.cit.; P. Noller, V. Callan, Adolescents’ Perceptions of the
Nature of Their Communication with Parents, ,Journal of Youth and Adolescence” 1990, nr 19(4);
J. Youniss, J. Smollar, Adolescent Relations with Mothers, Fathers, and Friends, Chicago-London 1985.

B ys. Masselam, R.E. Marcus, C.L. Stunkard, Parent-adolescent Communication, Family Func-
tioning, and School Performance, ,,Adolescence” 1990, nr 25; Z. Necki, Komunikowanie interpersonal-
ne, Wroctaw 1992; B. Harwas-Napierata, Komunikacja interpersonalna..., op.cit.; H.L. Barnes,
D.H. Olson, Parent-Adolescent Communication and the Circumplex Model, ,Child Development”
1985, nr 56; E. Dryll, Interakcja wychowawcza, Warszawa 2001.

1 R, Clark, G. Shields, Family Communication and Delinquency, ,Adolescence” 1997, nr 32;
R. Blum, P.M. Rinehart, Reducing the Risk: Connections that Make a Difference in the Lives of Youth,
»Youth Studies Australia® 1987, nr 16(4).

> D.H. Olson, H.L. Barnes, Family Communication, www.facesiv.com, [dostep: 21.01.2013].
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optymalnego funkcjonowania rodziny w obliczu réznych zmian w jej zyciu. Uza-
leznia ona prawidlowe funkcjonowanie dziecka w sferze zaréwno poznawczej,
jak i spotecznej od jakosci relacji z rodzicem™. Brak zaangazowania ze strony
rodzica w codzienne sprawy mlodziezy, deficyt satysfakcjonujacej komunikacji
miedzy nimi i brak czasu na wspdlne dzialania obnizajg dobrostan adolescen-
tow'’. Natomiast wzrost trudnoéci w komunikacji corki z matka skutkuje brakiem
zadawalajacych relacji z réwiesnikami tej samej plci'®. Rezultaty badan pokazaty
réznice pokoleniowe w ocenie komunikacji. Wynika z nich, ze postrzeganie przez
mlodziez funkcjonowania rodziny ma tendencje do bardziej negatywnej oceny niz
szacowanie komunikacji przez rodzicow™.

W okresie dorastania zaréwno styl wychowania, jak i komunikacji stanowia
istotne czynniki rozwojowe miodziezy. Wplywaja one na podejmowanie zycio-
wych rol i dzigki nim dorastajacy moga wlaczy¢ sie w realizacje zadan bedacych
rezultatem nowego podziatu obowigzkéw?’. Obydwa parametry jakoci zycia ro-
dzinnego nie moga by¢ rozpatrywane w oderwaniu od plci, wieku dorastajacych
czy struktury rodziny. Inny jest bowiem charakter interakcji w rodzinie samotnej
matki w diadzie z cérka czy synem, natomiast inny w rodzinie z obojgiem ro-
dzicéw. McLanahan i Sandefur sygnalizuja, ze dzieci, ktére dorastaja w domu
tylko z jednym rodzicem, funkcjonujg gorzej niz te, ktore dorastaja w rodzinie
pelnej, bez wzgledu na wyksztalcenie rodzicoéw i niezaleznie od tego, czy rodzice
s3 malzenistwem®". Dowody empiryczne wykazuja, ze brak jednego z rodzicéw
moze skutkowa¢ intelektualnymi, fizycznymi i emocjonalnymi urazami dziec-

16 J. Youniss, J. Smollar, Adolescent Relations..., op.cit.

7 Za: O. Bomester, Exploring Closeness in Parent-Adolescent Relationships (Par) in a Semi-rural,
Low-income Community in the Western Cape Province of South Africa, http://scholar.sun.ac.za/han-
dle/10019.1/20248, [dostep: 12.01.2013]; J.L. Mahoney, A.R. Schweder, H. Stattin, Structured After-
-school Activities as a Moderator of Depressed Mood for Adolescents with Detached Relations to Their
Parents, ,Journal of Community Psychology” 2002, nr 30(1).

18 B, Pekala, E. Napora, Komunikacja matki z corkg - jak silna jest nasza wigz?, Plakat przedsta-
wiony na VI Miedzynarodowej Konferencji Naukowej, Lublin 2013.

¥ DH. Olson, D.H. Sprenkle, C.R.S. Russell, Circumplex Model of Marital and Family Systems.
I. Cohesion and Adaptability Dimensions, Family types, and Clinical Applications, ,,Family Process”
1979, nr 18.

20 g H. Chafee, ].M. McLeod, D.B. Wackman, Family Communication Patterns and Adolescent
Political Participation [w:] Socialization to Politic: A reader, ]. Dennis (red.), New York 1973; C.R. Co-
oper, H.D. Grotevant, M.S. Moore, S.M. Condon, Family Support and Conflict: Both Foster Adolescent
Identity and Role Taking, Washington 1982; M. Radochonski, Choroba a rodzina, Rzeszéw 1987.

21 3.8 McLanahan, G. Sandefur, Growing up in a Single Parent Family: What Hurts, What Helps,
Cambridge 1994.
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ka?’. Cho¢ nastolatki traktujg rozwod jako przerwanie pasma cierpien, ktére to-
warzyszyly okresowi przedrozwodowemu, jednak nawet w tej sytuacji ich uczucia
zwigzane z rozejéciem sie rodzicow s3 ambiwalentne®. Obojetnie czy dziecko chce,
aby rodzice rozwiedli si¢ czy tez nie, zawsze sytuacja przedrozwodowa i rozwdd sg
przyczyna jego frustracji i gtéwnym stresorem. Napora, badajac rodziny samot-
nych matek, otrzymata wynik, ktéry zaprzecza dotychczasowym obserwacjom,
ze $srodowisko wychowawcze rodziny samotnej matki w Polsce jest stanowczo
gorsze od $rodowiska wychowawczego tworzonego przez rodziny petne. Autorka
pokazatla, ze nie mozna twierdzi¢, iz komunikacja adolescentéw z matka w rodzi-
nach niepelnych rézni si¢ od komunikacji w rodzinach petlnych®. Inni badacze
takze udowodnili, ze istnieja pewne aspekty, w obrebie ktorych rodziny samotnych
matek i rodziny pelne nie réznig si¢ migdzy soba. Ricciuti, badajac dzieci w wieku
7 i 8 lat wychowywane przez samotnych rodzicéw, wykazal, Ze monorodzicielstwo
nie ma zadnego wplywu na ich szkolne niepowodzenia czy sukcesy”. Badania nad
atrakcyjnoscig dziecka w wieku szkolnym wséréd réowiesnikéw wychowywanych
przez samotne matki pokazaly, ze pod wzgledem popularnosci dzieci te nie roz-
nig sie od réwnolatkéw z rodzin petnych. Swiadczy to, iz 0 powodzeniu dziecka
w szkole nie decyduje struktura rodziny”®

Powyzsza analiza nie daje jednoznacznej odpowiedzi na pytanie, czy rodzina
samotnej matki moze zapewni¢ réwnie dobre warunki wychowawcze, jak rodzina
pelna. Wydaje si¢, iz w rodzinach, w ktérych konflikt pomiedzy rodzicami jest
destrukcyjny dla dziecka, nieobecnos¢ jednej ze stron konfliktu przynosi raczej
korzyéci niz szkode”. Jednakze generalnie samotne rodzicielstwo wywiera nega-
tywne skutki na dzieci, chociaz nalezy podkresli¢, ze znaczna ilos¢ dzieci pocho-

*? Za: A. Skolnik, Politics of Family Structure, http://www.scu.edu/ethics/publications/other/
lawreview/family structure. html, [dostep: 12.02.2013]; W. Ku$mierz, Wplyw rodziny rozbitej na sy-
tuacje szkolng dzieci, ,Zycie Szkoty” 2000, nr 3.

%% 1. Dzierzanowski, Psychospoteczna sytuacja dziecka w malzeristwach rozwodzgcych sig, http://
dfoz.pl/pliki/20-Dzierzanowki.pdf, s. 276 [dostep: 23.01.2013].

?* E. Napora, Struktura rodziny, wiek i plec dorastajgcych jako uwarunkowania odbioru komuni-
kacji matek, Referat przedstawiony na XXI Ogdlnopolskiej Konferencji Psychologii Rozwojowej,
Zielona Géra 2012.

?® H. Ricciuti, Single Parenthood and School Readiness in White, Black, and Hispanic 6 - and

7-year-olds, ,,Journal of Family Psychology” 1999, nr 13(3).

%6 E. Napora, Konsekwencje samotnego rodzicielstwa dla spotecznego funkcjonowania dziecka,

»Malzenstwo i Rodzina” 2005, nr 3(15).
" 7a:E. Napora, Komunikowanie si¢ matek z dorastajgcymi dzie¢mi w rodzinach o réznej struk-
turze: perspektywa dorastajgcego, ,,Psychologia Rozwojowa” 2013, nr 18(1).
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dzacych z rodzin niepetnych odnosi sukcesy w zyciu zawodowym i osobistym?.
Dlatego wazne stalo si¢ stworzenie nowego podejscia, aby wyjasni¢ mechanizmy
wystepujace w rodzinach niepetnych i ich wptyw na psychospoteczne funkcjono-
wanie dzieci.

W Polsce brakuje badan, ktore wskazywatyby, ze rodziny samotnych matek mo-
ga stworzy¢ réwnie dobre warunki wychowawcze swoim dzieciom, jak rodziny pet-
ne”. Obserwacje ujawniajg tendencje do deinstytucjonalizacji malzenstwa i rozpad
stalych zwigzkéw matka—ojciec. Trend ten znajduje odzwierciedlenie w przyroscie
rozwodéw i liczby rodzicow, ktorzy formalnie nie zawierajg zwigzkéw®’. Takie sy-
tuacje moga stanowi¢ zagrozenie dla dobrostanu psychicznego dzieci i mlodziezy
oraz ubozenia rodzin niepelnych®. Skutkuja one trudniejsza sytuacja, jesli chodzi
o samopoczucie mlodziezy, nizszymi aspiracjami i osiggnieciami w szkole*”.

Dorastanie to okres pogorszenia komunikowania si¢ i wzmozenia napiecia
pomiedzy dzie¢mi a rodzicami, prowadzace do ostabienia pozytywnych relacji
i zwiekszenia dystansu migedzy nimi. Jest tez czasem transformacji i reorganiza-
cji w relacjach rodzinnych®. Dlatego poszukiwanie uwarunkowan komunikacji
z matka adolescentéw i stylow wychowania zastuguje na szczegdlng uwage.

2. Metoda

Opracowania teoretykow i studia nad rodzing podkreslajg znaczenie jakosci relacji
adolescentow z matka dla psychospotecznego funkcjonowania rodziny. Przedmio-
tem zainteresowania uczyniono oceny komunikacji i stylu wychowania matek,
ktére poréwnano w zaleznosci od struktury rodziny, plci i wieku adolescentow
i potraktowano je jako czynniki mogace modyfikowac ten odbior*. Celem badan

8 D. Demo, A. Acock, Family Diversity and the Division of Domestic Labor, ,,Family Relations”
1993, nr 42; D. Kleist, Single-Parent Families: A Difference that Makes a Difference? ,,The Family Jo-
urnal: Counseling and Therapy for Couples and Families” 1999, nr 7(4).

29 . o .
E. Napora, Komunikowanie sie..., op.cit.

80 J. Stochmiatek, Geneza i nastepstwa funkcjonowania rodzin niepetnych, ,Auxilium Sociale”
2003, nr 2.

31 7. Miller, D. Davis, Poverty History, Marital History, and Quality of Children’s Home Environ-
ments, ,Journal of Marriage and the Family”1997, nr 59.

82 g, Adamczuk, Wychowanie dzieci w rodzinach samotnych matek, Lublin 1988, s. 30; W. Ku-
$mierz, Wplyw rodziny..., op.cit.

33 A, Kraemer, The Tricky Transition..., op.cit.

3 B, Harwas-Napierala, Niesmialos¢ dorostych. Geneza - diagnostyka - terapia, Poznan 1995;
E. Napora, A. Kozerska, Styl wychowania..., op.cit.
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bylo ustalenie funkcjonowania matek pod wzgledem komunikacji i stylow wy-
chowania, z uwzglednieniem wyodrebnionych czynnikéw. Jesli przyjaé, ze matka
jest najwazniejsza postacig w rodzinie, to oceny komunikacji i stylow wychowania
przez adolescentéw nie bedg wykazywac réznicy pomiedzy samotng matkg a mat-
kg z rodziny pelnej*. Zwrdcono uwage na dwa problemy 1) Jak przedstawia sie
komunikacja i style wychowania matki w zaleznosci od struktury rodziny, plci
i wieku dorastajgcych? 2) Czy czynniki zwigzane z rodzing i adolescentem istotnie
wplywaja na komunikacje i styl wychowania matek z rodzin o réznej strukturze?

Badane osoby

Przyjety cel badawczy w zrozumiatly sposéb przetozyt sie na kryteria doboru
proby badawczej. Dobdr samotnych matek okreslono nastepujacymi kryteriami:
trzyletnim okresem samotnego wychowywania dziecka oraz brakiem zwigzku
nieformalnego matki®.

Badania dotyczyly 385 rodzin pochodzacych z trzech wojewddztw: todzkiego,
$laskiego i $wigtokrzyskiego. Z rodzinami kontaktowano si¢ za posrednictwem dy-
rektorow szkot, pedagogéw i wychowawcow, a po wyrazeniu zgody przypisywany
byl im numer, by zachowa¢ ich anonimowo$¢. Badania byly prowadzone przez
przygotowanych ankieteréw, ktérzy byli obecni w czasie wypelniania kwestio-
nariuszy w celu wyjasnienia mozliwych watpliwosci. Ankieterom w tym miejscu
skladam podziekowanie za pomoc w zbieraniu wynikéw. Strukture badanych
przedstawiono w tabelach 11 2.

Tabela 1. Opis badanych matek adolescentéw

Struktura rodziny Matki samotne Rodzina pelna Razem
Wiek:
M 42,9 44,4 43,7
SD 5,94 5,38 5,66

35 WA. Collins, G. Russell, Mother-Child and Father-Child Relationship in Middle Adolescence:
A Developmental Analysis, ,Developmental Review” 1991, nr 11; K.A. Updegraft, M.Y. Delgado,
L.A. Wheeler, Exploring Mothers and Father’s Relationship with Sons versus Daughters: Link to Ado-

lescent Adjustment in Mexican Immigrant Family, ,Sex Roles” 2009, nr 60.

36 J. Pielkowa, Rodzina samotnej matki jako srodowisko wychowawcze, Katowice 1983; B. La-

chowska, Dzieci 0sob owdowiatych, Lublin 1998.
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Tabela 1 cd.
Struktura rodziny Matki samotne Rodzina pelna Razem
Wyksztalcenie:
wyzsze 58 (24,5) 55 (37,2) 113 (29,4)
srednie 97 (40,9) 61 (41,2) 158 (41,0)
zawodowe 77 (32,5) 29 (19,6) 106 (27,5)
podstawowe 5(2,1) 3(2,0) 8(2,1)
Miejsce zamieszkania:
miasta 137 (57,8) 88 (59,5) 225 (58,4)
wies 100 (42,2) 60 (40,5) 160 (41,6)

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Wisrod samotnych matek byly wdowy (29,2%; n = 69), rozwiedzione, zyjace
w separacji oraz samotne z powodu wyjazdu ojca dziecka za granice w celach

zarobkowych (70,8%; n = 168).

Tabela 2. Opis badanych adolescentow

S::il;:ﬁ;a Matki samotne Rodzina pelna
Ple¢ dziecka Synowie Corki Synowie Corki N
Wiek mlodsi | starsi | mlodsze | starsze | mlodsi | starsi | mlodsze | starsze
n 60 64 50 63 32 36 34 46 385
(%) (15,6) | (16,6) (13,0) (16,4) (8,3) (9,4) (8,8) (11,9) | (100)
Razem 124 (32,2) 113 (29,4) 68 (17,7) 80 (20,7)

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Badanych adolescentéw ze wzgledu na wiek podzielono na dwie grupy: mlodsi
- 13-16lat i starsi — 17-19 lat.

Narzedzia

Przy pomocy Skali Komunikowania si¢ Rodzicéw z Dorastajagcymi Dzie¢mi
(Parent Adolescent Communication Scale, PACS) zbadano otwarto$¢ i trudnosci
w komunikacji matek®”. Podskala otwarto$ci mierzy pozytywne aspekty komu-
nikowania si¢, z naciskiem na swobodna wymiane informacji, rowniez emo-
cjonalnych. Ocenia, w jakim stopniu cztonkowie rodziny czuja si¢ zadowoleni
z komunikacji w rodzinie. Przyktadowe twierdzenia: ,moja matka zawsze jest

37 D.H. Olson, H.L. Barnes, Family Communication, www.facesiv.com, [dostep: 21.01.2013].
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dobrym stuchaczem w rozmowie; otwarcie okazuje uczucia mojej matce”. Pod-
skala trudnosci w komunikacji ocenia negatywne aspekty komunikacji, takie jak
hiperkrytycyzm (nagging), ciche dni (silent treatment)®. Styl ten wykorzystywany
jest przez mlodziez jako bojkot, ostracyzm, wyrazany ignorowaniem rodzica, by
sprawowa¢ nad nim kontrole. Na przyklad: ,,czesto nie odzywam si¢ do matki,
gdy mam z nig kfopoty; moja matka zawraca mi glowe i zrzedzi”. Skala postuzyta
do badania komunikacji m.in. w afroamerykanskich rodzinach, w ktérych corki
byly wychowywane przez samotne matki*. W Polsce byta stosowana m.in. przez
Radochonskiego do badania komunikacji w rodzinie, Napore i Schneider do oceny
stylow komunikacji samotnej matki przez adolescentéw, do poréwnania komuni-
kacji samotnych matek i ojcow przez dzieci tej samej plci, do oceny komunikacji
matek z rodzin o odmiennej strukturze®’. Dla otrzymanych wynikéw z podskali
komunikacja otwarta wartos¢ alfa Cronbacha wynosila 0,84, natomiast dla pod-
skali komunikacji z trudno$ciami wynosita 0,71 a dla catosci 0,66.

Ankiete Styl wychowania w rodzinie wykorzystano do rozpoznania stylu wy-
chowania matki w percepcji mlodziezy*'. Narzedzie zawiera pytania dotyczace
jego parametrdw, takich jak stosowanie form nagradzania i karania przez matke
oraz stosowanie kontroli. Zakwalifikowanie zachowan matki do jednego z czterech
stylow: autokratycznego, demokratycznego, liberalno-kochajacego badz liberal-
no-niekochajacego byto konsekwencja oceny dzialania matki przez mlodziez,
wyrazonej punktami. Badani korzystali ze skali czteropunktowej, gdzie 3 punkty,
oznaczaly zdecydowana zgode; 2 — raczej tak; 1 — raczej nie; 0 — zupelnie nie.
W przypadku trudno$ci z dokonaniem oceny badany mogt wykorzysta¢ formute:
nie potrafi¢ okresli¢. W badaniu stylu wychowania mozna bylo uzyska¢ od 0 do 30
punktow dla kazdego z nich. Dodatkowym zrédlem danych byla ankieta osobowa
adresowana zaréwno do badanych cérek i synéw, jak i do matek.

38 p, Ellis, EI. Nyet, The Nagging Parent. The Family Life Coordinator, No. 8, Vol. 20,2010, www.
empoweringparents.com, [dostep: 6.09.2012].

3 D.H. Olson, H.L. Barnes, Family..., op.cit.

40 M. Radochonski, Choroba..., op.cit; E. Napora, A.M. Schneider, The Influence of Parenting
Style in Single Mother Families from the South of Poland on Selected Aspects of Emotional Functioning
of the Adolescents in Homogeneous and Heterogeneous Dyads, ,,Polish Journal of Applied Psychology”
2010, nr 8; eadem, Struktura rodziny, wiek i ple¢ dorastajgcych jako uwarunkowania odbioru komu-
nikacji matek, Referat przedstawiony podczas XXI Ogdlnopolskiej Konferencji Psychologii Rozwo-
jowej, Zielona Gora 2012; E. Napora, Komunikowanie si¢ matek..., op.cit..

M. Rys, Systemy rodzinne..., op.cit.
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3. Wyniki

Efektem przeprowadzonych badan bylo zgromadzenie wielu parametréw zwia-
zanych z rodzing i adolescentem. Przy wykorzystaniu tréjczynnikowej analizy
wariancji ustalono relacje, jakie zachodzg pomigdzy czynnikami a jakos$cia ko-
munikacji i stylami wychowania. Analizy przeprowadzono za pomoca programu
Statistica Windows 9.0, natomiast analizy wynikéw dla skal z wykorzystaniem
testu Tukeya. Wyniki zaprezentowano w zaleznoéci od dostrzezonych istotnych
réznic pomiedzy grupami w ocenie komunikacji i styléw wychowania.

3.1. Komunikacja i style wychowania

Uzyskane wartosci statystyki opisowej dla skali PACS i ankiety Styl wychowania
w rodzinie przedstawiono w tabelach 3 i 4. Poréwnano w niej oceny komunikacji
i stylow wychowania matek przez dorastajacych synéw i corki z rodzin o odmien-
nej strukturze.

Tabela 3. Srednia (i odchylenie standardowe SD) dla komunikacji réznicowanej struk-
turg rodziny (pA), plcia (pB) i wiekiem dorastajacego (pC) oraz wyniki tréjczynnikowe;j
analizy wariancji*’

Strukfura Matki samotne Rodzina pelna
rodziny
Ple¢ dziecka Synowie Corki Synowie Corki P
Wiek mlodsi | starsi | mlodsze | starsze | mlodsi | starsi | mlodsze | starsze
Komunikacja |37,63 |36,44 |35,74 38,11 39,53 36,33 37,71 38,67 ggf(())’;zggz
otwarta 6,9) [(7,3) |(82) 88 [(63) [(93) [(7.8) (7,3) pC=0.750
ZK?:llgﬁ(‘)lfaqa 2540 2562 (2478 2548 2500 (2431 (2515 |2341 ggfg’gsg
Sciami 65 {(62) |(7,0) (7.7) |(61)  [(66) |(7.9) (58) pC=0,600
Komunikacja |62,23 60,81 |60,96 62,63 [64,53 62,03 62,56 65,26 ng(())}l;lf
calkowita  [(107) [(104) [(13,8)  |(140) [(104) [(151) |(139) |(1L6) g ~0931

Zr6dto: Opracowanie whasne.

42 Czynniki zakodowano na dwéch poziomach: Strukture rodziny (A): al — matki samotne, a2
- matki z rodzin pelnych, Pte¢ dorastajacego (B): bl - corki, b2 — synowie, Wiek dorastajacego (C):
cl - mlodsi, c2 - starsi.
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Jak wynika z danych przedstawionych w tabeli 3 korzystniej zostata oceniona
otwarto$¢ w komunikacji przez starsze cérki (M= 38,11; SD= 8,8) i mlodszych
synow (M= 37,63; SD= 6,9) z rodziny samotnej matki oraz starsze corki (M= 38,67;
SD=7,3) i mtodszych synéw (M= 39,53; SD= 6,3) z rodzin pelnych. Mlodsze corki
z rodzin samotnej matki najmniej korzystnie oceniajg komunikacj¢ (M= 35,74;
SD= 8,2) w poréwnaniu z pozostatymi badanymi. W tym wzgledzie nie zaobser-
wowano istotnych réznic.

Wiecej trudno$ci w komunikacji dostrzegaja starsi synowie z rodziny samotnej
matki (M= 25,62; SD= 6,2) niz chlopcy z rodziny pelnej (M= 24,31; SD= 6,6). Po-
dobnie jak mtodsze cdrki z rodzin samotnej matki, ktére oceniajg t¢ komunikacje
jako mniej konfliktowa (M= 24,78; SD= 7) niz starsze corki (M= 25,48; SD=7,7)
oraz ich réwiesniczki z rodziny pelnej (M= 25,15; SD= 7,9). Najmniej trudnosci
we wzajemnej komunikacji z matka dostrzegaja najstarsze corki z rodzin petnych
(M= 23,41; SD= 5,8). Badane czynniki istotnie nie réznicowaly wynikéw oceny
komunikacji z matka. Dalsza prezentacja dotyczy oceny stylow wychowania matek
z rodzin o odmiennej strukturze.

Tabela 4. Srednia (i odchylenie standardowe SD) dla stylu wychowania réznicowanego
struktura rodziny (pA), plcia (pB) i wiekiem dorastajacego (pC) oraz wyniki tréjczyn-
nikowej analizy wariancji

Strukfura Matki samotne Rodzina petna

rodziny
Ple¢ dziecka Synowie Corki Synowie Corki P

Wiek mlodsi | starsi | mlodsze |starsze | mlodsi | starsi | mlodsze| starsze
A=0,

Styldemo- | 10,61 | 1020 | 967 | 9,15 | 905 | 796 | 878 | 784 PPB_%OIO;Z
kratyczny (43) | G| @) | B9 | (42 | 36) | (39 | (28 pC=0,093
Liberalny 10,20 | 10,25 | 9,20 9,52 | 1045 | 8,79 9,41 8,81 ggig’égé
kochajacy | (3:4) | (30) | (33) | B | (29 | 28) | G4 | (22) pC=0,148
Autokra- 15,61 | 15,22 14,85 14,86 | 16,06 | 15,04 15,44 14,84 ggig’f;}i
tyczny (30) | 26) | 25 29 | @5 | 23) | 46) (2,7) pC=0,109
Liberalny 12,01 | 12,47 11,51 11,35 | 11,94 | 10,94 11,71 11,20 pgi(()))llig
niekochajacy | 27) | 3.0) | @5) | @4) | @35 | w9 | @4 | 18) E —oel

Zré6dto: Opracowanie whasne.

Z danych w tabeli 4 wynika, Ze statystycznie istotne znaczenie (F(1,377)= 11,71
p<0,0007) dla oceny demokratycznego stylu wychowania ma struktura rodziny. Je-
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g0 wyzsze oceny zaobserwowano u samotnych matek, a nie matek z rodziny pelnej,
a nizsze ze wzgledu na wiek dorastajacych (F(1;377)= 2,83; p< 0,093). Wynik ten
jest na poziomie tendencji. Ponadto uzyskano istotng réznice (p< 0,030) pomiedzy
wynikami oceny stylu demokratycznego matek przez starsze corki z rodziny pelnej,
gdzie ocena jest najnizsza (M= 7,84; SD= 2,8), a wynikami oceny samotnych matek
przez mlodszych synéw (M= 10,61; SD= 4,4). Inne poréwnywane grupy nie réznia
sie miedzy sobg istotnie statystycznie. Ukazala si¢ wazna réznica (F(1, 377)= 4,40;
p< 0,036) pomiedzy wynikami oceny stylu liberalny kochajacy ze wzgledu na ple¢
adolescenta. Wyniki w przypadku synow sa wyzsze (wyjatek stanowig starsi chlopcy
z rodziny pelnej) niz wyniki cérek z uwagi na strukture rodziny. Ponadto styl auto-
kratyczny matki z rodziny pelnej zostal korzystniej oceniony przez mlodszych sy-
néw (M= 16,06; SD= 2,5) i mlodsze corki (M= 15,44; SD= 4,6). Natomiast najgorzej
zostal oceniony zaréwno przez mlodsze corki (M= 14,85; SD= 2,5), jak i starsze (M=
14,86; SD= 2,9) rodzin samotnej matki. Chlopcy z rodziny samotnej matki, biorac
pod uwage ich wiek, dostrzegaja wigcej zachowan stylu liberalno-niekochajacego
niz réwiesnicy z rodzin pelnych. Corki, niezaleznie od struktury rodziny, podobnie
oceniaja ten styl wychowania matki. W przeprowadzonych analizach uchwycono
wplyw struktury rodziny, pici i wieku adolescentéw na oceny komunikacji i stylow
wychowania matek. Efekty zawarto w tabelach 5 i 6.

3.2. Interakcyjne wyznaczniki komunikacji i stylu wychowania

Analizy wariancji prowadzono wedlug schematu 2 (struktura rodziny) x2 (pte¢) x2
(wiek dorastajacego) dla N= 377 0s6b, przy df= 1. Wyniki zawiera tabela 5.

Tabela 5. Efekty uwarunkowan otwartej komunikacji matki

Zrédto zmiennosci Suma kwadratéw SS Stosunek wariancji F Poziom p
AB 3,09 0,049 0,824
AC 65,03 1,053 0,304
BC 335,36 5,449 0,020
ABC 2,06 0,033 0,856
Blad 23196,72

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Statystycznie istotne znaczenie (F(1,377)= 5,44; p< 0,020) dla komunikacji
otwartej ma interakcja plci i wieku dorastajacych. Starsze corki, bez wzgledu na
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strukture rodziny, ujawnily istotnie wyzsze wyniki zwigzane z otwarta komu-
nikacja niz starsi synowie. Ten efekt nie byl istotny dla grupy mtodszych corek
i mlodszych synow. Dalsza analiza dotyczyla uchwycenia wyznacznikéw stylu
liberalno-kochajacego (tabela 6).

Tabela 6. Efekty uwarunkowan liberalno-kochajacego stylu wychowania matki

Zrédto zmiennosci Suma kwadratéw SS Stosunek wariancji F Poziom p
AB 2,85 0,29 0,550
AC 38,49 4,00 0,046
BC 9,87 1,02 0,313
ABC 3,62 0,37 0,548
Blad 3627,73

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Wystgpila statystycznie istotna interakcja pomiedzy strukturg rodziny, a wie-
kiem dorastajacego (F(1, 377)= 4,00; p< 0,046) dla stylu liberalnego kochajacego.
Nie uzyskano statystycznie istotnej interakcji migdzy wszystkimi czynnikami.

4. Dyskusja i wnioski

Ustosunkowujac sie do problemu, jak przedstawia si¢ komunikacja i style wy-
chowania matek w zaleznosci od struktury rodziny, pici i wieku dorastajacych
zaobserwowano, ze $rednie wyniki oceny otwartej komunikacji matki przez star-
sze corki, niezaleznie od struktury rodziny, sa wyzsze niz w pozostalych grupach
(tabela 3). Wyjatek stanowia mtodsi synowie z rodzin pelnych, ktérzy korzystniej
oceniajg komunikacje z matka niz ich réwiesnicy z rodzin samotnej matki. Naj-
mniej korzystnie oceniajg otwarto$¢ komunikacji mtodsze corki wychowywane
przez matki samotne, ktére dostrzegaja mniej okazji do swobodnego ujawniana
uczué i potrzeb, ograniczajgc zaufanie wobec matki*®. Dzieki otwartej komunika-
cji mlodziez tatwiej ujawnia negatywne emocje, swoje nastawienie i oczekiwanie
wobec rodzica*. Wspdlne omawianie trudnosci sprzyja u§wiadomieniu sobie
réznic w ich dostrzeganiu. Uznane tezy, ze rodzicielskie postepowanie zalezy od

*3 S.R. Jimerson, E. Campos, .L. Greif, Toward an Understanding of Definitions and Measures of
School Engagement and Related Terms,,, The California School Psychologist” 2003, nr 8.

4 M. Radochonski, Choroba..., op.cit.
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relacji rodzic-dziecko zostato w tych badaniach empirycznie uzasadnione®. Po-
réwnujac otrzymane wyniki z efektami w literaturze, wida¢, ze sa one nizsze niz
wyniki osiggniete w badaniach innych autoréw, gdzie dla komunikacji catkowitej
otrzymano warto$¢ blisko 80 punktéw, a obserwowalne réznice byly najwyzsze
dla trudnosci*.

Efekty badan s3 dowodem na czed$ciowe potwierdzenie przyjetej tezy, iz
corki przypisuja matkom brak dystansu i wyzszg otwarto$¢, niz ma to miejsce
w przypadku synéw*’. Wyniki sg zgodne z efektami badan meksykanskich rodzin
imigranckich, ktoére ujawnily, ze matki spedzajace z nastolatkami wigcej czasu
w pordéwnaniu z ojcami, okazujg wiecej ciepla, akceptacji, zaangazowania w rela-
cjach z dzie¢mi tej samej plci niz plci przeciwnej*. Zostalto to udokumentowane
wynikami prezentowanych badan, zaréwno dla starszych cérek bez wzgledu
na strukture rodziny, jak i mtodszych z rodziny pelnej. Otrzymane efekty nie
potwierdzajg natomiast doniesien dotyczacych synéw, gdzie mlodsi z rodziny
pelnej dostrzegaja wigcej otwartosci w komunikacji ze strony matki niz pozostali
chtopcy.

Whiosek wynikajacy z tej czesci badan potwierdza teze formutowana w litera-
turze, iz corki odbieraja wiecej pozytywnego traktowania od matek*®. Oceny stylu
wychowania demokratycznego i liberalno-kochajgcego (tabela 4), ktore wigza sie
z kontrolowaniem, udzielaniem dziecku wsparcia, stosowaniem kar i nagréd oraz
specyfika zasad regulujacych podzial obowigzkéw w rodzinie, pokazaly, ze zarow-
no corki, jak i synowie z rodzin samotnych matek korzystniej je oceniajg niz w ro-
dzinach pelnych™. Te pierwsze czgéciej byly odbierane jako dajace wiecej swobody
i nienarzucajace obowiazkéw, a sposob podejmowania decyzji byt akceptowany
przez adolescentow. Rezultaty pozwalaja twierdzi¢, ze samotne matki wychowu-
jace dorastajacych sg oceniane jako bardziej otwarte na podejmowanie wlasnych
decyzji oraz szanujace zdanie w omawianiu rodzinnych spraw i dzigki temu lepiej
moga na nich wplywac. Matka uwzglednia potrzeby, a wymagania dostosowuje do

4 p, Laible, R. Thompson, Mother-Child Discourse, Attachment Security, Shared Positive Affect
and Early Conscience Development, ,Child development” 2000, nr 71(5).

46 g, Jackson, J. Bijstra, L. Oostra, H. Bosma, Adolescents’ Perceptions of Communication with
Parents Relative to Specific Aspects of Relationships with Parents and Personal Development, ,,Journal
of Adolescence” 1998, nr 21.

*" 'W.S. Kowalski, Percepcja postaw rodzicielskich przez mtodziez w zaleznosci od plci rodzicow
i plci dziecka, ,,Problemy Rodziny” 1980, nr 4.

8 K.A. Updegraff, M.Y. Delgado, L.A. Wheeler, Wheeler, Exploring Mothers..., op.cit.
49 p Noller, V. Callan, Adolescents’ Perceptions..., op.cit.; W.S. Kowalski, Percepcja postaw..., op.cit.

*% T. Rostowska, Transmisja migdzypokoleniowa..., op.cit; B. Harwas-Napierala, Komunikacja
interpersonalna..., op.cit.
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wieku i mozliwoséci adolescentow. We wzajemnej wspolpracy przewaza partner-
stwo, zyczliwo$¢ i zaufanie, natomiast niewlasciwe zachowania dziecka koryguje za
pomocy argumentacji i perswazji’'. Sugeruje to, Ze samotna matka w ocenie adole-
scentdw przyznaje wiecej autonomii i dazy do porozumienia. Rezultaty sa zgodne
z wynikami badan, ktére dotyczyly percepcji stylow wychowania matek z rodzin
o odmiennej strukturze, prowadzonych na Dolnym Slgsku. Autorka zwraca uwage,
ze demokratyczny styl wychowania samotnej matki korzystniej zostal oceniony
przez adolescentéw w poréwnaniu z oceng matki z rodziny petnej*”.

Dlaczego mlodsi synowie wychowywani przez samotne matki ocenili zasadni-
czo lepiej demokratyczny i liberalno-kochajacy styl wychowania niz starsze corki
wychowywane przez matke z rodziny pelnej? Wyjasnienie dla uzyskanych wyni-
kéw sugeruje, ze mlodsi chlopcy oceniajg samotng matke bardziej jako przyjaciela
niz autorytet®. Moga zatem bardziej ja wspiera¢ w pracy, a ona moze pdj$¢ na
ustepstwa w codziennych obowigzkach. Dzialanie to nie dotyczy matki z rodzi-
ny pelnej, ktora jest mniej sklonna do zaprzyjazniania sie ze starszymi cérkami
w taki sam sposob, jak matki samotne z mlodszymi synami ze wzgledu na ich
krytyczne ustosunkowanie si¢ wobec nich. Efekty zréznicowanego wplywu wieku
dorastajacych w rodzinie, gdzie powstaje blisko$¢ w relacjach rodzic-dziecko
plci odmiennej, moze stanowi¢ wytlumaczenie, dlaczego synowie wychowywani
przez samotne matki lepiej ocenili demokratyczny styl wychowania. Wyniki badan
wskazuja, ze perspektywy relacji mtodszych chtopcéw z rodzicem plci przeciwnej
sa rowniez korzystne w poréwnaniu z relacjg rodzica z dzieckiem tej samej plci.
Moéwiac inaczej, starsi adolescenci z rodziny pelnej istotnie gorzej ocenili liberal-
no-kochajacy styl wychowania matki niz ich réwie$nicy z rodziny samotnej matki.
Krytycznie do tego stylu byli nastawieni mlodsi badani, niezaleznie od struktury
rodziny. Mozna wnioskowa¢, ze zaréwno samotna matka przyznaje tylko synom
istotnie wiecej swobody i autonomii, jak i matka z rodziny pelnej mlodszym chtop-
com. Skutkuje to lepszg jakoscig relacji i przygotowuje ich do dorostego zycia.

Formutujac wniosek, wyniki badan pokazuja skutki wptywu plci rodzica i plci
dziecka w relacjach rodzinnych. Otrzymano istotne réznice w ocenie stylu wy-

°! E. Januszewska, Style reagowania na stres w kontekscie postaw rodzicielskich. Badania mlodzie-
Zy w okresie adolescencji [w:] Rodzina Zrédto zycia i szkola mitosci, D. Kornas-Biela (red.), Lublin
2001.

°2 A. Studenna, Wplyw wychowania samotnej matki na emocjonalno$¢ dorastajgcych dzieci, nie-
publikowana praca magisterska przygotowana pod kierunkiem dr Elzbiety Napora na Wydziale
Pedagogicznym Akademii im. Jana Dlugosza, Czgstochowa 2012.

8, Lee, J. Kushner, S. Cho, Effects of Parent’s Gender, Child’s Gender, and Parental Involvement
on the Academic Achievement of Adolescents in Single Parent Families, ,Sex Roles” 2007, nr 56.
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chowania pomiedzy synami wychowywanymi przez matke a cdrkami (jako efekt
rodzica tej samej pici). Rezultat ten nie potwierdza zalozen teorii spolecznego
uczenia sig, w ktorej podkresla si¢ przestanie korzystniejszego oddzialywania ro-
dzica tej samej plci co dziecko™.

Odpowiadajac na drugi problem, czy czynniki zwiazane z rodzing i adolescen-
tem istotnie wplywaja na komunikacje i styl wychowania matki z rodzin o od-
miennej strukturze, uchwycono znaczacy ich udziatl w réznej konfiguracji. Od-
notowano istotng interakcj¢ pomiedzy plcia i wiekiem adolescenta a otwartoscia
komunikacji matki (tabela 5). Wzrost wieku cdrki sprzyja korzystniejszej ocenie
otwarto$ci komunikacji z matka, niezaleznie od struktury rodziny, w przeciwien-
stwie do wzrostu wieku synéw. Starsi chlopcy gorzej oceniaja otwarto$¢ matki
niz mlodsi, ale lepiej niz dziewczynki w tym samym wieku z rodziny samotnej
matki. Mlodsi chtopcy korzystniej oceniajg komunikacje z matka niz mtodsze
dziewczynki, niezaleznie od struktury rodziny, za$ starsze cérki lepiej niz starsi
synowie. Najbardziej satysfakcjonujaco oceniaja komunikacje otwartg starsze
corki w poréwnaniu z mlodszymi, natomiast gorzej w poréwnaniu z mlodszymi
chlopcami. Wyniki tych badan wskazuja, ze perspektywy relacji matki z dorastaja-
cymi dzie¢mi plci przeciwnej sg korzystne ze wzgledu na wiek badanych. Sugeruje
to, ze matki s3 mniej sklonne do zaprzyjazniania si¢ ze swoimi starszymi synami
w taki sam sposob jak ze starszymi corkami, gdyz jako matki odczuwaja dyskom-
fort wzajemnych relacji w okresie dojrzewania piciowego synéw. Przeciwnie niz
w kontakcie ze starszymi corkami, ktore lepiej rozumiejg i mogg sie identyfikowaé
z ich problemami®. Mozna to ttumaczy¢, ze starsze cérki majg wiecej kontaktow
z matka niz mlodsi synowie i mlodsze cérki, ktére doswiadczaja jednoczesnie
sytuacji, w ktérej matka bardziej uznaje ich poglady i opinie®®. Oznacza to, ze
przy wzroscie wieku corki wzrasta satysfakcja ze wzajemnej komunikacji z mat-
ka w przeciwienstwie do wzrostu wieku synéw. Odnotowano istotng interakcje
pomiedzy strukturg rodziny i wiekiem dorastajacego i jej wplyw na ocene stylu
wychowania liberalno-kochajacego (tabela 6). Szczegolnie czutymi na wigz z mat-
ka, swobodg dziatan i wybor postaw oraz zaufanie co do dokonywanych wyboréw
sg starsi adolescenci z rodzin petnych, ktdrzy najmniej korzystnie oceniaja ten styl
wychowania matki.

** M.E. Lamb, Fathers and Child Development: An Integrated Overview [w:] The Role of the Father
in Child Development, M.E. Lamb (red.), New York 1981.

> Za:E. Napora, Komunikowanie si¢ matek..., op.cit.
°% P, Noller, V. Callan, Adolescents’ Perceptions..., op.cit.
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Wyniki ukazujg, ze starsze corki, niezaleznie od struktury rodziny, doceniaja
otwarto$¢ w komunikacji z matka, gorzej zas oceniaja demokratyczny styl wy-
chowania w rodzinie pelnej. Efekty analizy wariancji pokazuja znaczacy wplyw
struktury rodziny i staby wieku dorastajacych na demokratyczny styl wychowania
matki oraz wplywu plci na oceng stylu liberalno kochajacego. Mozna powiedzie,
ze samotne matki w ocenie mtodziezy przyznaja wigcej autonomii i dazg do poro-
zumienia z nim, odwolujg si¢ do uczu¢ i ambicji dorastajacych. Zaobserwowano
istotne réznice pomiedzy srednimi warto$ciami otwartej komunikacji, jako efektu
wplywu interakeji pici i wieku dorastajacych. Pomimo Ze adolescenci z rodzin
o odmiennej strukturze ocenili tak samo lub gorzej otwartos¢ w komunikacji,
to tylko mtodsi synowie wychowywani przez matke w rodzinie petnej wykazali
wyzszg ocene tej komunikacji. Oznacza to, ze najbardziej usatysfakcjonowani
z komunikacji otwartej matki sg mtodsi chlopcy, a najmniej mlodsze dziewczynki.
Mowigc inaczej, starsze corki lepiej oceniajg otwarto$¢ komunikacji z matka, niz
pozostali badani, poza wyjatkiem mlodszych synéw z rodziny pelnej, ktérzy najko-
rzystniej spostrzegaja otwartos¢ matki. Najmniej korzystnie oceniajg komunikacje
z samotng matka mltodsze corki, ktore jednoczesnie dostrzegaja mniej trudnosci
i nieporozumien niz ich réwiesniczki z rodziny pelnej. W rodzinie petnej mlod-
sze i starsze corki korzystniej oceniaja komunikacje matki w stosunku do grupy
corek samotnych matek. Mfodsi synowie odbierajg komunikacj¢ samotnej matki
jako mniej satysfakcjonujaca niz poréwnywana grupa chlopcédw z rodziny petnej,
ktdérzy oceniajg bardziej korzystnie komunikacje z matka.

Odbidr stylu wychowania liberalno-kochajacego, zalezy od interakgji struktury
rodziny i wieku dorastajacego. Sugeruje to, ze sposéb postepowania samotnych
matek czesciej oparty jest na duzej swobodzie i zaufaniu okazywanego dziecku.
Jakkolwiek moze to by¢ konsekwencja braku dostatecznej ilosci czasu poswigcane-
go adolescentowi. Okres dorastania charakteryzuje si¢ duzym zapotrzebowaniem
na kontakt z rodzicem, a ograniczany czas przez matke poswiecony dziecku moze
wynika¢ z braku czasu spowodowanego dodatkowa praca w celu zapewnienia
utrzymania rodzinie.

Mocne strony samotnych matek i ich dzieci sg ciagle jeszcze pomijane w ba-
daniach, w przeciwienstwie do ekonomicznych i spotecznych kosztéw samotnego
wychowywania dziecka. Wyniki przeprowadzonych badan pokazuja, ze relacje
z matka w rodzinie o odmiennej strukturze sa oceniane przez adolescentéow po-
dobnie i sugeruja, ze samotne matki sg w stanie stworzy¢ réwnie dobre warunki
wychowawcze swoim dzieciom, jak rodziny petne®’. Wyniki moga zapewni¢ wstep-

57 . . .
E. Napora, Komunikowanie sig..., op.cit.
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ne dowody na rzecz braku réznic w jakosci komunikowania si¢ i stylu wychowania
pomiedzy matkami z rodzin o odmiennej strukturze. Takie podejscie sugerowane
jest przez Willert, ktora wskazuje na zmieniajacg si¢ sytuacje samotnych matek®®.
Uchwycone parametry jakosci relacji dorastajacych dzieci z matka mogg predyspo-
nowa¢ do czynnikéw ochronnych resilience w rodzinie samotnej matki. Ten aspekt
traktuje si¢ jako wskazanie przyszlych kierunkéw badan nad rodzing niepelna.
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ABSTRACT

Issues brought up of the role of the victim in the genesis of the offence of the homicide
stayed in the article. Crime (including homicide) is an act occurring in the specific so-
cial and cultural context. It is a result of special links between the perpetrator and the
victim and circumstances which decision-making processes of both subjects called. In
the end the perpetrator is taking this process motivated action with desire for achieving
the potential purpose which also desire for avoiding the danger can be. However victim
carrying out specific activities of the everyday life she created opportunities or delivered
to the possibility for fulfilling the criminal purpose. Largely of studies of crime concerning
issues this issue from a perspective of the perpetrator is usually discussed with omitting
the participation of the victim. The offence of the homicide is of special importance in
this context above all on account of the express occurring report between perpetrator and
with victim.

Establishing the system of features creating the potential of victims was a purpose of the
article. Since victimisation and so has both immanent and contextual character he includes
not only individual features but also is connected with a social and cultural sphere. The
problem analysis is based on distinguishing of the scope of the ,fault” the victim (according
to the Mendelsohna typology) in the context of the established motive for the homicide.
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Research problems adopted in examinations refer to the relational, situational, personality
prospect what allowed for the multifaceted problem analysis, establishing essential areas
of the victim potential of individual categories of victims. In examinations methods of the
interview and searching secondary sources were used. Analysis of research arrangements
is focused on indicating features predestining victims to the role (what the team of an
immanent traits of the victim potential) and of victim risk factors (comprising the contex-
tual aspect of the victim potential). The arrangements gave the possibility of formulating
recommendations for the purposes of the prevention.

Key words:
victim of an offence, victim of the homicide, relation perpetrator-victim, victim potential,
predestining factors, victim risk factors

1. Uwagi wprowadzajace

Analiza czynow przestepczych dokonywana z perspektywy kryminologicznej
zwykle koncentruje sie na aspektach etiologicznych i fenomenologicznych po-
wigzanych z osobg sprawcy. Poglebiona analiza okolicznosci czynéw, czynnikow
ryzyka (sktadajacych si¢ na geneze przestepstwa) i motywacji sprawcy stanowi
réwniez podstawe zastosowania odpowiedniego wymiaru kary oraz moze stuzy¢
opracowaniu prognozy resocjalizacyjnej. Zwykle jednak w analizie kryminolo-
gicznej marginalizuje si¢ znaczenie i rolg ofiary w genezie przestgpstwa. Nalezy
jednak zaznaczy¢, ze analiza czynow przestepczych nie bedzie kompletna bez
uwzglednienia osoby ofiary. Ma to znaczenie nie tylko w odniesieniu do penaliza-
cji sprawcy, ale takze jest kluczowym zagadnieniem z punktu widzenia profilaktyki
i prewencji przestepczosci. Dotyczy to zwlaszcza czynéow gwattownych, w ktory
dochodzi do bezposredniego fizycznego kontaktu sprawcy i ofiary. Za akt prze-
mocy odpowiedzialny jest zawsze jej sprawca, warto jednak rozwazy¢, na czym
polega udzial ofiary. Celem niniejszego opracowania jest proba przedstawienia roli
ofiary w genezie czynow charakteryzujgcych si¢ najwyzszym poziomem przemocy
prowadzacym do odebrania zycia drugiemu czlowiekowi. Przedstawione ustalenia
beda podstawg wnioskéw profilaktyczno-prewencyjnych. Czy ofiary miaty szanse,
by unikna¢ swego losu? Czy moze ich prowokacyjne zachowanie spowodowalo, ze
sprawcy nieprzypadkowo ukierunkowali swoja agresje? A moze po prostu znalazly
sie w ztym miejscu i w niewlasciwym czasie?



134 Matgorzata H. Kowalczyk
—

2. Ofiary zabéjstw — cechy predestynujace w Swietle
dotychczasowych badan

Z punktu widzenia wiktymologii pojecie ,,ofiary” interpretowa¢ mozna dos¢ szero-
ko. W klasycznym i jednocze$nie prawnym ujeciu, jakim postuguje sie wiktymolo-
gia kryminalna, termin ,,ofiara” powigzany jest z pojeciami ,,przestepca” oraz ,czyn
przestepczy”. Dlatego na gruncie wiktymologii kryminalnej analizuje sie rzeczywi-
ste cechy ofiar czynu przestepczego'. W takim ujeciu kryminalno-prawnym ofiarg
jest osoba, ktéra doznata krzywd i szkdd, a wiec zostata pokrzywdzona®. Oprécz
jednostki ludzkiej ofiarg moze by¢ takze pokrzywdzona lub poszkodowana grupa
badz instytucja, a takze porzadek prawny lub moralny zagrozony, poszkodowany
lub zniszczony przez czyn karalny”.

Kluczowym zatem zagadnieniem w analizie problematyki roli ofiary w ge-
nezie zabdjstw moze by¢ ustalenie relacji zachodzacej w diadzie sprawca-ofiara.
W innych typach przestepstw, np. kradziezy czy oszustwie, relacja migedzy sprawca
a ofiarg nie ma takiego znaczenia, a niekiedy wrecz jest ona jednowymiarowa, bez
cech wzajemnej znajomosci. Mimo ze kazde zabdjstwo jest forma szczegdlnego
powigzania sprawcy i ofiary, to w znaczacy sposob jest to widoczne w zabdjstwach
dokonywanych z motywoéw erotycznych, rodzinnych czy odwetowych. W tych
kategoriach przestepstw znaczenia nabiera problem wspolwiny czy quasi-winy
ofiary oraz dynamika relacji, jakie faczg ofiare ze sprawca, a w szczegdlnosci usta-
lenie, ktdére elementy tej relacji wplynely na podjete w konsekwencji dzialanie
przestepcze.

W przypadku ofiar zabojstw mamy do czynienia wylacznie z wiktymizacja
pierwotng na skutek bezposredniego kontaktu ze sprawcg. Jest to najbardziej sper-
sonalizowany rodzaj zbrodni, w ktdrej relacja miedzy sprawca a ofiarg ma zasadni-
cze znaczenie. Role odgrywa réwniez pte¢, bowiem jak mozna zauwazy¢, kobiety
sg czesciej ofiarami (przede wszystkim zabdjstw seksualnych i ekonomicznych) niz
sprawczyniami tych czynéw, natomiast mezczyzni sg ofiarami przede wszystkim
zab6jstw rodzinnych i retorsyjno-odwetowych®. Badania dotyczace ofiar zab6jstw
opisuja Jaskiewicz-Obydzinska i Wach. Analizujac wskazniki symptomatyczne
dla ofiar réznych kategorii zabojstw, autorki stwierdzily pewna powtarzalnos¢
cech tworzacych profil wiktymizacji. Ofiary zabojstw dokonanych z motywéw

1B, Holyst, Wiktymologia, Warszawa 1997, s. 89.

2 M. Ku¢, Wiktymologia, Warszawa 2010, s. 14.

® J. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdansk 2004, s. 42.

* K. Badzmirowska-Mastowska, Miodociani sprawcy zabojstw w Polsce, Krakéw 2000, s. 169, 172.
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seksualnych, w wigkszosci kobiety, stanowily mato zréznicowang kategorie. Jak
zauwazaja autorki, cechami predestynujacymi do roli ofiary zabdjstwa z moty-
wow seksualnych mogty by¢ uleglos¢, biernos¢, podporzadkowanie w kontaktach
spolecznych, a takze brak lub ograniczony charakter sprawnosci spolecznych z wy-
raznymi tendencjami do wycofywania si¢. Cechy te mogly wplyna¢ na dokonanie
wyboru przez sprawcéw, bowiem ograniczaly mozliwos¢ skutecznej obrony lub
adekwatnego zachowania si¢ w sytuacji przestepstwa’®. Ofiary w wiekszosci nie
znaly sprawcow wczeéniej (62% przypadkow ofiar) i zostaly zaatakowane przy-
padkowo®. Natomiast Leszczyniski, analizujac dane dotyczace ofiar zabojstw na tle
seksualnym, nie potwierdza faktu, ze zabojcy seksualni atakujg przede wszystkim
osoby obce. Prawidlowos¢ ta, zdaniem Leszczynskiego, dotyczy¢ moze zabdjcow
seksualnych seryjnych, nie za$ zabijajacych na tle seksualnym’. Analizujac czynniki
wiktymizacyjne, ktére mialy zwigzek z dokonaniem zbrodni, Leszczynski suge-
ruje, ze znaczna liczba ofiar przyczynita si¢ do dokonania zabojstwa, wykazujac
lekkomyslnos¢, pijac alkohol ze sprawca tuz przed popelnieniem czynu lub tez
$wiadomie badZ nie prowokowala sprawcéw, co ewidentnie przeczy powszechne-
mu przekonaniu, ze ofiary zabojstw seksualnych sg zawsze ,,niewinne”®. Podobne
ustalenia poczynita takze BadZzmirowska-Maslowska, ktéra wskazuje, ze w wigk-
szosci przypadkéw ofiary zabdjstw seksualnych byly weze$niej znane sprawcom”.
Spostrzezenia obu autoréw przecza wiekszosci ustalen badawczych.

Odmienng kategorie stanowig ofiary zabojstw z motywdéw ekonomicznych.
Charakteryzowaly si¢ one wysokim stopniem przystosowania spolecznego oraz
brakiem jakichkolwiek zaburzen psychicznych. Ich status spoteczny pozytywnie
wyrodznial je na tle pozostalych kategorii ofiar zabdjstw. Byty to osoby o duzych
kompetencjach spotecznych, utrzymujace szeroki zakres kontaktow spotecznych,
cho¢ wykonywany rodzaj pracy stwarzat duze ryzyko wiktymizacyjne, podobnie
jak bardziej zaawansowany wiek i nizsza sprawnos¢ fizyczna. Réwniez znaczacy
dla ustalenia potencjatu wiktymizacyjnego byl fakt, ze ofiary te wykazywaly brak
tendencji do agresywnosci, a w kontaktach spotecznych charakteryzowaly sie
bezkonfliktowo$cig™. Analiza interakcji ze sprawcg wykazywata przede wszyst-

® T. Jaskiewicz-Obydzinska, E. Wach, Ofiary zabdjstw [w:] Zabdjcy i ich ofiary, ].K. Gierowski,
T. Jaskiewicz-Obydzinska (red.), Krakéw 2003, s. 95.
® Ibidem, s. 97-99.

. Leszczynski, T. Hanausek, Kryminologiczne i kryminalistyczne problemy zabéjstw
z lubieznosci, Warszawa 1995, s. 183-184.

8 Ibidem, s. 184.
9 K. BadZmirowska-Mastowska, Mtodociani..., op.cit., s. 175.
0 Jaskiewicz-Obydzinska, E. Wach, Ofiary..., op.cit., s. 96.
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kim determinacje sprawcy, na co wskazujg rany klute klatki piersiowej i brzu-
cha powodujace szybka $§mier¢. Zatem mozna wnioskowac, ze w relacji miedzy
sprawca a ofiarg zabdjstwa z motywoéw ekonomicznych dominuje wylacznie
agresja instrumentalna, bez potrzeby odreagowania dodatkowej agresji wobec
ofiary™. Z ustaleri Badzmirowskiej-Mastowskiej wynika, ze ofiary zabojstw na
tle ekonomicznym nie znaly wcze$niej sprawcow. Jednak sprawcy wiedzieli, ze
ofiary to osoby zamozne™.

W profilu wiktymizacyjnym ofiar zabodjstw z zemsty, ktora jest najczestszym
motywem zabdjstw popelnianych na tle emocjonalnym, zwraca uwage obnizony
poziom przystosowania spotecznego. Wskaznikiem tego jest chociazby nizszy
poziom wyksztalcenia, naduzywanie alkoholu, nieustabilizowana sytuacja
rodzinna i zawodowa, a takze ograniczony zakres kontaktéw spotecznych. Ofiary
te wykazywaly takze zwigkszong skfonnos¢ do reagowania agresja w sytuacjach
spolecznych, ponadto nierzadko wystepowaly zaburzenia osobowosciowe,
ktére mogly by¢ konsekwencja problemoéw alkoholowych. W relacji ze sprawca
pojawialy sie zachowania §wiadczace o leku sprawcy przed konfrontacja
z ofiarg lub o glebokich negatywnych emocjach, jakie zywili wobec swych ofiar.
Wskazuja na to chociazby obrazenia plecédw, sugerujace, ze sprawcy dopuscili
sie ataku skrytobdjczego, dokonanego z ukrycia, gdy ofiara byla odwrécona,
nie spodziewala si¢ zamachu'®. Zdaniem Badzmirowskiej-Mastowskiej zwykle
ofiarami tej kategorii zabdjstw staja si¢ znajomi i przygodni znajomi sprawcéw
(73%), ktérzy z reguly naduzywajg alkoholu i przebywaja w zdemoralizowanym
towarzystwie'.

Najmniej charakterystyczng kategori¢ stanowily ofiary zabdjstw na tle pa-
tologicznym. Byly to osoby przystosowane, nie wykazywaly zaburzen w rela-
cjach spotecznych ani w zakresie psychicznego funkcjonowania. Nie ujawniaty
takze zadnych szczegoélnych cech fizycznych lub psychicznych, ktére w sposob
jednoznaczny odnosityby sie do profilu wiktymizacyjnego. Relacja ze sprawca
takze nie zawiera cech wskazujacych na znaczace prawidlowosci. Dominujace
obrazenia w okolicach glowy nie oznaczaja, ze sprawcy zamierzali si¢ znecac
nad ofiara™.

Ibidem, s. 96-98.

K. BadZmirowska-Mastowska, Mlodociani..., op.cit., s. 178.

T. Jaskiewicz-Obydzinska, E. Wach, Ofiary..., op.cit., s. 94, 96, 99.
K. BadZmirowska-Mastowska, Mlodociani..., op.cit., s. 178.

T. Jaskiewicz-Obydzinska, E. Wach, Ofiary..., op.cit. s. 96, 98.
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Powyzsza analiza zrodel wskazuje, ze ofiary zabojstw reprezentowaty rozny
poziom przystosowania spotecznego, a takze pozostawaly (w zaleznoéci od ro-
dzaju motywu towarzyszacego zbrodni) w zréznicowanych relacjach ze sprawca.
Oznacza to odmienny zakres czynnikow ryzyka wiktymizacyjnego w zaleznosci
od motywow kierujacych dziataniem sprawcow.

3. Przyjete rozwigzania metodologiczne

Niniejsze opracowanie ma charakter empiryczny. W dalszej czesci przedstawione
zostang ustalenia wlasne dotyczace obszaréw wiktymizacyjnych ofiar zabdjstw.
Zasadniczym przedmiotem poznania jest wigc ustalenie czynnikow predestynuja-
cych do roli ofiary zabojstwa. Obiektem badan byly ofiary zabdjstw popetnionych
z réznych motywoéw. Celem podjetej analizy bylo usystematyzowanie czynnikéw
ryzyka wiktymizacyjnego, co moze ufatwi¢ opracowanie wnioskow, ktére moga
postuzy¢ do podjecia dziatan profilaktyczno-prewencyjnych.

Dla zrealizowania celu badawczego sformutowano nastepujace pytania pro-
blemowe:

Problem gtéwny: Jakie czynniki lub ich splot spowodowaly, ze brane pod uwa-
ge osoby staly si¢ przedmiotem bezposredniego ataku, ktéry doprowadzit do ich
gwaltownej $mierci?

Problemy szczegdtowe:

1. Jaki charakter mialy relacje miedzy ofiarami zabdjstw a ich sprawcami oraz
jakie okoliczno$ci mialy decydujacy wplyw na podjecie zbrodniczych dzia-
tan przez sprawce?

2. Jakie wydarzenia miaty miejsce w czasie bezposrednio poprzedzajacym
spowodowanie §mierci ofiary?

3. Kim byly ofiary oraz jakiego rodzaju cechy ich osobowosci oraz sytuacji
spofecznej mozna uznac za znaczace w procesie ich wiktymizacji?

4. Czym charakteryzowalo si¢ dzialanie sprawcow zabdjstw popelnianych
z réznych motywow i w jaki sposob postepowali oni ze zwlokami?

Zaprezentowane ustalenia badawcze stanowia probe uporzadkowania infor-
macji o ofiarach zabojstw. Dostepne zrodta informacji o ofiarach zabojstw to akta
spraw zawierajgce ustalenia policyjno-prokuratorskie i zeznania sprawcow. Naj-
wigcej informacji o ofiarach (cho¢ obcigzonych duzym subiektywizmem) dostar-
czyly wywiady ze sprawcami. Do opracowania empirycznego wykorzystano tylko
niewielki wycinek informacji, przede wszystkim o tych ofiarach, co do ktérych
informacje mozna bylto zweryfikowa¢ na podstawie materiatu faktograficznego.
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Powyzsze informacje wskazuja, ze wykorzystanymi metodami badawczg byly ana-
liza Zrédel wtérnych oraz wywiad. Zastosowang technika byl wywiad czesciowo
kierowany, indywidualny™®.

W czesci empirycznej uwzgledniono te przypadki (z badan prowadzonych
przez autorke w latach 2007-2009), w ktérych mozna bylo wskaza¢ zasadniczy
motyw dzialania sprawcy oraz positkowac si¢ zgromadzong wiedza na temat
zachowania ofiary i sprawcy, okolicznosci zbrodni, czynnikéw bezposrednio po-
przedzajacych jej dokonanie.

4. Udziat ofiary w genezie zabéjstw

W niniejszej cze$ci opracowania zostanie przedstawiona charakterystyka wybra-
nych typéw ofiar uwzgledniajaca ich potencjalny udzial w zbrodniczym czynie.
Zostal on okreslony w oparciu o zakres ,,winy” lub quasi-winy pdzniejszej ofiary.
Dalo to mozliwos¢ wskazania zréznicowanego poziomu ,zaangazowania” i roli
ofiary w zabdjstwie przy uwzglednieniu réznych, ze wzgledu na motyw dzialania
sprawcy, rodzajow zabdjstw. Przyblizeniu tej problematyki postuzylo wskazanie
réwniez innych cech, ktére charakteryzowaly relacje miedzy sprawca a ofiarg, kon-
tekst sytuacyjny oraz dziatanie sprawcy. Zebrane w tabeli 1 informacje ze wzgledu
na zbyt malg ilo§¢ danych nie stanowia podstawy do formulowania uogélnien
odnoszacych sie do ofiar poszczegdlnych rodzajow zbrodni, mozna jednak na ich
podstawie sformulowac wskazania, ktére moga mie¢ walor prewencyjny.

Tabela 1. Sprawcy i ofiary zabojstw z uwzglednieniem motywu zbrodni

Motyw czynu Sprawcy czynow Ofiary zabojstw
Seksualny 8 17
Erotyczny 4

Ekonomiczny 6

Rodzinny 9

Retorsyjno-odwetowy 2

Razem 29 40

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

16 por. K. Rubacha, Metodologia bada# nad edukacjg, Warszawa 2008.
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W analizie kontekstu wiktymizacyjnego zabdjstw wykorzystano informacje
0 40 ofiarach. Czynéw tych dopuscilo sie ogélem 29 sprawcéw. Zostali skazani
prawomocnymi wyrokami za czyny z art. 148 k.k. §1, 2, 3, 4. W tabeli 1 zawarto
informacje dotyczace liczby ofiar i sprawcow z uwzglednieniem bezposredniego
motywu zabojstwa.

Biorac pod uwage motywy popetnionych zabdjstw, wyodrebniono ofiary za-
bdjstw popelnionych na tle seksualnym, erotycznym, ekonomicznym, rodzinnym
i retorsyjno-odwetowym. Motyw seksualny towarzyszyt dzialaniu 8 sprawcow,
ktorzy pozbawili zycia ogétem 17 ofiar, w tym 3 dzieci. We wszystkich przypadkach
sprawcami byli mezczyzni, natomiast ofiarami byly kobiety i dzieci obojga plci.
Ofiary zabdjstw seksualnych stanowily najliczniejsza kategori¢. Z motywéw eko-
nomicznych popelniono ogétem 8 zabdjstw, ktérych dopuscilo sie 6 sprawcow. Po-
zbawili oni zycia 7 mezczyzn i 1 kobiete. Motyw erotyczny towarzyszyl zbrodniom
popelnionym przez 4 sprawcéw. Wszyscy byli mezczyznami, ofiarami byly ich
partnerki, zbrodnie mialy zatem wytacznie heteroseksualny charakter. Zbrodnie
z motywow rodzinnych dotyczyly wylacznie skonfliktowanych matzonkow, czesto
w tle wystepowala przemoc. Nie stwierdzono zabojstw rozszerzonych, w ktoérych
ofiarami mogli by¢ inni cztonkowie rodzin. W przypadku zaboéjstw rodzinnych
wzieto pod uwage 9 ofiar, zabojstw dopuscito si¢ 5 kobiet i 4 mezczyzn. Ostatnig
kategorig byly zabdjstwa z motywdw retorsyjno-odwetowych. W tym przypadku
uwzgledniono 2 ofiary.

Jak wspomniano wcze$niej, w akcie przemocy zasadnicza odpowiedzialno$¢ za
czyn spada na sprawce. Jednak analizy kryminologiczne i wiktymologiczne wska-
zujg, ze w niektoérych przypadkach cigzar wspétodpowiedzialnosci dotyka takze
ofiary. Oczywiscie ,,zaangazowanie” ofiar, ich udzial w zbrodniczym akcie moze
by¢ zréznicowany, poczawszy od lekkomyslnosci, nieostroznosci, a skonczywszy
na prowokacji, ataku na przyszlego sprawce. Uwzgledniajac zatem kryteria po-
tencjalnej winy, mozna stwierdzi¢, ze najmniejszy udzial w zbrodni miaty ofiary
zabdjstw seksualnych oraz na tle ekonomicznym. Ofiary zbrodni na tle seksualnym
w branych pod uwage przypadkach nie znaly sprawcéw. Przeczy to ustaleniom,
ktére poczynili cytowani wczesniej Leszczynski oraz Badzmirowska-Mastowska.
Wynika¢ to moze z faktu, ze sprawcy zabdjstw z motywow seksualnych popetniali
omawiane czyny wielokrotnie. Czterech sprawcéw zostato zaliczonych do kategorii
seryjnych. Wybierajac ofiare, zwykle kierowali si¢ wlasnymi preferencjami, nato-
miast fakt wezeéniejszej znajomosci ofiary byt dla nich drugorzedny. Ofiary zwykle
nie spodziewaly si¢ ataku, w jednym przypadku ofiara przyjeta zaproszenie przy-
godnie poznanego mezczyzny, ktory potem stat si¢ oprawca. Wérod ofiar zabojstw
seksualnych, calkowicie niewinnych, wyrézni¢ mozna swoista podkategorig, ktora



Komexds o3ayzszid n osoumadaru 1
10s01pzez aruezpnqzm domeds ofayzsdzid zozid

yoLuemojdooyesru ‘uemoyez sruezsnwiip
oefoenAs yoLumoNLz4r m
njoyoy[e aruemAznpeu erouyred sruempinzsod 1 £1eyo soujoureg ‘¢
eomelds peu suzoryohsd 1 tregoe azapyered ts woelezreymod (zrexmosye)) exhzhs Adnid
auzaAzy 1S ATURIdUZ tomerds Azpdru wpemnodngp o Apyryuoy ‘epdideN 7 "MZ) Z NPOMEZ JTUeMAUONAM T rupaisod
AUTZPOI MOYUOJZD 29qoM | PYIFu0Y Afemnjodnyp £reyo [o5zsAz1d psouzourez (19912p) YIAFS0I0P daqom - fuf£>enyLs
sowozid euemosols qny fuzeroq ‘g1 njoyoye sruemAznpeN | BMmioSns 2101y 91dfez qn pomez AuemAuoyApm >soujn eznp (SUORISNAIN) T Nruukz)y
YZRIMZ JTUIZOTONeZ qn]
njoyoye apid arujpdsm myzéimz o3ouemozieSarez 0SopemI) BIUIZIOM)S
Arego (azsloruzod Tweqoso op £omeids oSazslotuzod erusruopyeu eqo1d F (Arego
£uoxs oz eloeomorg 7| twhueuzod srupoSLzidz omerds oz £13 oZouerrayews nsnje)s oSaloms WIIUEMOYDRZ Z
aruemotdez njoyoye ap] | Buzofiord aruazpemord druemoydez suzonsodIN ‘¢ | druerume(n amoyped4zid yoyd Auezeimz)
drufzomeds sumAsnduur ‘efsarde UOBYSIMOPOIS U0y Aokfeysereu ‘el>eyomold ‘g QU[SAWIONI[ QSOUZOIISOIN ‘7 rupaisodzaq
tzsloruzod eu Auzohzy | eomerds wikzsloruzod z yohuzordojored m myjelewr waruemAqopz (arzp myped4zid m) - fuf£>enyLs
Seje amofoyoye arualodn njoyoy[e aId aruemAqazig 9z durZRIMZ JUMONAZAI BIURMODRY ‘T pyerdo yeiq — souzo1nsodIN ‘| Nruudz))
Kuzofyoro Yazbimgz p
fuzofyord Komexds e[p 20qQ ¢ (20q0)
yozbimz Twofeuy g WAULMOZI[RULIO}SITU MZRIMZ M Bomelds oSoru zoz1d auemom1asqo 1
OMISUIZFRIN OMISUIZeUr OMISUIZFRIN 9z £otleysozod qny bomerds oz ruorumanjods 7 | eruazpim z domerds zozid sueuy 7 tomeads
Kuzofyo1a Yazbimy Kuzofyord yozbimz ‘1 Auzofy012 Yozkimz, eIUAZPIM 7 dueuz qnj Aomelds e[p 240 T Komeads e[p 2090 T 3z eloepy
Kuzokyorg “p
Kupensyas "¢
Amoyompo-oul£s1019y 7 Auurzpoy ‘7 Kuzotwouoyy 7 emisloqez
Auurzpoy Kuurzpoy ‘1 Auurzpoy ‘1 Auzorwouoyy ‘T Aurensyes 1 AmA o
eomerds eomeads 0o £yaD
UUIM ATUZOBIAM z1u duum [orzpreg | suum nrudols wAUMOI p eomerds zZiu suuim (STupy SUUIMATU AIDIMONfE) Tego AdAT,

AAVIIO

WAZOTUPOIQZ 10X M NJeIZpn YOI WITUITUP3[3zmn Z M)s(oqez Jeo oFoulLoezruudpim efAzAT MONTUUAZD T MOMAIOW STUIIMR)SIZ *T B[OqeL




njoyoxe

039)4z0ds (Aparyoru) 1
1bowa wamAjdm pod
Aomexds arueperzp ‘eperd
1D$370 JUZOI M MOSODD

1qi[e o3aul4oyy
21q0s eIuazIoM)s eqo1d
warzpdzIeu (Zou)

aruazsnp ‘wiarzpdzreu wikdd) mosor
STUBPEZ T 20S[2TU JUUOI)SN M ATeTjO AUIqeMZ

®leydpawaid z appdmz Quddyspod arueperz( -

£mo3 eruaze1qo supaysarws ogaokMmpomod
erzpdzreu 032d3) a104zn ‘wkue)raTuus WanINYS

2z ap1qod druazsnpn 1 nyem3 srueuoyo(

m0221d “lamorsiard pyyepy
Amoy3 Auer (3[ny1dzs ‘BIATYAIS ZOU) TUPOIqZ

nosforw eu 31s 0k Mpleuz a1zpdzieu ansQ -

osoutwo)fzid

(o eruarmeqzod no m Arerjo

a1uazsnp drupazidn amijzowr

oeypedLzid yokiopru m

‘eypnziq 1 [omorsiard nyjepy

0[O0 M WAIZPIZIEU WAI)SO

MosoD druepez zazidod

£1eyo enAz eruammeqzod
03amjq4zs op aruazeq 7

[114940 “eruefiqez

npye z psouwd(£zid sruediazo

euEnsas

elenauad ‘Oruemoin}io) ‘Auex

1(0eydpowaid | npaIM druBMEpEZ JUPEJZIq w1350 Q[ ([2)0p) (omorsiard pyyep| yoedroyo M ANp| auzatjoquuAs ‘1s121d “yoAmoropd Aomeads
suormeqzod QumAppyy | ‘erzpdzieu oSomso ahz) | wikdd) mosom sruemepey | Auer erzpdzreu oSanso qny [dured woiq avAzn O[O0 BJeId JTURZIA[eY(Q T srueperz(q
e1AZ
nq41 ogaokMmziferowap
sruazpemord
zejuezs ‘erourred
aruezruod “euzafjord
BPRIPZ ‘©039UMOS tomerds wikjzsAzid z 1z31m yoLurrs
eruemoyomord YeIq UoeuTop op SOUUOR]S YSOMODIJUOY
0p DSOUUOP[S ‘T (suensyas qny (orys1ouyred 1oefor
AUTZPOI MONUOJZD 'UZdA)010 epeIpz 1 | eruezéimeu H3yd euyrs ‘nuwzAo£)4n] worzod nsIN -
sourejniq 29qom wzdjodsap JuensYas BIuBMOYIRZ | Hs0MIfsofz somipsedeu ‘1defar yokulfozmnnsap z Arego
eruemoypeziodpod 3y ‘my3] worzod pystu aulfs1omrad amrjzow 31s eIURJOIAM DSOUId[OTILN Ye1q Hsoutarg - (nzapyereyd)
“I[>RUTTIOP OP YSOUTOR[S ‘efsarde ‘erudtuzafeznjodsm BMISNZSO OP DSOUUOR(S DSOMO0QOSO
9soum4sady 9soumAsinduy Op 2$OUUOP[S QUOZINPIAMATU “MYSAZ 3P 1 psoutepR7 * (suoreIsnaIN) T Ayap

K4VIIO




‘TupoIqz

MOMAJOW [ NZSISIM M YOAURZEYSM OP WITUIISIIUPO 383( 1[oqe) Yoruwn|oy YoLuodazozsod m elderownu :eemn usepm aruemodeidQ :0ppoiz

haqoy p
e[ 8¢~ mpa1m aerzpazid m £a1qoy ¢ AIM wAzsIe)s 1
mpIM 1M I[IS M 8GOSO euzAzozdw £191q0Y ‘7 wrupars m pyd e8foqo £qosQ -
3[1s M ©qOSO  0SoMmOWOP < 03amowop eueiky« diy TYIIM WITUPAIS M 1DA1ZP YPAMONIIM JBIJO EMOYIIM
euerky« dfy Tuz4zozdW 410190y TuZAZOZIN £ya1qoy (ruzdzozdw (5105320) 1oyd e8loqo AqosQ 1| yoerroSarey yoLuzor m £191qoy er10321e)/991d
£qoso
suur eu eruazifopod MODETS
Aqpemoranys £103y BIDIRJRZ QN[ YOIMZ BDADIN
TupoIqz nmAjour (nruazozsarwod nosfaru op ypAobleziarwz yeyerzp
o3auur eruemordadnsez 1 WATEMOJUOIDI M wiAuemo)o54z1d (d1usazom om YoMz oA YaIM[ONYOTYe( YeIq TUpoIqZ
Mmopers enIejez eqoid 9IUBMOINUIRZ “BTUPT)S (urensys 1loendruew (oursrwsod Lpeys NOS(OTU BU YOJMZ JTURIMEBISOZOJ
TUPOIQZ NOS[AIW eu euemoy)Aznaru ‘edrumid) QTUEMAIN YOI 1 YOJMZ JTUIZBUGO IIMONfED) *¢ | TUpoIqz wadsfarur wAdepdqaru
JOJMZ TUIME)S0ZO] ‘T TuUpoIqz edsforur TUPOIqZ NOS[OTW BU YOMZ JTUIIMBISOZO] ‘T nosforur wAuzoopim m
RIUDZIEPZ NOS[oTUX nzijqod m yeupa apjimz (omz aruemAnn sruerme)sozod 1 aTuRZEUQO TWEYOJMZ 9Z
ruemoyer Koowrod eqoId | BU YOIMZ AIUAMEISOZOJ | JORMZ JTUBMAIN() | O)PeZI) TUPOIQZ NOS[ATUT BU YOIMZ JTUIIMEISOZOJ T |  [OJMZ dTUeMADN T d1URZRUQQ sruemodd)sog

AVIIO




Wiktymizacyjny wymiar zabdjstw — warunki predestynujqce do roli ofiary 143
E—

stanowig dzieci. Ofiary te w zaden sposdb nie mogty zapobiec tragedii ani jej prze-
ciwdziata¢. Byly catkowicie bezbronne i ufne wobec 0s6b dorostych, a czynnikiem,
ktory przesadzit o ich wiktymizacji, byt brak wlasciwej opieki ze strony opiekuna
(2 przypadki) oraz lekkomyslnos¢ i zbytnia ufnos¢ matki wobec partnera zycio-
wego, ktory potem okazat si¢ sprawca zabdjstwa (1 przypadek). Wspdlng cecha tej
podkategorii zabdjcoéw byly sktonnosci pedofilne i sadystyczne. Trudno natomiast
wnioskowa¢ o czynnikach, ktére stanowily ryzyko wiktymizacyjne dorostych
kobiet. Najprawdopodobniej duzg role odegraly przypadek, preferencje sprawcy,
dostepnos¢ ofiary w chwili, gdy u sprawcy pojawil si¢ przymus dzialania wynika-
jacy z reakcji spustowej. Duza rozpigto$¢ wiekowa ofiar (najmlodsza miata 18 lat,
najstarsza ponad 70) wynika réwniez z preferencji sprawcéw, u ktorych wystapita
wyrazna fiksacja dotyczaca wyboru ofiar. Ofiary zabdjstw z motywow seksualnych
przed $miercig doswiadczyly cierpienia, brutalnoéci sprawcow, w niektérych wy-
padkach takze tortur. Nalezy jednak doda¢, ze cho¢ zbrodnie branych pod uwage
sprawcow charakteryzowaly sie brutalnoscia, to nie nalezaty do kategorii zrytu-
alizowanych. Odmienny charakter mialy zabdjstwa dzieci, w ktérych przypadku
sprawcy wyraznie dazyli do unicestwienia ofiary, bowiem $mier¢ - a nie proces
zabijania stanowita cel ich dziatan. Poczynione w tym zakresie ustalenia wskazuja,
ze analizowana kategoria ofiar catkowicie niewinnych nie wykazywata specyficz-
nych cech w sposob szczegolny predestynujacych je do roli ofiar. Na podstawie
dostepnych informacji mozna wnioskowa¢ o duzej przypadkowosci sytuacji
sugerujacej, ze ofiary te znalazly si¢ w niewlasciwym dla nich miejscu i czasie.
W kategorii zabdjstw z motywow seksualnych wyodrebniono takze przypadki
ofiar, ktérym przypisa¢ mozna quasi-wine. Ofiarami cz¢sciowo winnymi byly
kobiety stosunkowo mtode, w wieku 24-38 lat. One réwniez wczesniej nie znaly
sprawcow, jednak przed popelnieniem zbrodni nawigzaly z przysztymi zabéjcami
kontakt. Byla to krétkotrwata znajomos¢, jednak o duzym fadunku emocjonalnym.
Ofiary poznaly pdzniejszych sprawcow w mato bezpiecznych okolicznosciach
(przypadkowe spotkanie w barze, podczas jazdy autobusem, na ulicy), a przy tym
uwiklaly sie w ryzykowna gre erotyczna, ktora by¢ moze rozpoczety same lub
ktdrg zainicjowal sprawca. Dostepne informacje moga wskazywac na poszukiwa-
nie przez ofiary bliskiego kontaktu, nadmierng ufnos¢ wobec nieznanych oséb,
lekkomy$lnos¢, by¢ moze takze skfonnosci do prowokacji erotycznej. Czynniki
te zawierajg si¢ w obszarze ryzyka wiktymizacyjnego i wyraznie predestynuja do
roli ofiary przemocy seksualnej. Ofiary przed $miercia (lub tuz po zgonie) zostaty
zgwalcone lub/i poddane innym formom manipulacji seksualnej, przy czym nie
mozna wykluczy¢, ze powigzany ze zbrodnia gwatt mogl mie¢ charakter sytuacyj-
ny, wynikajacy z nadinterpretacji (lub catkowicie blednej interpretacji) zachowania
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przyszlej ofiary. W przypadku tej kategorii ofiar mozna stwierdzi¢, ze do tragedii
przyczynilo sie ich nieprzemyslane zachowanie polaczone z potrzeba nawigzania
bliskich relacji towarzysko-erotycznych.

Do kategorii ofiar calkowicie niewinnych zaliczono takze ofiary zabdjstw na
tle ekonomicznym. Ogoélem zbrodni tych dopuscilo sie 6 sprawcow, unicestwiajac
8 0s6b. W jednym przypadku sprawca dzialat na zlecenie i zanim zostal ujety,
zabit 3 osoby. Nie we wszystkich jednak przypadkach tego typy zbrodni mozna
moéwic o calkowitym braku winy ofiary. Jednak w 3 branych pod uwage sytu-
acjach nie mozna si¢ bylo doszuka¢ zadnych czynnikéw sugerujacych o wspot-
odpowiedzialnosci ofiar. W jednym przypadku ryzyko wiktymizacyjne wigzato
sie z wykonywanym przez ofiar¢ zawodem. W pozostatych dwoch przypadkach
jedynymi czynnikami predestynujacymi do roli ofiary byl wiek oraz samotnos¢.
Mozna sadzi¢, ze sprawcy zabdjstw kierowali si¢ w tych przypadkach sposobno-
$cig oraz tatwodcia, z jaka mogli dokonac napasci bez ryzyka skutecznej obrony
ofiary lub nawet kontrataku z jej strony. Sprawcy liczyli na bezbronnos¢ i tatwa,
cho¢ przypadkowg zdobycz, bowiem przed dokonaniem napadu nie oriento-
wali si¢ w poziomie zasobno$ci materialnej pozniejszych ofiar. Wskazuje to na
przypadkowos¢ wyboru ofiar oraz na brak atrybutéw, ktére moglyby oznaczaé
potencjalng zasobnos¢ ofiar. Ofiary faktycznie nie bronily sig, nie podjety walki
z napastnikami. Przesadzily o tym ich wiek, mniejsza sita fizyczna i zaskoczenie.
Inaczej juz jednak przedstawia si¢ sytuacja ofiar, ktérym przypisa¢ mozna czescio-
wa quasi-wing. Osoby te takze nie byly spokrewnione ani nie nalezaly do kregu
znajomych pdzniejszych sprawcéw. Mimo to sprawcy posiadali na ich temat dos¢
obszerna wiedze. Dotyczyta ona przede wszystkim stanu zasobnosci materialnej,
pewnych nawykow, sposobu zycia czy stosowanych zabezpieczen. Wspomnianych
informacji dostarczyly sprawcom nie tylko obserwacje, ale przede wszystkim same
ofiary, ktdre nie ukrywaty wysokiego statusu ekonomicznego. Ofiary tej kategorii
uchodzily w $rodowisku za osoby wptywowe, nie unikaty przy tym ryzykownych
przedsiewzigé, ktore przynosily im znaczne zyski. Jedna z ofiar prowadzita niezu-
pelnie legalng dzialalnos¢, zwigzang miedzy innymi z udzielaniem pozyczek przy
bardzo wysokim oprocentowaniu. Ofiary nie stronily od hazardu, mogly mie¢
takze (cho¢ nie zostalo to oficjalnie ustalone) kontakt z grupami przestepczymi.
Sa to czynniki ryzyka wiktymizacyjnego powiazane przede wszystkim z obsza-
rem ekonomicznym. Warunki te wzmocnione zostaly dodatkowo lekkomyslno-
$cig ofiar, skfonnoscig do przesadnego eksponowania zamoznoéci, zawieraniem
ryzykownych znajomosci. W przypadku zaboéjstw z motywéw ekonomicznych
(niezaleznie od ewentualnej wspotodpowiedzialnosci ofiar) unicestwienie ofiary
jest srodkiem, a nie celem. Sprawcy zatem wybierali narzedzia zbrodni, ktére beda
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skuteczne, umozliwia szybkie dzialanie, stad wybdr broni palnej i ostrego narze-
dzia. W niektérych przypadkach sprawcy, chcac opdzni¢ wykrycie zbrodni i/lub
zatuszowac $lady, starali si¢ ukry¢ zwloki, jednak nie czynili tego w skrupulatny
sposob.

Szczegolng podkategorig ofiar mniej winnych anizeli sprawcy byly ofiary za-
béjstw z motywdw erotycznych. W tej kategorii ofiarami byly wylacznie kobiety
pozostajace w erotycznych relacjach z pézniejszym sprawca. Uwzgledniono 4
przypadki ofiar, ktore miescity sie tylko w dwoch schematach zachowan. Schemat
pierwszy wiazal sie z zakonczeniem zwigzku z inicjatywy ofiary, drugi natomiast
opierat sie na gltebokim zaangazowaniu ofiary w zwigzek i probie naklonienia
przyszlego sprawcy do zmiany charakteru dotychczasowej relacji. W obu sche-
matach zachowan wspoélnym czynnikiem sytuacyjnym o posrednim charakterze
byt klimat niepewnosci. W przypadku ofiar, ktore zakonczyly zwiazek, to wlasnie
one zachowujac emocjonalny dystans, wywolywaly u sprawcéw niepewnos¢ co
dalszych loséw zwigzku i zachowania wiernodci. W drugiej sytuacji zrédlem
niepokoju ofiar byli pdzniejsi sprawcy, ktorzy unikali glebszego zaangazowania
i deklaracji, co spowodowalo determinacje ofiar w probach naklonienia part-
neréw do zmiany nastawienia lub jasnej deklaracji co do przysztosci zwigzku.
W niektorych przypadkach ofiary wykazywaly sklonnosci do dominacji, mani-
pulacji i konfliktowo$¢. W kazdym schemacie zachowan ofiary sprawcy dziatali
podstepnie, z premedytacja, przygotowujac scenariusz zbrodni. Swiadczy o tym
chociazby fakt zwabienia ofiar w upatrzone miejsce, dziatania zmierzajace do
ukrycia zbrodni, zatarcie §ladéw, przygotowanie alibi, ukrycie zwlok. Sprawcy
zwykle dazyli do szybkiego pozbawienia zycia ofiar, nie stwierdzono przejawow
zachowan, ktére wskazywaé moglyby na okruciefistwo sprawcy. Zadna z ofiar
nie podejrzewala podstepu ani ztych zamiaréw, zgodzily si¢ dobrowolnie na
spotkanie, ktore zakonczylo si¢ dla nich tragicznie. W ocenie sprawcéw zaboj-
stwo stanowilo jedyne skuteczne w ich mniemaniu rozwigzanie trudnej sytuacji
zwigzanej z niepewnos$cia w zwiazku.

Specyficzng kategorig ofiar sg ofiary zabdjstw z motywéw rodzinnych. Dla po-
trzeb niniejszego opracowania wzieto pod uwage ogdtem 9 ofiar, wérdd ktorych
bylo 5 kobiet oraz 4 mezczyzn. Ofiary tych czynéw w réznym stopniu ponosza
wspotodpowiedzialno$¢ za zbrodnie. Sa wsrdd nich ofiary w mniejszym stopniu
winne niz sprawca, ponoszace taka samg odpowiedzialnos¢ jak sprawca, ofiary
bardziej winne niz sprawca oraz ofiary ponoszace calkowita odpowiedzialnos¢ za
zbrodnig. Dwie ostatnie kategorie ofiar to osoby bedace tzw. tyranami domowy-
mi, apodyktyczne, stosujace przemoc wobec domownikéw, sprawujace kontrole.
Warto zauwazy¢, ze wérod dorostych ofiar zabojstw z motywéw rodzinnych nie
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ma ofiar catkowicie niewinnych, przypadkowych. Zwykle zbrodnie te sg zwykle
konsekwencja narastajacych problemdéw w rodzinie, przejawow jej patologizacji.
Odstepstwo od tej prawidlowosci stanowig dzieciece ofiary zabdjstw dokonanych
przez rodzicow lub opiekundéw. W niniejszym opracowaniu uwzgledniono jedynie
doroste ofiary zabdjstw rodzinnych. Motyw zbrodni sugeruje, ze wszystkie ofiary,
niezaleznie od ich faktycznej wspolodpowiedzialnosci za dokonany czyn, pozo-
stawaly w trwatym (sformalizowanym lub nie) zwigzku ze sprawcg lub byly z nim
spokrewnione. Ofiary ponoszace mniejszg niz sprawca odpowiedzialno$¢ za czyn
byty osobami biernymi, wycofanymi, nie potrafily zakonczy¢ destrukcyjnego dla
siebie zwiazki. Wiklaly sie przy tym w liczne konflikty z pdézniejszym sprawca.
Warto takze zauwazy¢, ze najczestszym czynnikiem sytuacyjnym pozostajacym
w bezposrednim zwigzku z zabdjstwem jest picie alkoholu przez pdzniejsza ofiare.
Alkohol zwykle wptywal rozhamowujgco, wzmagal agresje, sprzyjat awanturnic-
twu i stosowaniu przemocy. Ofiary winne w mniejszym lub réwnym stopniu co
sprawca to przede wszystkim kobiety i w jednym przypadku mezczyzna. Kobiety
to zwykle osoby wspotuzaleznione, ktore nie potrafily obroni¢ ani siebie, ani dzieci
przed konsekwencjami, jakie powoduje dysfunkcjonalne srodowisko rodzinne.
Tlem zabdjstwa byla miedzy innymi patologiczna zazdro$¢ wynikajaca z proble-
mow alkoholowych sprawcy. W tych przypadkach sprawcy starali si¢ zaciera¢ §lady
i ukrywac zwtoki, wykorzystujac w tym celu najblizszy teren, a nawet pomieszcze-
nia budynku mieszkalnego. Mezczyzna, ktéry réwniez ponosit mniejsza wine niz
jego zona sprawczyni, zostal podstepnie zmordowany na skutek dziatania trucizny,
ktéra w positkach systematycznie aplikowata mu matzonka. W przypadku tego
zabdjstwa trudno jednoznacznie okresli¢ bezposrednio dzialajacy czynnik sytu-
acyjny, poniewaz zaplanowane zabojstwo bylo roztozone w czasie. Natomiast sytu-
acja posrednig byly konflikty $wiadczace o wzajemnym znuzeniu sobg partnerdw,
braku pozytywnych emocji, ztosliwos¢ przysztej ofiary i proby podporzadkowania
sobie Zony.

Natomiast ofiary wylacznie winne zwykle spozywaly (wraz z partnerka) al-
kohol, ktéry doprowadzit ich do stanu upojenia alkoholowego. Wywotana pod
wplywem trunku klétnia, atak fizyczny na partnerke doprowadzily do tragedii.
Sprawczynie byly osobami ujawniajacymi wyrazne symptomy wyuczonej bez-
radnosci i efektu psychologicznej putapki. Po dokonanym zaboéjstwie prébowaly
spieszy¢ na ratunek ofierze, podejmowaly préby reanimacji, wzywaly pogotowie.
Rzadko spotykang sytuacja jest wejscie kobiety w role tyrana domowego. W tym
przypadku ofierze mozna przypisa¢ wigkszy udzial i wspolwing w zabojstwie.
Ofiara byla osoba skfonng do dominacji, postugujaca si¢ manipulacjg i ponizajaca
swojego meza. Jednym z mechanizméw manipulacji bylo podwazanie meskosci
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partnera i poréwnywanie go z kochankiem. Bezposrednim czynnikiem, ktéry do-
prowadzil do zbrodni, bylo podwazenie kwestii ojcostwa. Sprawca pod wplywem
silnego afektu zadal kilka cioséw ofierze nozem kuchennym, po czym zadzwonit
po pogotowie i udat si¢ na komisariat policji.

Zabojstwa, w ktorych ofiara ponosita wylaczng wing, majg charakter dziatan
afektywnych, sprawczyniami zwykle kierowaty silne emocje wywotane gwalttow-
nym zachowaniem przyszlej ofiary i zastosowaniem przemocy. Pdzniejsze ofiary
wywolaly sytuacje traumatyczna, ktéra przekraczala mozliwosci obronne spraw-
czyn. Ofiary byly osobami nieustannie prowokujacymi sytuacje zagrozenia, nie
tylko dla sprawczyn, ale i pozostatych czlonkéw rodziny. Zachowania takie nalezy
rozpatrywaé w kategorii sytuacji ciaglej, posrednio powigzanej z dokonanym za-
béjstwem. Nieustanna prowokacja ze strony ofiar doprowadzita sprawczynie do
skrajnego napiecia, ktorego roztadowanie miato charakter wyjatkowo gwaltowny
i pozbawiony racjonalnego planowania i dzialania. W konsekwencji narzedziem
zbrodni byly zwykle przedmioty codziennego uzytku, zwykle néz kuchenny, co
réwniez moze $wiadczy¢ o braku premedytacji w dziataniu. Potwierdzaja to takze
podejmowane proby ratowania ofiary, okazywany zal i poczucie winy za dokonang
zbrodnie.

Kategoria zabdjstw, w ktérej rowniez ofiary w znaczacy sposob przyczynity
sie do ich popelnienia, byly czyny z motywoéw retorsyjno-odwetowych. W tym
przypadku dla potrzeb niniejszego opracowania wzi¢to pod uwage 2 ofiary. Obie
ofiary pozostawaly w bliskich relacjach ze sprawcami. Znaczacy poziom wspoétod-
powiedzialnosci za zbrodnie przypisany ofiarom miat zwigzek z prowokacja, jakiej
ofiary sie dopuscity, co stanowilto jednoczes$nie bezposredni czynnik sytuacyjny.
Natomiast w sposob posredni wptynely dtugotrwate konflikty w relacji ofiara-
—sprawca. Ofiary, prowokujac sprawce, nie zdawaly sobie sprawy, ze przekraczaja
pewna granice odpornosci psychicznej sprawcy i zwykle §wiadomie zwigkszaty
poziom napiecia, wywolujgc u sprawcow silne negatywne uczucia gniewu, ztosci
nienawisci. Zwazywszy, ze juz wczesniej migdzy sprawca a ofiarg wystepowaly
konflikty, zatem kolejna prowokacja ze strony ofiary doprowadzita do zabdjstwa.
W jednym przypadku ofiara dopuscita sie szantazu, ktérego celem bylo wymusze-
nie okreslonych zachowan sprawcy. Sprawcy po dokonaniu zbrodni zwykle starali
sie ukry¢ czyn, falszujac dowody, zacierajac slady w celu ukrycia rzeczywistego
motywu zbrodni i prébujac tym samym skierowa¢ podejrzenia na inne osoby.

Przedstawiona analiza wiktymizacyjna (obejmujgca zaréwno cechy prede-
stynujace, jak i czynniki ryzyka wiktymizacyjnego) wskazuje, ze réwniez w naj-
okrutniejszej zbrodni dziatanie sprawcéw podlega rdznej ocenie, co wskazuje
na zréznicowang odpowiedzialno$¢ prawng. Zwykle wobec sprawczyn zabojstw
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rodzinnych, w ktorych ofiara byta wyltacznie winna lub bardziej winna niz sprawca
(sprawczyni), zasagdzone kary byty zdecydowanie fagodniejsze (np. kara 8 lub 10 lat
pozbawienia wolnosci). Nalezy takze zwrdci¢ uwage na zaleznos¢ zachodzaca mie-
dzy udzialem ofiary w genezie zabojstwa a wykrywalnoscig sprawcow. W przypad-
ku ofiar calkowicie niewinnych (zwlaszcza w zbrodniach z motywoéw seksualnych)
wykrycie sprawcy i udowodnienie mu winy staje si¢ zdecydowanie trudniejsze
anizeli w przypadku ofiar ponoszacych wspotodpowiedzialnos¢ za czyn. Poczy-
nione ustalenia moga mie¢ réwniez znaczenie dla wskazan prewencyjnych.

5. Czy kazdy moze stac sie ofiara? Wnioski na potrzeby dziatan
profilaktyczno-prewencyjnych

Odpowiedz na postawione w tytule pytanie bynajmniej nie jest prosta. Powotujac
si¢ na von Hentinga, mozna stwierdzi¢, ze ofiarg przestepstwa (jakiegokolwiek)
moze by¢ kazdy czlowiek, bez wzgledu na pte¢ czy wiek'”. Typy okreslone jako
general classes (kobiety, dzieci, osoby starsze) w rzeczywistosci nie stanowia zadnej
klasyfikacji, ktora mialaby moc eksplanacyjng i moglaby postuzy¢ formulowaniu
wnioskow dla potrzeb profilaktyki czy prewencji. Celem niniejszego opracowania
nie jest odniesienie si¢ do general classes ofiar wszystkich przestepstw, lecz jedynie
do kategorii ofiar zabdjstw. Odnoszac si¢ zatem do ofiar zabdjstw, mozna stwier-
dzi¢, ze pierwszg cecha predestynujg do stania si¢ ofiarg zabdjstwa, jest brak lub
ograniczona mozliwos$¢ obrony rozumiana jako nieumiejetno$c¢ lub nieskutecznos¢
chronienia débr szczegélnie istotnych, czyli na przyktad wlasnego zycia, majatku.
Cecha ta dotyczy zatem ofiar zabojstw na tle ekonomicznym. Stabos¢ fizyczna lub
psychiczna réwniez bedzie znaczacg cecha, na ktéra zwracaja uwage zabdjcy sek-
sualni. Nalezy jednak pamietad, ze zasadnicza cecha, jaka kieruja sie zabojcy sek-
sualni, sg preferencje seksualne, dopiero na drugim miejscu znajda sie cechy, ktore
z perspektywy sprawcy ulatwia¢ beda dokonanie zbrodni. Wskaznikiem stabosci
fizycznej moze by¢ wzrost, postura, ktoéra sprawca ocenia z punktu widzenia ewen-
tualnej obrony podjetej przez ofiare. Stabos¢ psychiczng moze zdradzaé niepewne
zachowanie, lgkliwo$¢ lub nawet powsciagliwos¢, ktdre sprawca w kategoriach
stabosci bedzie ocenial. Moze to by¢ takze sktonnos$¢ do podporzadkowania sie
i ulegto$¢ wobec dominacji sprawcy. Kolejna grupg cech (bo nie mozna w tym
wypadku méwi¢ o jednej wyizolowanej cesze) predestynujaca do roli ofiary jest
agresja, napastliwos¢, potrzeba kontroli. Cechy te moga przybierac rézne formy,

7B, Holyst, Wiktymologia..., op.cit., s. 433.
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poczawszy od prowokacji, napasci fizycznej, a skonczywszy na tyranii. Zespot tych
cech znamionuje ofiary, ktére sa zwykle bardziej winne od sprawcy badz nawet
ponosza wylaczng wine. Ofiary te swoim zachowaniem bardzo przypominaja
sprawcow. Stanowig jednocze$nie calkowite przeciwienstwo ofiar przypisanych
do pierwszej kategorii. Agresja i napastliwos¢ sa cechami znamiennymi dla ofiar
przede wszystkim zabojstw rodzinnych, cho¢ réwniez pojawiajg sie w zabdjstwach
retorsyjno-odwetowych.

Kolejna cechg predestynujaca do roli ofiary jest lekkomyslnos¢. Charaktery-
zuje ona przede wszystkim ofiary zabojstw na tle ekonomicznym, seksualnym
lub erotycznym (cho¢ juz w zdecydowanie mniejszym stopniu). Przyszte ofiary
nie potrafiag przewidywac nastepstw swoich zachowan, jak réwniez konsekwencji
dzialania sprawcy.

Wystapienie powyzszych cech u ofiar nie wyklucza pojawienia si¢ kolejnej
cechy, czyli zachowan aspolecznych. Zachowania aspoleczne, np. picie alkoholu,
zazywanie narkotykéw czy promiskuityzm seksualny, powoduja wzmocnienie
innych cech predestynujgcych do roli ofiary, tworzac szczegolng konstelacje cech
powiazanych na zasadzie przyczynowo-skutkowej. Stwarzaja mozliwo$¢ wchodze-
nia w ryzykowne interakcje z pdézniejszym sprawca, obnizaja mozliwo$¢ obrony
poprzez ujawnienie slabosci lub zwigkszaja ryzyko wiktymizacyjne, potegujac
agresje.

Zaprezentowane na podstawie ustalen empirycznych syntetyczne zestawienie
cech predestynujacych do roli ofiary nie pozwala jednak uzyska¢ odpowiedzi na
postawione w tytule pytanie ,,kto?”. Mozna powiedzie¢, ze wszystkie ofiary zabdjstw
w mniejszym lub wigkszym stopniu posiadaja wskazane cechy. Mozna dzigki nim
stworzy¢ tylko ogdlny profil ofiary zabdjstwa, nie uprawnia to jednak do stworze-
nia szczegdtowego modelu ofiary, ktory identyfikowalby je wsrod catej populacji.
Nie maja one bowiem, jak pisze Holyst, zadnych cech szczegélnie je wyrdznia-
jacych'®. Uwage te mozna réwniez odnie$¢ do ofiar zabdjstw. W zaleznosci od
motywu zabojstwa role moze odgrywa¢ pte¢ ofiary. W przypadku analizowanych
zabojstw seksualnych byly to wylacznie kobiety i nalezy sadzi¢, ze prawidtowos¢
ta, wskazujgca na liczebna przewage kobiet wérdd ofiar tego typu zabdjstw, bedzie
cechg znaczaca. W przypadku zabdjstw z motywoéw ekonomicznych i retorsyj-
no odwetowych ofiarami sa przede wszystkim mezczyzni. Szczegélnym typem
zabdjstw sa zabdjstwa rodzinne, w ktérych ofiarami moga by¢ zaréwno dorosli
mezczyzni, kobiety, jak i dzieci. W przypadku tych zabojstw proporcje dotyczace
plci ofiar réwnowaza sie. Rozny jest natomiast charakter zbrodni, w przypadku

8 Ibidem, s. 451.
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ofiar plci meskiej zwykle mamy do czynienia ze zbrodnig popelniona w afekcie
natomiast gdy ofiarg jest kobieta, zbrodnia popelniona jest z premedytacja.
Odnoszac sie do powyzszych sugestii, mozna stwierdzi¢, ze okreslenie poten-
cjalu wiktymogennego jednostki pozwala na opracowanie strategii prewencyjnych.
Odwotujac si¢ do ustalen badawczych, mozna podkresli¢, ze potencjal wiktymo-
genny jednostek moze mie¢ zaréwno charakter kontekstowy, jak i immanentny.
Obejmuje zaréwno cechy indywidualne (jak np. sposob reakeji w sytuacjach
stresowych, cechy osobowosciowe), jak tez i warunki zycia, ktére w okreslonych
sytuacjach stanowi¢ moga warunki zagrazajace. Subiektywizm tych sytuacji powo-
duje, ze trudno jest ustali¢, ktore z cech bedg petni¢ wiodaca role i stanowi¢ zrédio
zagrozen. Jak bowiem twierdzi Holyst, kazda warto$¢ materialna i niematerialna
moze by¢ w okreslonych sytuacjach i dla okreslonych os6b przedmiotem szczegél-
nego pozadania. Jesli warto$¢ ta dla jednostki ma szczegdlne znaczenie, bowiem
jest wysoko usytuowana w hierarchii potrzeb, za$ jej osiagniecie jest blokowa-
ne, nalezy sadzi¢, ze jednostka bedzie starala si¢ pozyska¢ wspomniang warto$¢
w sposéb nielegalny, uciekajac sie do zachowan dewiacyjnych'. Zabéjstwo zatem
moze stac sie takim destrukcyjnym pokonaniem sytuacji zagrozenia lub zaspo-
kojenia pozadania. Formulujac wskazania dla potrzeb strategii prewencyjnych,
odnie$¢ sie nalezy zatem do zréznicowanych kategorii zabdjstw i kontekstowego,
jak i immanentnego ujecia cech jednostek, ktdre zlozyly sie na ich potencjal wik-
tymogenny. W przypadku ofiar catkowicie niewinnych duze znaczenie odgrywa
kontekst sytuacyjny, natomiast cechy indywidualne ofiary, ktére mozna rozpa-
trywaé w perspektywie potencjalu wiktymogennego tych jednostek, pozostaja
nieustalone. W odniesieniu do tej kategorii ofiar nie ma mozliwos$ci poczynienia
wskazan dla potrzeb prewencji. W przypadku ofiar, ktérych wina, cho¢ mniejsza
niz sprawcy, jest jednak dostrzegalna, nalezy zwrdci¢ uwage na szereg zachowan
ryzykownych podejmowanych $wiadomie przez pézniejsze ofiary, ktére wiaza
sie z prowokacjg (czynng, §wiadomg), nieostroznoscig, konfliktowoscia, a takze
z zachowaniami aspotecznymi polaczonymi z kontaktami ze srodowiskami pato-
logicznymi i naduzywaniem alkoholu. Czynniki te stanowig podatno$¢ wiktymi-
zacyjng, skladajaca si¢ na wyzszy od przecigtnego potencjat wiktymogenny. Cechy
te jednocze$nie moga by¢ rozpatrywane jako cechy immanentne przysztych ofiar
niezalezne od kontekstu sytuacyjnego. W niektérych przypadkach brak umiejet-
nosci radzenia sobie z emocjami i ze stresem zdeterminowal sytuacje tych ofiar.
Najbardziej jednoznaczng kategori¢ pod wzgledem cech ksztaltujacych ich poten-
cjal wiktymogenny stanowig ofiary, ktorych wina jest wieksza niz sprawcy badz

19 Ibidem, s. 91.
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wrecz wylaczna. Osoby te posiadaly cechy osobowosciowe w sposéb szczegolny
sktadajace sie na podatno$¢ wiktymizacyjng. Potrzeba dominacji, sprawowania
kontroli i agresja, a takze impulsywnos$¢ i mate kompetencje spoteczne czynily
z nich pierwotnie sprawcow. Poniewaz w wiekszos$ci przypadkéw motyw tych za-
bdjstw mial charakter rodzinny strategie prewencyjne winny by¢ ukierunkowane
na wczesng interwencje w sytuacjach przemocowych. Intensywna praca z ofia-
rami przemocy oraz jej sprawcami powinna umozliwi¢ nie tylko rozpoznawanie
zroznicowanych form przemocy, ale takze podniesienie kompetencji spotecznych
w zakresie kontroli ztosci oraz umiejetnosdci radzenia sobie ze stresem zaréwno
w zakresie poszukiwania rozwigzan problemu, jak i radzenia sobie z emocjami.
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ABSTRACT

The aim of this article is to analyze the efficiency of the three currently working on the
Polish side bilateral textbook commissions (Polish-German, Polish-Lithuanian and
Polish-Ukrainian). Its added value lies, firstly, in rarely undertaken in the literature com-
parative research — the author’s ambitions go beyond simple description of several dif-
ferent textbook committees. Secondly, in the formulation of concrete conclusions, which
to some extent can be applied in practice. The used research method was studying the
documents. Using the technique of critical analysis of the content the author revealed
similarities and differences in the functioning of the three institutions in terms of: the
history of creation; tasks, procedures and organization of their work; discussed topics
and appearing controversies; the effects of undertaken actions. On that basis, she formu-
lated the conviction that a decisive impact on the effectiveness of the mentioned institu-
tions have the following factors: ambitions and chosen by commissions course of action,
the framework of states’ educational policies, the political support of the governments,
wide debate on commissions’ findings, attitudes of the societies on the both sides of the
border and objective factors like: time, stage of nation-building process and partners’ fi-
nancial capacities.
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1. Wstep

Niezbednym elementem procesu pojednania pomiedzy narodami jest wypra-
cowanie wzajemnie akceptowalnego sposobu prezentowania wspdlnej historii.
Dopoki fragmenty tzn. trudnej historii wywoluja gwaltowne i negatywne emocje
u przewazajacej czesci spoteczenstwa cho¢ jednego z zainteresowanych panstw, nie
mozna mowic o petnej koncyliacji. Dlatego tez obok wspierania projektow wzmac-
niajacych kontakty miedzyludzkie (np. poprzez wymiang¢ mlodziezy) i handlowe
(np. w ramach wspolpracy trasgranicznej) wiele rzadéw decyduje sie na dwustron-
ne badania naukowe majgce na celu sporzadzanie protokotdéw rozbieznosci oraz
ich systematyczne skracanie. Komisje podrecznikowe ida o jeszcze jeden krok
dalej. Ich zadaniem jest przekazywanie wspdlnie wypracowanej wersji zdarzen
historycznych i ich interpretacji spoleczenstwom w trakcie pobierania nauki szkol-
nej. Przy czym wspdlnie wypracowana wersja nie oznacza, co do zasady, stawiania
wylacznie jednoznacznych ocen konkretnych faktéw i powiazanych z nimi oséb,
a raczej dbalo$¢ o to, zeby w przypadku elementéw powodujacych kontrowersje
z rownym szacunkiem ukazywac oba punkty widzenia, zostawiajac uczniom miej-
sce na samodzielne wyciagniecie wnioskéw. Misja tego typu instytucji opiera sig
na przeswiadczeniu, ze ,,szkolne podreczniki konstruuja szczegdlna rzeczywistosc,
poniewaz biorg udzial w tworzeniu kanonow prawdziwosci dla zwyktych ludzi™.
Bez watpienia podreczniki maja istotng sile interpretacji - sg srodkiem przekazu
polityki historycznej i konstruujg tozsamosci - a jako takie mogg przyczynia¢ sie
do pogtebiania konfliktow lub sta¢ si¢ medium porozumienia. Dlatego tez tego ty-
pu wspoélpraca nawigzywana jest z reguly pomiedzy narodami, ktére doswiadczyly
ze swojej strony aktow gwaltu lub/i niesprawiedliwosci.

Swietnym przyktadem tego typu dzialan s3 Francja i Niemcy. W wyniku prac
wspolnej komisji opracowano pokazng ilos¢ materiatéw dydaktycznych sygno-
wanych znakiem DeuFraMat. Portal internetowy pod taka samg nazwg zawie-
ra — ,obok fachowych artykutéw i analiz — bogaty wybodr zrddel, statystyk, zdje¢
i innych ilustracji, fragmenty filmoéw i stuchowisk’, a takze modut ze scenariuszami
lekgji’. Systematycznie poglebiana wspétpraca doprowadzita do wydania trzytomo-
wego regularnego podrecznika do historii, z ktérego korzystaja dzisiaj uczniowie

! J. Klepacka, Wspélna przesztos¢ — wspolny podrecznik? ,,Polski Kalendarz Europejski” 2009,
nr 123, s. 35.

2 K. Ruchniewicz, Noch ist Polen nicht verloren, 29.03.2014, http://krzysztofruchniewicz.eu/
noch-ist-polen-nicht-verloren/, [dostep: 27.06.2014].
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obu panistw®. Podobne inicjatywy w ramach Miedzynarodowego Instytutu Badan
nad Podrecznikiem Szkolnym (GEI) w Brunszwiku RFN prowadzita w latach 50.
1 90. XX wieku takze z Japonia i Holandig oraz nadal realizuje z Czechami, Rosja
i Biatorusig®. Wspélnym mianownikiem wymienionych projektéw jest dazenie do
rewizji tresci podrecznikowych, niemniej poszczegdlne gremia rdznig si¢ zakresem
tematycznym prowadzonych rozméw oraz forma wspotpracy (od nieformalnych
i okazjonalnych konferencji historiograficznych odnosnie do wybranych zagad-
nien po regularng prace statych zespotéw nad wspélnymi materiatami dydaktycz-
nymi). Poczawszy od ostatniej dekady minionego wieku, GEI podejmuje takze
proby mediacji dotyczace programdéw edukacyjnych, w ktorych jedng ze stron
nie sa Niemcy, szczegélnie wobec spoleczenstw postkonfliktowych, takich jak
np.: Korea i Japonia, Palestyna i Izrael czy Balkany oraz panstwa b. ZSRR. Wedlug
zdania Katarzyny Ferszt-Pitat misja odideologizowania i odpolitycznienia tresci
podrecznikowych jest zdecydowanie blizsza realizacji w Europie niz na innych
kontynentach, z ktorych niechlubny prym wiedzie Azja Poludniowo-Wschodnia®.

Dotychczas Rzeczpospolita Polska powotata gremia dokonujace refleksji
nad tresciami podrecznikowymi w zakresie nauczania historii i geografii w ko-
operacji z: RFN, Izraelem, Litwg, Rosja, Biatorusig, Ukraing i Austrig®. W chwili
obecnej aktywnie funkcjonuja trzy z nich: Wspoélna Polsko-Niemiecka Komisja
Podrecznikowa, Polsko-Litewska Dwustronna Komisja do badania probleméw

® Badania przeprowadzone po zakonczeniu pierwszej fazy projektu pokazaly, ze Francuzi
i Niemcy maja wiele pozytywnych stereotypdw na swoéj temat, niemniej nadal niewiele o sobie wiedza,
za$ kontakty miedzyludzkie nie nadazaja w swojej serdecznosci za relacjami migdzypanstwowymi.
W rezultacie wspolny projekt historiograficzny zostal w latach 80. wznowiony. K. Ferszt-Pitat, Bada-
nia podrecznikowe w kontekscie komunikacji miedzykulturowej [w:] Dylematy wspélczesnej edukacji,
K. Dziurzynski (red.), Jozefow 2012, s. 105-106.

4 Niemiecko-japoniski projekt dotyczacy podrecznikéw nie zyskal bardzo sScistego charakteru,
ograniczajac si¢ do kilku konferencji. Nieformalna w pierwszym okresie wspdlpraca zostala ozywiona
w latach 90. w nastepstwie badan wskazujacych istnienie negatywnych stereotypéw odnosnie co do
Niemcéw w holenderskich podrecznikach. Projekt zostal sfinalizowany w roku 1997. Prace Komisji
zapoczatkowane w roku 1967 (przerwane wskutek wydarzen praskiej wiosny 1968 roku) i wznowione
w roku 1987 koncentruja si¢ wokdt idei panstwa narodowego i jego interpretacji. Geografowie
rozpoczeli swoje konsultacje w roku 1990, za$ historycy rok pozniej. Osia wzajemnej wspotpracy tych
drugich jest socjalizm w swojej narodowej i realnej postaci. Projekt, doniosty przez wzglad na mloda
bialoruska panstwowos¢, ktéra nie wypracowala jeszcze wlasnych podrecznikéw historycznych, ani
rodzimej historiografii, zapoczatkowano dopiero w XXI wieku.

5K Ferszt-Pilat, Badania podrecznikowe..., op.cit., s. 105-111.

® K. Sanojca, Polska narracja podrecznikowa w $wietle prac Polsko-Ukrairiskiej Komisji Ekspertow
do spraw Doskonalenia Tresci Podrecznikéw Szkolnych do Historii i Geografii. Doswiadczenia z lat
2007-2010 [w:] Opinie edukacyjne Polskiej Akademii Umiejetnosci. Prace Komisji PAU do oceny
podrecznikéw szkolnych. Tom IX, G. Chomicki (red.), Krakow 2011, s. 55-56; P. Unger, Dwustronne
komisje podrecznikowe, ,,Wiadomo$ci Historyczne” 2004, 5, s. 312.
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nauczania historii i geografii oraz Polsko-Ukrainska Komisja Ekspertéw do spraw
doskonalenia tresci podrecznikéw szkolnych historii i geografii’. Z kazdym z wyzej
wymienionych narodéw lacza Polakéw tzw. trudna historia oraz konflikty o pa-
mie¢ wykraczajace daleko poza sfere podrecznikowa. W przypadku stosunkéw
polsko-niemieckich najbardziej emocjonalne dyskusje towarzysza prébom upa-
mietniania cierpien Niemcdéw przesiedlonych z terenéw dzisiejszej Polski w efekcie
zakonczenia IT wojny $wiatowej, ktdrych przykladem mogg by¢: budowa Centrum
przeciwko Wypedzeniom czy wystawa ,, Wymuszone drogi. Ucieczka i wypedzenie
w Europie XX wieku” autorstwa Eriki Steinbach. Reprezentujace tzw. wypedzonych
Powiernictwo Pruskie skladalo takze pozwy odszkodowawcze, na ktore w roku
2004 prezydent Warszawy Lech Kaczynski odpowiedziat Raportem o stratach
wojennych Warszawy. Kilkukrotnie w tzw. wojne papierowa uwiklaly si¢ rowniez
parlamenty obu panstw®. Za$ jednym z najnowszych przykladéw rozdzwiekéw
na tle historycznym moze by¢ ztozenie przez Swiatowy Zwigzek Zolnierzy AK
i jednego z kombatantéw pozwu przeciwko producentom niemieckiego serialu
,Nasze matki, nasi ojcowie”®. W przypadku Polakéw i Litwinéw gléwnym polem
sporéw o wspolna historie byty negocjacje Traktatu migdzy Rzeczgpospolita Pol-
ska a Republika Litewska o przyjaznych stosunkach i dobrosasiedzkiej wspotpracy.
W toku rozméw strona litewska zgdata wéwczas potepienia tzw. buntu Zeligow-
skiego oraz uznania Wilna (ktére wielu Polakéw uwaza za polskie miasto) histo-
ryczna stolicg Litwy. Nie mniej napiety byl spor o role, jaka na ziemiach litewskich
podczas II wojny $wiatowej odegrata Armia Krajowa (oskarzana przez Litwinow
o terroryzowanie i mordowanie miejscowej ludnosci cywilnej narodowosci li-
tewskiej). Jego wyrazem byta cofnigta dopiero w 2004 roku odmowa przyznania

’ Komisje podrecznikowe, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.
gov.pl/index.php?option=com_content&view=category&layout=blog&id=124&Itemid=137, [dostep:
17.02.2013].

& W roku 1998 Bundestag wydal rezolucj¢ roszczeniowa w wydzwieku wobec Polski i Czech, na
co polski Sejm odpowiedzial specjalnym o$wiadczeniem o nienaruszalnoéci granic i polskiej
wlasnos$ci nieruchomosci. Uchwalg z roku 2004 roku Sejm RP zakusom odszkodowawczym Powier-
nictwa Pruskiego przeciwstawit polskie zadania reparacyjne. Dla uspokojenia nastrojow spotecznych
powotano zesp6t polsko-niemieckich prawnikéw — ekspertyza opracowana przez prof. Jana Barcza
iprof. Jochena Froweina przyczynita sie do wyja$nienia duzej cze$ci obaw zwigzanych z perspektywa
wznowienia wzajemnych roszczen. Szerzej na ten temat m.in.: K. Ziemer, Zazebianie si¢ sprawy
polskiej i sprawy niemieckiej i ich rozwigzanie po roku 1989, ,,Sprawy Miedzynarodowe” 2008, nr 1,
s. 126-134; K. Ziemer, Polska i Niemcy - jaka przesztos¢, jaka przysztosé? ,,Sprawy Miedzynarodowe”
2005, nr 1, s. 48-65; K. Woycicki, ,, Wspdlnota intereséw” czy wspdlne interesy? [w:] Polityka zagran-
iczna Polski. Unia Europejska, Stany Zjednoczone, sgsiedzi, J. Czaputowicz (red.), Warszawa 2008,
s. 211-220.

® K. Ruchniewicz, ,Nasze Matki” w sgdzie! 26.11.2013, portal Niemcy-Online.pl, http://niemcy-
online.pl/informacje/816-qnasze-matkiq-w-sdzie.html, [dostep: 3.07.2014].
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bylym zolnierzom AK statusu kombatantéw'’. Podobny w tresci konflikt pamieci
toczy sie miedzy Polska a Ukraing w kontekscie gloryfikacji dziataczy Organizacji
Ukrainskich Nacjonalistow (OUN) i Ukrainskiej Powstanczej Armii (UPA), czego
symbolem moze by¢ decyzja prezydenta Wiktoria Juszczenki o zaliczeniu Stepana
Bandery w poczet ukrainiskich bohateréw narodowych'. Polskim akcentem po-
wyzszego sporu byt z kolei wniosek, aby w uchwale Sejmu RP z okazji 70.. rocznicy
zbrodni wolynskiej nazwac ja ,,Judobojstwem” (zamiast ,,czystka etniczng noszacg
znamiona ludobdjstwa”), a takze zorganizowana w 2013 roku w Radymnie rekon-
strukcja rzezi wolynskiej pod znamiennym tytutem ,,Wolyn 1943 nie o zemste,
lecz o pamie¢ wotajg ofiary”"?. Po oficjalnym potepieniu przez strone polska akcji
»Wista” ten watek rudnej historii wspolcze$nie wywotuje coraz mniej emocji*®.

Celem niniejszego tekstu jest analiza poréwnawcza trzech komisji (polsko-
-niemieckiej, polsko-litewskiej i polsko-ukrainskiej) pod katem ich efektywnosci,
czyli stopnia realizacji zalozonych celéw - rewizji tresci podrecznikéw szkolnych.
Poniewaz ocena wptywu dzialalno$ci poszczegélnych gremidéw na stan stosunkow
dwustronnych i proces pojednania pomiedzy narodami stanowczo wykracza poza
objetos¢ przewidziang dla pojedynczego artykulu naukowego, autorka z zatozenia
jej nie podejmuje. W toku analizy poréwnawczej wykorzystane zostang metoda
badan dokumentoéw i studia literaturowe. Wiodacymi technikami badawczymi
beda za$ krytyczna analiza tekstu oraz jako$ciowa analiza tresci.

10 Szerzej na ten temat m.in.: K. Buchanowski, O stosunkach polsko-litewskich w latach 1989-2007
[w:] Stosunki polsko-litewskie wczoraj i dzis: historia, kultura, polityka, W. Roman, J. Marszatek-Kawa
(red.), Torun 2009, s. 309-327; W. Modzelewski, Stosunki polsko-litewskie [w:] Polityka wobec
sgsiadéw. Wspélczesne stosunki polityczne, W. Modzelewski (red.), Olsztyn 2009, s. 51-72.

1 W setng rocznice jego urodzin - prezydent wolnej Ukrainy — Wiktor Juszczenko oglosit rok
Bandery”. ]. Gugata, Morderca Polakéw zostat bohaterem narodowym, 7.08.2009, portal Wirtualna
Polska, http://wiadomosci.wp.pl/kat,1342,title, Morderca-Polakow-zostal-bohaterem-narodowym,
wid,11382986,wiadomosc.html?ticaid=113045, [dostep: 3.07.2014].

2 Uchwala Senatu w 70. rocznice rzezi na Wolyniu ,,Czystka etniczna noszgca znamiona lu-
dobdjstwa”, 20.06.2013, portal Wyborcza.pl, http://wyborcza.pl/1,76842,14134219,Uchwala_
Senatu_w_70__rocznice_rzezi_na_Wolyniu__Czystka.html#ixzz360sbS82f, [dostep: 3.07.2014];
W hotdzie ofiarom Rzezi Woly#iskiej. W Radymnie zakoticzyla sie inscenizacja, upamietniajgca lu-
dobdjstwo, 21.07.2013, portal wPolityce.pl, http://wpolityce.pl/polityka/162381-w-holdzie-ofiarom-
rzezi-wolynskiej-w-radymnie-zakonczyla-sie-inscenizacja-upamietniajaca-ludobojstwo, [dostep:
3.07.2014].

13 Wspélne oswiadczenie z okazji 60-tej rocznicy Akcji , Wista”, oficjalna Strona Prezydenta RP,
http://www.prezydent.pl/x.node?id=1011848&eventld=11027937, [dostep: 18.04.2008].
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2. Dzieje powstania
2.1. Komisja polsko-niemiecka

Najdluzej dziatajaca komisja podrecznikows jest instytucja polsko-niemiecka
zalozona w 1972 roku pod egida Narodowych Komitetow UNESCO w obu pan-
stwach. Co ciekawe, pierwsze wnioski o konsultacje stron zlozono jeszcze w roku
1937.Impuls do rozméw pochodzil wowczas od strony polskiej, ktéra powolywata
sie na podpisang w ramach Ligi Narodéw deklaracje o nauczaniu historii oraz
zawarte w roku 1934 Deklaracj¢ polsko-niemiecka o niestosowaniu przemocy
i umowe prasowa'. W konsultacjach wzieli udzial zar6wno przedstawiciele obu
ministerstw o$wiaty, jak i profesorowie oraz nauczyciele historii. Na Wskutek
negatywnej postawy niemieckich uczestnikéw oraz daleko idacych zadan obu
stron nie przyniosty one jednak zadnych efektéw. Odnowienie powyzszej idei po
IT wojnie §wiatowej utrudnial przede wszystkim przypadajacy na lata 1949-1972
brak stosunkéw dyplomatycznych pomiedzy Republikg Federalng Niemiec™
a Polska Rzeczpospolita Ludowa. Niemniej wlasnie z tego okresu pochodzi warta
zapamigtania inicjatywa zachodnioniemieckiego nauczyciela Enno Meyera, ktory
wespdt z polskimi historykami znajdujacymi sie na emigracji opracowal 47 tez
nastawionych na pozbawienie ujecia stosunkow bilateralnych w podrecznikach
szkolnych jednostronnosci i zaklamania. Zostaly one opublikowane w 1956 roku
przez Instytut Podrecznikéw Szkolnych z Brunszwiku. Gorace emocje towarzysza-
ce rozmowom historykéw REN oraz PRL przy okazji tez E. Meyera, jak i podczas
posiedzen podrecznikowych z lat 1969-1979 prowadzonych pod auspicjami Aka-
demii Ewangelickiej w Berlinie oraz Instytutu Zachodniego w Poznaniu sklonily
Georga Eckerta do zaproponowania utworzenia wspolnej instytucji, ktora zajetaby
sie powyzszg tematyka z poszanowaniem racji obu stron'®. Dzigki podpisanemu

1. Klepacka, Wspdlna przesztosé..., op.cit., s. 36.

> Na osobna uwage zasluguje dzialalnos¢ funkcjonujacej w latach 1969-1989 komisji
podrecznikowej, w ktérej zasiadali przedstawiciele PRL i NRD. Mimo ze w jej przypadku kwestie
ustrojowe i geopolityczne nie stanowily przeszkody, paradoksalnie miata dalece mniejszy wplyw na
proces rewizji historiografii obu stron. Rozmowa miedzy ,bracmi”: NRD i Polska Rzeczpospolita Lu-
dowa, oficjalna strona Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-polnis-
che.schulbuchkommission.de/pl/wystawa.html, [dostep: 18.02.2013].

16 Jako polskiego ,,0jca” inicjatywy wymienia si¢ zazwyczaj Wtadystawa Markiewicza — profe-
sora UAM i UW; cztonka PAN oraz dyrektora Instytutu Zachodniego w latach 1966-1973. Niemniej
pierwsze rozmowy w tej sprawie G. Eckert (pelnigcy wéwczas jednoczesnie funkcje dyrektora Insty-
tut Podrecznikéw Szkolnych z Brunszwiku oraz przewodniczacego Narodowego Komitetu UNE-
SCO) prowadzit z Eugenig Krassowska — przewodniczacg polskiego komitetu UNESCO podczas XVI
Konferencji Generalnej UNESCO w 1970 roku.
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w roku 1970 roku ukladowi normalizujgcemu stosunki miedzy panstwami, beda-
cemu elementem szerszego odprezenia miedzy Wschodem a Zachodem, inicjaty-
wa ta mogta sie zisci¢'”. W roku 1972 odbytly sie dwie pierwsze polsko-niemieckie
konferencje, ktére wbrew umiarkowanym oczekiwaniom wypracowaly zestaw 17
zalecen o ujgciu problemu stosunkéw polsko-niemieckich w podrecznikach PRL
i RFN. Powofana wowczas Wspolna Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa od
poczatku funkcjonowata w dwdch grupach roboczych: historycznej i geograficzne;.

2.2. Komisja polsko-litewska

Réwno 30 lat mtodsza jest komisja polsko-litewska powolana w 1992 roku na
podstawie umowy zawartej w Wilnie pomiedzy Ministerstwem Edukacji Naro-
dowej Rzeczypospolitej Polskiej a Ministerstwem Kultury i O$wiaty Republiki
Litewskiej. W toku jej prac nastapila w latach 1999-2001 przerwa zwigzana z re-
forma szkolnictwa przeprowadzang w obu panstwach'®. W okresie zawieszenia
spotkan sasiedzi podpisali Program wspélpracy miedzy Ministerstwem Edukacji
Narodowej Rzeczypospolitej Polskiej i Ministerstwem Oswiaty i Nauki Republiki
Litewskiej na lata 1998-2001 oraz Umowe miegdzy Rzgdem RP a Rzgdem Republiki
Litewskiej o wspélpracy w dziedzinach kultury, oswiaty i nauki, w ktorych wyrazili
poparcie dla dalszego funkcjonowania instytucji. Oryginalna nazwa gremium:
Polsko-Litewska Dwustronna Komisja do badania problemdéw nauczania historii
zostata w roku 2006 uzupetniona o komponent geograficzny™.

2.3. Komisja polsko-ukraifiska
Z kolei wspolpraca ze strong ukrainska jest jeszcze rok krétsza, gdyz stosowng

komisje utworzono w 1993 roku. Podobnie jak w przypadku komisji polsko-litew-
skiej w latach 1998-2001 nastgpila przerwa w jej funkcjonowaniu®. Oficjalnym

7 G. Labuda, Polsko-niemieckie rozmowy o przesztosci, Poznan 1996, s. 461-463.

8 VIII narada miata miejsce w maju 1998 roku, za$ zaplanowane na listopad 1998 roku IX
obrady odbyly si¢ dopiero w listopadzie 2002 roku.

9 W niektorych protokotach pojawiata sie takze nazwa: Polsko-Litewska Dwustronna Komisja
Ekspertow do badania probleméw nauczania historii (i geografii).

% Juz IV spotkanie odbylo si¢ rok poézniej, niz zaplanowano (wiosna 1996 zamiast 1995 roku).
Problemy ze zorganizowaniem V posiedzenia ciggnely si¢ od marca 1997 do czerwca 1998 roku.
Narada nie odbyta si¢ takze w roku 2006 (dopiero w pazdzierniku 2007 roku).
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powodem zawieszenia prac instytucji byla reforma systemu oswiaty w obydwu
panstwach i koniecznos¢ opracowania podrecznikéw szkolnych dla nowych typow
szkol. Niemniej jej wieloletni przewodniczacy ze strony polskiej — Wiadystaw Ser-
czyk - utrzymuje, ze sedno sprawy tkwilo w nie do$¢ powaznym traktowaniu jej
misji przez odpowiednie ministerstwa, w szczegolnosci po ukrairiskiej stronie™.
Po wznowieniu prac posiedzenia komisji dobywaly sie na podstawie Porozumie-
nia o wspétpracy miedzy Ministrem Edukacji Narodowej RP a Ministrem Oswiaty
i Nauki Ukrainy z lipca 2001 roku. Aktualnie porozumienie zostalo za$ zawarte we
wrze$niu 2012 roku.

3. Zadania, tryb i organizacja pracy
3.1. Komisja polsko-niemiecka

W pierwszym okresie dziatalno$ci komisja polsko-niemiecka skupiala si¢ na
formulowaniu zalecert odno$nie co do sposobu prezentacji konkretnych elemen-
tow wspdlnej historii, ktore we wczesniejszej praktyce obu stron obarczone byly
bezkrytycznie powielanymi stereotypami®’. W celu rozszerzenia formutowanych
ogolnie tez od 1977 roku organizowane sg specjalistyczne konferencje, odbywajace
sie na przemian w obu panstwach. W latach 70. organizowano po trzy lub cztery
spotkania tego typu rocznie, z czasem czestotliwo$¢ konferencji spadta — w latach
80. organizowano je raz lub dwa razy w roku, za$ od potowy lat 90. raz na dwa,

2L W przypadku resortu ukrainskiego wskazal na przypadki stabej obstugi technicznej spotkan,
notoryczne opéznienia w przekazywaniu materiatéw do recenzji i staby przeplyw informacji
pomiedzy spotkaniami, a takze zbyt czeste zmiany skladu komisji (w tym na funkeji
przewodniczacego). W. Serczyk, Plany i zamierzenia Polsko-Ukrairiskiej Komisji Podrecznikowej
(wystgpienie na posiedzeniu inauguracyjnym we Lwowie, 21 paZdziernika 2002 roku), s. 1-9; Minis-
terstwu Edukacji Narodowej zarzucil z kolei paralizujace dla dzialalno$ci komisji nieprzedtuzenie
mianowan jej cztonkéw, bezczynno$¢ wobec zaniechan strony ukrainskiej, a takze brak zaintereso-
wania rezultatami jej wysitkow. W. Serczyk, Polsko-ukrairiska komisja podrecznikowa, przeszlosé - stan
obecny - nadzieje [w:] Polska i Ukraina w podrecznikach szkolnych i akademickich, W. Bonusiak (red.),
Rzeszéw 2001, s. 16-18.

2 Nie mialy one charakteru wiazacych dyrektyw. Co prawda, polskie Ministerstwo Os$wiaty
i Wychowania uznalo je za obowigzujace wskazéwki dla autoréw, nie poszly za tym jednak zadne
proby realnego wdrozenia tej decyzji. Z kolei w systemie o§wiatowym REN przystuguje krajom
zwigzkowym daleko idgca autonomia, stad wiele landow wprost odmoéwilo nadania zaleceniom
mocy urzedowej. Zalecenia Komisji UNESCO PRL i REN do podrecznikow szkolnych, A. Czubinski,
Z. Kulak (red.), Poznan 1986, s. 12, oficjalna strona Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji
Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/fileadmin/_dpsk/Bild/Zalece-
nia_Komisji_ UNESCOKlein.pdf, [dostep: 25.02.2013]; Celowo ograniczono si¢ do relacji bilateral-
nych pomijajac ich miedzynarodowy kontekst.
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a nawet trzy lata®®. Uczestnicza w nich przewaznie historycy i geografowie, do
ktorych dotaczyli takze pedagodzy oraz wydawcy podrecznikéw. W cyklu dwu-
letnim ma miejsce takze wzajemne recenzowanie podrecznikéw szkolnych do
nauczania historii i geografii. Komisja posiada wlasng seri¢ wydawniczg, na ktérg
skladaja si¢: zalecenia, tomy specjalistycznych konferencji, seria podrecznikow dla
nauczycieli oraz monografie. Poczawszy od lat 90. gtéwna 0§ dzialalnosci instytu-
cji koncentruje sie na opracowywaniu materialéw dydaktycznych. Popularyzacji
i wdrazaniu celéw Komisji w praktyce pedagogicznej stuzy ponadto organizowanie
imprez i wykladow dla nauczycieli, naukowcow oraz innych oséb/instytucji upo-
wszechniajacych wiedze®®. Nie bez znaczenia jest takze monitorowanie realizacji
zalecen oraz inicjatywa nagradzania ,,podrecznikéw szkolnych do historii i geo-
grafii, ktdre szczegdlnie dobrze przedstawiaja stosunki polsko-niemieckie””. Staty
trzon Komisji stanowi dwudziestoosobowe prezydium, na ktérego czele stoi jeden
naukowiec z Polski i jeden z Niemiec. Gremium zloZone zaréwno z historykow, jak
i geograféw spotyka sie raz w roku, na przemian w Polsce i RFN.

3.2. Komisja polsko-litewska

Protokét Ministerstwa Edukacji Narodowej RP i Ministerstwa Kultury i Oswiaty
Republiki Litewskiej w sprawie utworzenia dwustronnej Komisji do badania pro-
bleméw nauczania historii okreslit zadania powolywanej instytucji jako: wymie-
nianie informacji o nauczaniu historii w szkotach podstawowych i $rednich obu
panstw, omawianie tre$ci podrecznikéw szkolnych oraz przedstawianie sugestii
autorom i wydawcom, badanie problemoéw i przedstawianie uwag odnosnie
do nauczania historii w szkolach mniejszo$ciowych, a nawet proponowanie
stronom sposobu zaopatrywania si¢ w podreczniki. Juz podczas drugiej nara-
dy (pierwszej merytorycznej) jej cztonkowie zdecydowali si¢ wzbogaci¢ obra-
dy wyglaszaniem referatéw poswigconych najwazniejszym kwestiom wspolnej

2 Gemeinsame Deutsch-Polnische Schulbuchkommission Deutsch-Polnische Schulbuchkonferen-
zen 1972-2012, oficjalna strona Wsp6lnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://
deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/dzialalnosc/themenkonferenzen.html, [dostep:
31.07.2013].

% Zadania, oficjalna strona Wspélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://
deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/dzialalnosc.html, [dostep: 31.07.2013].

* Praca Komisji Podrecznikowej dzisiaj, oficjalna strona Wspoélnej Polsko-Niemieckiej Komisji
Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/wystawa.html, [dostep:
1.08.2013].
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historii*®. Kolejng weryfikacje problematyki i zakresu dalszych prac przeprowa-
dzono w roku 2003. W jej wyniku Komisja zrezygnowala z recenzowania ma-
terialéw pomocniczych (¢wiczen, poradnikéw metodycznych dla nauczycieli),
ale postanowila o ocenianiu podrecznikow i atlasow geograficznych w zakresie,
w jakim korespondujg one z historig i wiedzg o spoleczenstwie. Zmieniono takze
sposob recenzowania — przeniesiono akcent z faktografii na koncepcj¢ podrecz-
nika oraz miejsce problematyki polsko-litewskiej”’. Ponadto Komisja zwrdcita
sie ,do ministerstw edukacji obydwu panstw z pros$ba o rozwazenie mozliwosci
upowszechniania wynikéw poszczegdlnych posiedzen wsréd wydawcéw pod-
recznikéw historii i geografii””®. Wraz z wejéciem obu sgsiadéw do Unii Europe;j-
skiej zdecydowano, ze w uzasadnionych przypadkach analizie poddawane beda
informacje o stosunkach dwustronnych w szerszym, europejskim kontekscie®.
W latach kolejnych zwrécono takze uwage na ,konieczno$¢ uwzgledniania
i oceniania w opiniach o podrecznikach takich elementéw, jak indeksy, stowniki
poje¢, bibliografia’, a takze ikonografia®. Komisja sktada sie w rownych czeéciach
z przedstawicieli strony polskiej i litewskiej, korzysta od czasu do czasu z prawa
powolywania do wspolpracy specjalistow bez praw cztonkowskich®'. W roku
1992 ustalono, ze gremium zbiera¢ si¢ bedzie w miare¢ potrzeby lub na prosbe
stron. Z reguly oznaczalo to doroczne obrady odbywajace si¢ naprzemiennie

%6 W roku 2005 zaproponowano dodatkowo, aby ta cze¢$¢ posiedzenia byla otwarta dla zain-
teresowanych nauczycieli akademickich, nauczycieli i studentow.

*"" Protokél z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania prob-
leméw nauczania historii, Sulejéwek 2003, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://
www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=360%3Akomisja-polsko-lite-
wska-2003&catid=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostgp: 5.08.2013].

2 Tbidem.

% Protokét z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do badania prob-
lemoéw nauczania historii, Wilno 2004, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.
men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=361%3 Akomisja-polsko-litewska-
2004&catid=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 28.08.2013].

30 Protokét z posiedzenia Polsko-Litewskiej. Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania prob-
leméw nauczania historii, Opole-Niwki 2005, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej,
http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=362%3 Akomisja-polsko-
litewska-2005&catid=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 28.08.2013]; Protokdt
posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji do badania probleméw nauczania historii i geo-
grafii, Wilno 2008, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=365%3Akomisja-polsko-litewska-2008&catid=99
%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 29.08.2013].

31 Przezlata byli to: przewodniczacy, sekretarz i trzech czlonkéw, niemniej w roku 2008 Komis-
ja podjela decyzje o zwiekszeniu liczby cztonkéw do szesciu (nie liczac sekretarzy) po kazdej ze stron.
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w Polsce i na Litwie®>. W jej sktadzie znajduja sie gléwnie historycy, niemiej od
roku 2003 w pracach uczestnicza takze geografowie.

3.3. Komisja polsko-ukrainska

W toku pierwszych szesciu lat prac Polsko-Ukrainskiej Komisji Ekspertéw do spraw
doskonalenia tresci podrecznikéw szkolnych historii i geografii uczestnicy spotkan
zajmowali si¢ prawie wylacznie opracowywaniem recenzji ksigzek dopuszczonych
do uzytku szkolnego w obu paristwach®. Przetom w tej kwestii nastgpit dopiero po
wznowieniu prac komisji w 2002 roku. Podczas VII posiedzenia ekspertéw w roku
2003 podjeto decyzje o wlaczeniu do porzadku obrad referatéw prezentujacych
interpretacje najbardziej kontrowersyjnych kwestii w historiografii obu stron**. Co
wigcej, ,ustalono, ze rezultaty posiedzen Komisji powinny by¢ przedstawione do
wiadomosci historykdéw, geograféw oraz nauczycieli historii i geografii w wydaw-
nictwach fachowych, a takze za posrednictwem elektronicznych srodkéw przekazu
oraz winny by¢ wykorzystane przy dopuszczeniu podrecznikéw i srodkéw dydak-
tycznych do uzytku szkolnego. W celu zwigkszenia efektywnosci i popularyzacji
rezultatéw prac Komisji postanowiono zaprosi¢ na nastepne posiedzenie Komisji
nauczycieli historii”*. Praktyke organizowania otwartej czesci obrad wprowadzono
juz w 2004 roku, za§ w roku 2007 zrealizowano postulat wlaczenia do jej pracy re-

32 Zdarzaly si¢ jednak od tej reguly wyjatki, np. w roku 1994 odbyly si¢ dwie narady, za$
w 1996 roku zadna.

3 Cho¢ ustalono, ze »strony rozpatrza mozliwo$¢ powotania dwustronnych zespoléw autorskich,
opracowujacych podreczniki dla szkdt polskich z ukrainskim jezykiem nauczania i dla szkot
ukrainskich z polskim jezykiem nauczania” pomyst ten nie doczekal sie realizacji. Plan Pracy do
Porozumienia o wspolpracy miedzy Ministerstwem Edukacji Narodowej i Ministerstwem Oswiaty
Ukrainy na rok 1995,1995, s. 6; Przy czym ich stanowiska i uwagi nie maja mocy prawnie wigzacej.
W. Serczyk, Wystgpienie otwierajgce obrady IX posiedzenia Polsko-Ukrairiskiej Komisji ds. doskonale-
nia tekstow podrecznikow szkolnych w zakresie geografii historii, Torun 2005, oficjalna strona Minis-
terstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&
id=356%3 Akomisja-polsko-ukraiska-2005&catid=102%3 Akomisja-polsko-ukraiska&Itemid=137,
[dostep: 31.07.2013].

34 - T . , .

Wezesniej wychodzono z zalozenia, iz to zadanie nalezy pozostawi¢ odrgbnym zespotom

eksperckim i konferencjom. W niektorych latach Komisja wprost przyjmowata w swoich protokotach
ustalenia dokonane przez inne naukowe gremia.

3 Protokét VII posiedzenia Polsko-Ukrairiskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci
podrecznikow szkolnych historii i geografii, Sulejowek 2003, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji
Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=354%3 Ako
misja-polsko-ukraiska-2003&catid=102%3 Akomisja-polsko-ukraiska&Itemid=137, [dostep:
2.08.2013].
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prezentanta Komisji Podrecznikowej Polskiej Akademii Umiejetnoéci®*. W pracach
Komisji bralo udziat na calej przestrzeni jej funkcjonowania po 3-8 (najczesciej
po 5) przedstawicieli obu stron, w tym dwoch przewodniczacych. Spotkania odby-
waja sie z reguly raz do roku naprzemienne w obu panstwach. W kazdej naradzie
uczestniczg historycy, za§ w roku 2002 postanowiono o ponownym uzupelnieniu
sktadu Komisji ekspertami z zakresu geografii, ktérzy pierwotnie zakonczyli swoja
dziatalnoé¢ podczas V posiedzenia®.

4. Podejmowane kwestie i towarzyszace im kontrowersje
4.1. Komisja polsko-niemiecka

Dluga historia stosunkéw polsko-niemieckich dostarczyla wielu watkéw do
ozywionych rozméw naukowcoéw i dydaktykow. Przyczyng zerwania pierw-
szych konsultacji byly m.in.: krytyka nieprzychylnego obrazu kolonizacji na
prawie niemieckim i epoki Cesarstwa Pruskiego w polskich podrecznikach oraz
sposob ujecia rozbioréw I Rzeczypospolitej w ksigzkach niemieckich. Toczono
takze zaciekte dysputy odnosnie do sporéw granicznych po I wojnie $wiatowe;j™®.
Nie mniej kontrowersji wzbudzila pierwsza redakcja zalecen z 1972 roku. Dla
przyktadu, historycy zachodnioniemieccy wytkneli polskim podrecznikom brak
ujecia paktu Ribbentrop—Molotow, za$ zwigzki wypedzonych krytykowaty po-
miniecie tematu wysiedlen®. Mozna powiedzie¢, ze na calej przestrzeni dziatal-

% wx posiedzeniu uczestniczyt dr Karol Sanojca z PAU. Protokét X posiedzenia Polsko-
Ukrainiskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci podrecznikow szkolnych historii i geografii,
Lwow 2007, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.
php?option=com_content&view=article&id=357%3 Akomisja-polsko-ukraiska-2007&catid
=102%3Akomisja-polsko-ukraiska&Itemid=137, [dostep: 2.08.2013]. Dotychczas nie zrealizowano
jednakze drugiej czeéci niniejszego postulatu, czyli udzialu w naradach przedstawiciela Instytutu

Historii Ukrainy Narodowej Akademii Nauk Ukrainy.

37 Protokét z VI posiedzenia Polsko-Ukrairiskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci

podrecznikow szkolnych historii i geografii, Lwéw 2002, s. 3; Uznano wowczas, ze ich misja zostata
w pelni zrealizowana. W. Serczyk, Polsko-ukrairiska komisja podrecznikowa..., op.cit., s. 13.

38 Retrospekcja - kontakty w sprawie podrecznikow do lat 60-tych, http://deutsch-polnische.
schulbuchkommission.de/pl/wystawa.html, [dostep: 18.02.2013].

%9 Ich protest przybrat nawet forme opublikowanych Zalece#t alternatywnych. Zalecenia Komis-
ji UNESCO..., op.cit., s. 11; S. Lassig, Wystawa ,,Podreczniki szkolne na celowniku nauki i polityki.
35 lat wspélnej polsko-niemieckiej komisji podrecznikowej”, oficjalna strona Uniwersytetu
Szczecinskiego, http://www.us.szc.pl/main.php/media?xml=load_page&st=14835&ar=1&id=7722&
gs=12785&pid=18923, [dostep: 31.07.2013]; Dokladny przebieg krytyki zamieszczonej na tamach
niemieckiej prasy prezentuje Jorg Hoensch. J.K. Hoensch, Dyskusja na temat polsko-niemieckich
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nosci komisji ,,najwigksze zastrzezenia budzily tematy z historii najnowszej, jak:
regulacja kwestii granicy na Odrze i Nysie, przesiedlenia (nazywane przez Niem-
cOw wypedzeniami), normalizacja stosunkéw wzajemnych czy stosunki PRL-
NRD”, a takze dzieje stosunkéw dwustronnych w latach 1933 - 45%, Co ciekawe,
o ile w REN zalecenia wywotaly burzliwg dyskusje o nauce historii (cze$¢ landéw
zdecydowanie je odrzucifa), o tyle w PRL nie staly si¢ one podstawa do szerszej
debaty, gdyz wskutek rezerwy po stronie rzagdowej jej efekty znane byly tylko wa-
skiemu gronu specjalistow. Wiele punktéw spornych udato si¢ Komisji rozwigza¢
dopiero po 1989 roku.

4.2. Komisja polsko-litewska

W ramach referatéw wygltaszanych podczas obrad komisji polsko-litewskiej po-
jawily si¢ jak dotad m.in. watki: wzajemnego oddziatywania kultur Polski i Litwy,
bitwy pod Grunwaldem, unii lubelskiej, Konstytucji 3 maja, miedzynarodowego
kontekstu odzyskania niepodlegtosci przez Polske i Litwe po I wojnie $wiatowej,
stosunkéw polsko-litewskich w pierwszej polowie XX wieku (w szczegolnosci
w latach 1918-1922), koncepcji zwigzku Polski i Litwy w okresie II wojny $wiato-
wej, a takze problematyki narodowosciowej Wilenszczyzny. Wigkszos¢ wystapien
dotykata powyzszych zagadnien z perspektywy ich ujecia w polskich, litewskich
oraz §wiatowych podrecznikach szkolnych. Zajmowano sie takze ustrojami szkol-
nymi (w tym w kontekécie wprowadzonych reform), problemami o§wiatowymi,
a takze kanonem wiedzy ucznia polskiego o Litwie i ucznia litewskiego o Polsce*".
Warto zauwazy¢, ze w roku 2007 prof. Adam Suchonski wyglosit referat na temat
nauczania historii na terenach zréznicowanych etnicznie. Przy tej okazji komisja
zajela si¢ szerzej problematyka podrecznikéow przeznaczonych dla mniejszosci

zalecett podrecznikowych w opinii publicznej REN - na przykladzie prasy, ,Przeglad Zachodni” 1989,
nr2,s. 1-28.

%07, Klepacka, Wspdlna przesztosé..., op.cit., s. 36; V. Julkowska, Wspdlny podrecznik polsko-
niemiecki do historii w kontekscie europejskiego wymiaru edukacji [w:] Torunskie spotkania dydaktyc-
zne V. Polska - Europa - Swiat w szkolnych podrecznikach historii, S. Roszak, M. Strzelecka,
A. Wieczorek (red.), Torun 2008, s. 257.

2w tym: strukturg szkolnictwa, systemem egzaminéw szkolnych i panstwowych, zasadami
i trybem ustalania programéw nauczania oraz dopuszczania podrecznikéw do uzytku szkolnego.
Protokét z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania probleméw nauc-
zania historii, Wilno 2002, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.
pl/index.php?option=com_content&view=article&id=359%3 Akomisja-polsko-litewska-2002&catid
=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 28.08.2013].
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polskiej w Litwie i litewskiej w Polsce*”. Do tej pory strona polska pracowata m.in.
»nad wyeliminowaniem z litewskich podrecznikéw historii okreslenia Armii
Krajowej jako bandy, ktéra mordowata i terroryzowata, nad ztagodzeniem inter-
pretacji postaci marszatka Jozefa Pilsudskiego oraz wyeliminowaniem epitetow
i jednostronnych, negatywnych ocen wydarzen”*. Przyktadala takze znaczenie
do opatrywania ,nazwisk pisanych zgodnie z wymogami jezyka litewskiego
w wersji oryginalnej w nawiasach” oraz wystrzegania si¢ zbyt daleko idacych skro-
tow w informacjach dotyczacych Polski*. Z kolei stronie litewskiej zalezato na
umieszczeniu w polskich podrecznikach informacji odnosnie co do Litwy przed
unig w Krewie, zewnetrznych przyczyn unii lubelskiej, wojny z Moskwa w XVII
wieku, przebiegu i skutkdw insurekeji kosciuszkowskiej, powstania listopadowego
i powstania styczniowego dla Litwy, wylonienia si¢ litewskiego ruchu narodowego
i genezy konfliktu polsko-litewskiego na przetomie XIX i XX wieku, a takze sto-
sunkow polsko-litewskich w dwudziestoleciu miedzywojennym oraz w pierwszym
okresie po wybuchu IT wojny $wiatowej**. Eksperci litewscy duza wage przywigzy-
wali ponadto do stosowanej w materiatach szkolnych terminologii. Sprzeciwiali si¢
korzystaniu z okreélen obiegowych w rodzaju ,,Litwa radziecka” zamiast ,, Litewska
Socjalistyczna Republika Radziecka” czy ,,Polska” zamiast ,,Rzeczpospolita Obojga
Narodow”, a takze dazyli do uscislenia terminologii dotyczacej zwigzkow Polski
i Litwy oraz okreslen takich jak ,kresy”

4.3. Komisja polsko-ukrainska
Pierwszym tematem, ktéry naukowcy ostatniej z omawianych instytucji zapre-

zentowali podczas posiedzenia byta polska i ukrainiska interpretacja wydarzen
z 17 wrzesnia 1939 roku. W kolejnych latach poruszono m.in. nastepujace watki

2 Zwrécono m.in. uwage na staby stan ttumaczen oraz przedawnienie podrecznikéw do geo-
grafii. Protokot z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do badania problemow
nauczania historii i geografii, Torun 2007, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://
www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=364%3 Akomisja-polsko-lite-
wska-2007&catid=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 29.08.2013].

3 Powstanie polsko-litewski podrecznik do historii, oficjalna strona Rzeczpospolitej, http://www.
rp.pl/artykul/137663.html, [dostep: 3.08.2013].

* Protokét z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania prob-
leméw nauczania historii i geografii, Kiejdany 2010, s. 4, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej, http://www.men.gov.pl/images/pdf/komisje/protokol2.pdf, [dostep: 29.08.2013].

" Protokét z posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do badania prob-
leméw nauczania historii, Wilno 2002.



166 Lucyna Czechowska
—

historyczne: problem kozacki w dziejach obu panstw, rola proceséw industrializa-
¢ji z XIX i XX wieku, stosunki polsko-ukrainskie w latach 1917-1923, powojenne
migracje obu narodéw, losy Polakéw i Ukraincow w czasie II wojny swiatowej,
a takze wplyw komunizmu na rozwoj proceséw narodowotworczych w Europie
Srodkowej i Wschodniej w XX wieku. Przedmiotem zainteresowania Komisji
byty takze tematy bardziej wspolczesne, w tym: tendencje rozwoju gospodarczego
Ukrainy i Polski w latach 1989-2005, regiony ekonomiczne obu panstw oraz pro-
blemy edukacji regionalnej, a takze dotyczace termindw takich jak: ,terytorium?,
»etnicznos¢’, ,kresy” i ,,pogranicze”. Zaréwno w dyskusjach nad referatami, jak
i w dostarczonych recenzjach najczeéciej pojawiajace sie zarzuty strony ukrainskiej
dotyczyly niedostatecznej uwagi poswigcanej dziejom terenéw dzisiejszej Biato-
rusi, Rosji i Ukrainy (w tym etapow ksztaltowania si¢ jej panistwowosci), a takze
sposobu przedstawienia powstan kozackich i postaci Bohdana Chmielnickiego
oraz dziejow Galicji i OUN-UPA. Wigkszos¢ polskich uwag koncentrowala si¢ na
niesprowadzaniu polityki IT RP, dazen dynastycznych ksiazat czy sporéw miedzy
feudatami do celowej walki pomiedzy narodem polskim a ukrainskim. Krytykowa-
no takze jednoznacznie negatywne przedstawianie unii polsko-litewskich i realiéw
zycia mniejszych narodéw Rzeczypospolitej Obojga Narodéw oraz sojuszu Jozefa
Pilsudskiego z Semenem Petlurg. Konsekwentnie wskazywano takze na niedo-
puszczalne pominiecie stosunkéw polsko-ukrainskich podczas II wojny $wiatowe;.
W kwestiach terminologicznych Ukraincy wskazali m.in. na (nieuprawnione)
wymienne stosowanie poje¢ ,,Rus’, ,,Ukraina” i ,,pafistwo kozackie” oraz nieprecy-
zyjne uzywanie terminéw ,,Wolyn” i ,Podole*. Z kolei strona polska apelowata
o niestosowanie poje¢ uzywanych w XX wieku w stosunku do odlegtej przesztosci
oraz precyzyjnego i adekwatnego stosowania okreslen takich jak: , przesiedlenia”
- »wysiedlenia” - , deportacja’, ,,zajgcie” — ,zagrabienie” - ,,przylaczenie” — ,,zjed-
noczenie” - ,aneksja”*’.

46 g Sanojca, Polska narracja podrecznikowa..., op.cit., s. 56-59.

%" Protokét z IV Narady Polsko-Ukrairiskiej Komisji Ekspertéw ds. doskonalenia tresci podrecznikéw
szkolnych, Kijow 1996, s. 2; Protokét VIII posiedzenia Polsko-Ukraitiskiej Komisji Ekspertow do spraw
doskonalenia tresci podrecznikéw szkolnych historii i geografii, Iwano-Frankiwsk 2004, oficjalna stro-
na Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&vie
w=article&id=355%3 Akomisja-polsko-ukraiska-2004&catid=102%3 Akomisja-polsko-ukraiska&
Itemid=137, [dostep: 2.08.2013].
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5. Efekty dziatan
5.1. Komisja polsko-niemiecka

Bez watpienia najdalej idgcymi osiagnieciami moze si¢ poszczyci¢ instytucja
polsko-niemiecka. W toku jej prac opublikowano seri¢ zalecei*® wskazujacych
autorom podrecznikow do historii i geografii obustronnie zaakceptowany sposéb
przedstawienia kwestii, ktére wczesniej nacechowane byly demagogia i zaktama-
niem. Pierwsze 14 wspolnych zalecen polsko-niemiecka komisja podreczniko-
wa sformutowala juz podczas inauguracyjnego spotkania z lutego 1972 roku®.
Opracowane zaledwie kilka miesiecy pozniej Zalecenia przyjete na spotkaniu
w Brunszwiku w dniach 12-15 kwietnia 1972 r. stanowily ich rozszerzenie o 3 ko-
lejne tezy>’. Podobnie 26 zalecen z zakresu historii oraz 7 z zakresu geografii,
ktore zostaly zatwierdzone w 1976 roku, stanowily de facto powtdrzenie ustalen
z roku 1972, skrupulatnie je jednak uporzadkowano i uzupelniono o nowe wat-
ki. Ostatnie opracowanie tez zostato wydane w roku 2001°". Majac $wiadomo$¢
ogolnosci niektérych wskazéwek oraz pominigcia migdzynarodowego kontekstu
prezentowanych wydarzen, naukowcy postanowili wzbogaci¢ zalecenia materia-
tami wypracowanymi w toku dalszych konferencji*’. Na osobng uwage zastuguje
szeroki wachlarz materialéw przygotowanych przez Komisje do uzytku nauczycieli
po obu stronach granicy, w szczegolnosci za$ dzieto Polska i Niemcy w XX wieku:
wskazowki i materialy do nauczania historii, dotykajace w swej tresci jednego z naj-

8 Cojest o tyle cenne, ze dlugi czas pozostawalo ,kwestia sporna, czy zamiast dazy¢ do stworze-
nia wspdlnych zalecen nie pozwoli¢ po prostu kazdej ze stron przedstawi¢ wlasnej wizji danego as-
pektu historii”. K. Zernack, Niemcy - Polska: z dziejow trudnego dialogu historiograficznego, Poznan
2006, s. 201 1 204.

9 14 Empfehlungen deutsche-polnischen Beziehungen in den Schulbiichern der Volkrepublik Polen
und der Bundesrepublik Deutschland, oficjalna strona Wsp6lnej Polsko-Niemieckiej Komisji
Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/fileadmin/_dpsk/Bild/Doku-

mente/14_Empfehlungen.pdf, [dostep: 25.02.2013].

>0 Zalecenia przyjete na spotkaniu w Brunszwiku w dniach 12-15 kwietnia 1972 r., Warszawa

1972, oficjalna strona Wspélnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-polnis-
che.schulbuchkommission.de/fileadmin/_dpsk/Bild/Zaleceni_1972.pdf, [dostep: 18.02.2013].

*Y Zalecenia Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, oficjalna strona Wspdlnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/
publikacje/zalecenia.html, [dostep: 1.08.2013].

>2 Sa one publikowane w formie ksigzkowej i stanowig aneksy do dokumentu z 1976 roku. Do
chwili obecnej ukazaly si¢ 42 pozycje historyczne oraz 12 dziel poswigconych geografii. Tomy spec-
jalistycznych konferencji, oficjalna strona Wspdlnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej,
http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/publikacje/tomy-specjalistycznych-konfer-
encji.html, [dostep: 1.08.2013].
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trudniejszych okreséw wspoélnej historii®’. Dodatkowo w roku 2008 ministrowie
spraw zagranicznych zlecili Komisji opracowanie koncepcji prac nad wspélnym
podrecznikiem historii®*. W sktad Rady Zarzadzajacej i Rady Ekspertéw (decydu-
jaca role odgrywaja w niej czlonkowie Komisji Podrecznikowej) wchodzg politycy
i historycy obu stron. ,Celem projektu jest przygotowanie serii podrecznikéw
w identycznej formie, réznigcych sie jedynie wersja jezykowa i przeznaczonych
dla polskich i niemieckich szkét ponadpodstawowych®. Co istotne, bed to nie
materialy dodatkowe, lecz zatwierdzone przez panstwo podreczniki do naucza-
nia historii, zgodne z podstawg programowa obowigzujacg w obu krajach™®.
Pierwszym efektem prac zespotu projektowego byty opublikowane w grudniu
2010 roku zalecenia dotyczace struktury, podstaw dydaktycznych oraz podzialu
tresci na pie¢ epok®. Na ich podstawie od roku 2012, we wspélpracy z polsko-
-niemieckim tandemem wydawniczym, opracowywane sg poszczegélne tomy
podrecznika. Pierwszy z serii podrecznikow ma sie ukaza¢ jesienig 2014 roku®.
Warto zwréci¢ uwage, Ze powyzsza idea poza goragcymi oredownikami ma takze
swoich przeciwnikéw. ,,Sceptycy przestrzegaja przeciwko tworzeniu specyficzne;j
polsko-niemieckiej rzeczywisto$ci, gdzie pozostaje niewiele miejsca dla innych
watkow historii Europy. Z kolei zatwardziali krytycy dowodza, ze podrecznik to
nic innego jak kolonizowanie pamieci stabszego (Polski) przez niemieckg machine

polityki historycznej”*®. Co wiecej, jak wskazuje Joanna Klepacka, bez wzgledy na

>3 Dotychczas wydano 13 dziel. Seria podrecznikéw dla nauczycieli, oficjalna strona Wspolnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/
publikacje/seria-podrecznikow-dla-nauczycieli.html, [dostep: 1.08.2013].

** Poraz pierwszy z ta inicjatywa wystapil jesienig 2006 roku minister spraw zagranicznych RFN
Frank-Walter Steinmeier.

%5 Polskojezyczna wersja podrecznika przeznaczona bedzie do nauczania historii w gimnazjum
i pierwszej klasie szkol ponadgimnazjalnych w Polsce, natomiast wersja niemiecka — do nauczania
historii na poziomie Sekundarstufe I w Niemczech. Obie wersje jezykowe beda jednolite pod
wzgledem koncepcji dydaktycznej, tresci i szaty graficznej. Roznice moga si¢ pojawi¢ w materiatach
dodatkowych”. Podrecznik do historii. Projekt polsko-niemiecki - Zalecenia, s. 5, oficjalna strona
Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podre¢cznikowej, http://dpsk.gei.de/fileadmin/bilder/pdf/
Projekte/Podrecznik%20d0%20historii.Projekt%20polsko-niemiecki-Zalecenia.pdf, [dostep:
31.07.2013].

%% Polsko-niemiecki podrecznik do nauczania historii, oficjalna strona Wspdlnej Polsko-Nie-
mieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-polnische.schulbuchkommission.de/pl/polsko-
niemiecki-podrecznik-do-nauczania-historii.html, [dostep: 31.07.2013].

>7 Prahistoria i starozytno$¢; sredniowiecze; okres nowozytny; wiek XIX; wiek XX.

°8 Niemniej jak wskazuje Krzysztof Ruchniewicz, wokot projektu panuje obecnie dojmujaca
cisza medialna oraz brak oddolnego zaangazowania nauczycieli i uczniow. K. Ruchniewicz, ,,Nasze
Matki”w..., op.cit.

9 A. Krzemifski, R. Wos, Co z tym podrecznikiem? Czy powstanie kiedys polsko-niemiecki ele-
mentarz historyczny?, ,Polski Kalendarz Europejski” 2009, nr 123, s. 35.
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swoje merytoryczne i dydaktyczne walory podrecznik: ,,Po pierwsze, nie bedzie
jedyna pozycja do nauki historii na bogatym rynku ksiggarskim, co oznacza, ze
obejmie zasiggiem tylko pewna liczbe uczniéw. Po drugie, konkurowa¢ bedzie mu-
siat z wiedzg potoczng, przekazywang poza szkolg, przede wszystkim w rodzinie”®.
Zachowujac w pamiegci powyzsze zastrzeZenia, nalezy jednak wyraznie stwierdzic,
ze w ramach wyznaczonych przed sobg zadan Komisja wywiazala si¢ z nawiagz-
ka®'. Polskie i niemieckie podreczniki do geografii i historii zniwelowaly wiele
poczatkowych brakéw oraz wygtadzity strukturalng réznorodnosé, tj. dyletantyzm
i uwarunkowania ideologiczne. W podrecznikach niemieckich Polska zajmuje
o wiele wiecej miejsca niz dawniej - ,,asymetria wiedzy” wyraznie sie zmniejsza®”.
Z kolei polskie ksigzki wspodlczesnie dalece wigcej miejsca poswigcaja sprawom
drazliwym, takim jak np. wypedzenia/przesiedlenia. Udalo sie takze zmniejszy¢
zakres odmiennych sagdow np. w odniesieniu do $redniowiecznego osadnictwa,
kwestii $laskiej w okresie sredniowiecza, kultury tuzyckiej, rozbioréw Polski, Re-
publiki Weimarskiej, nacjonalizmu w okresie przedmarcowym czy ruchéw oporu
w epoce narodowego socjalizmu. Mimo ze coraz wigcej zagadnien opatrzonych
jest perspektywa obu stron nadal (cho¢ zdecydowanie rzadziej niz wczeéniej)
zdarzajq si¢ ujecia martyrologiczne oraz wypaczone z jednej strony powrotem do
niemieckiej narracji wielkomocarstwowej, z drugiej za$ do polskiego nacjonalizmu
etnicznego®.

%0 1. Klepacka, Wspélna przesztosé..., op.cit., s. 37.

%1 Szerzej na ten temat: Z. Kulak, Dziatalnos¢ Wspélnej Komisji Podrecznikowej PRL-RFN,
1972-1987, PRL-RFN. Blaski i cienie procesu normalizacji wzajemnych stosunkow: 1972-1987,
A. Czubinski (red.), Poznan 1988, s. 18-225 za: G. Labuda, Polsko-niemieckie rozmowy..., op.cit.,
S. 463-464.

%2 Prof. A. Suchoniski zauwaza dla przykladu rozszerzenie gamy wybitnych Polakéw, jacy w os-
tatnim czasie pojawili na kartach niemieckich podrecznikéw. A. Suchonski, Polacy na kartach
zagranicznych podrecznikéw do nauczania historii [w:] Torutiskie Spotkania Dydaktyczne. Polska -
Europa - Swiat w szkolnych podrecznikach historii, S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek (red.),
Torun 2008, s. 10-13.

%3 Problem taki na podstawie analizy polskich i niemieckich podrecznikéw do historii najnow-
szej zasygnalizowata Ewa Nasalska. E. Nasalska, Polacy i Niemcy - obraz sgsiedztwa w podrecznikach
szkolnych [w:] Trudne sgsiedztwa. Z socjologii konfliktéw narodowosciowych, A. Jasiniska-Kania (red.),
Warszawa 2001 za: K. Ferszt-Pilat, Badania podrecznikowe..., op.cit., s. 103; K. Zernack, Niemcy-
—Polska..., op.cit.,s. 194-196 i 207-208.
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5.2. Komisja polsko-litewska

Poniewaz misja Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji do badania probleméw
nauczania historii i geografii od poczatku wychodzila daleko poza samo recen-
zowanie podrecznikéw dostarczonych przez drugg strone, przez lata dziatalnosci
udalo si¢ jej osiagna¢ konkretne sukcesy. Waznym efektem prac jest opracowanie
kanonu wiedzy o obydwu panstwach, ktéry powinien znalez¢ sie w szkolnej edu-
kacji historycznej i geograficznej®. Nie mniej istotne jest ustalenie listy postaci,
ktére z racji roli, jaka odegraly w polityce, gospodarce i kulturze, powinny by¢
znane uczniom po obydwu stronach granicy®. Rozwijana od roku 2004 koncep-
cja opracowania wydawnictwa (przeznaczonego zaréwno dla nauczycieli historii,
wydawcow i autoréw podrecznikéw, jak dla wszystkich zainteresowanych upo-
wszechnieniem wiedzy historycznej) przedstawiajacego ustalenia Komisji zostata
zaakceptowana w ksztalcie opracowanym przez przewodniczacego strony pol-
skiej w roku 2008%. Profesor A. Suchoniski jest rowniez gorgcym oredownikiem
idei podrecznika polsko-litewskiego, ktory stanowilby dla nauczycieli i uczniéw
material uzupetniajacy dotyczacy wspoélnej historii obu panstw, a takze wlacze-
nia tresci waznych dla obu sasiadéw do unijnego podrecznika historii narodéw
europejskich®. Jak na razie ministerstwa wyrazily umiarkowane zainteresowanie
projektem, Komisja zaproponowata wigc w zamian stworzenie materialéw pomoc-

6 Materiat zostat przygotowany z mysla o autorach, wydawcach i nauczycielach. Podstawowe
wiadomosci o Polsce i Litwie (projekt 17.05.2005 r.), oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=362%3Akomis
ja-polsko-litewska-2005&catid=99%3 Akomisja-polsko-litewska&Itemid=137, [dostep: 28.08.2013].

> Strona litewska przedstawita wykaz 16 postaci, a strona polska poza imionami panujacych
z dynastii Piastow i Jagiellonow zaproponowala 28 postaci”. Protokd? posiedzenia Polsko-Litewskiej
Dwustronnej Komisji do badania problemdow nauczania historii i geografii, Druskienniki 2006, Ofic-
jalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/index.php?option=com_co
ntent&view=article&id=363%3Akomisja-polsko-litewska-2006&catid=99%3 Akomisja-polsko-
litewska&Itemid=137, [dostep: 28.08.2013].

66 Koncepcja Wspélnej dwujezycznej publikacji podsumowujgcej dotychczasowq dziatalnosé Pol-
sko-Litewskiej Komisji ds. Podrecznikéw Historii i Geografii, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji
Narodowej, http://www.men.gov.pl/images/stories/komisje_podrecznikowe/protokol_wilno_08_Su-
chonski.pdf, [dostep: 28.08.2013].

7 Komisja wniosta takze, ,by przedstawiciele obu Krajéw, ktérzy corocznie spotykaja sie na
posiedzeniu organizowanych przez Rad¢ Europy w sprawie realizacji programu Europejski Wymiar
Edukacji Historycznej, uzgodnili wspdlny program prezentacji dorobku Rzeczypospolitej Obojga
Narodow ze wspodlczesnej perspektywy”. Protokét posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komis-
ji do badania probleméw nauczania historii i geografii, Lublin 2011, s. 10, oficjalna strona Minis-
terstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/images/stories/pdf/20120126120259867.pdf,
[dostep: 28.08.2013]; Protokét posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji do badania prob-
leméw nauczania historii i geografii, Wilno 2008.
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niczych dla uczniéw i nauczycieli®. Wedle zdania Piotra Ungera: ,,Opinie opraco-
wywane na potrzeby polsko-litewskiej komisji podrecznikowej wskazuja wyrazny
postep w sposobie przedstawiania problemdéw stanowigcych do niedawna przed-
miot sporéw historykéw obydwu krajéw. Np. w podrecznikach litewskich przestaly
wystepowac jednoznacznie negatywne oceny i okreélenia dotyczace przylaczenia
Wilenszczyzny do Polski oraz dzialalnosci AK na tym terenie. Jednocze$nie ko-
misja zwrocita uwage na konieczno$¢ podkreslania w tekstach podrecznikow tych
elementow, ktére wskazuja wspotdziatanie obydwu narodéw w réznych okresach
dziejow (przykladowo wskazano na znaczenie zachowania przez Litwe neutral-
nosci w 1939 r., co umozliwito wielu Polakom uniknigcia niewoli, a takze pomoc
spoleczenstwa polskiego dla Litwy w okresie ponownego odzyskania przez nia
niepodleglosci)”®. Ten sam autor w innym miejscu zwrécit dodatkowo uwage
na nowe ujecie Konstytucji 3 maja, ktdrg uznano za wazny dokument nie tylko
dla Korony, ale i Wielkiego Ksiestwa Litewskiego (pierwszy dokument polityczny
w jezyku litewskim)™. A. Suchoniski zauwazyt z kolei pozytywnga ewolucje postaci
Jozefa Pitsudskiego™. Sami cztonkowie Komisji, cho¢ wielokrotnie podkreslali
wielka role, jaka odgrywa ona w pozytywnym dialogu mi¢dzy narodami, zwrocili
uwage na duzo wolniejszy postep w realizacji jej zalecen po stronie polskiej niz
litewskiej. Dla przykladu, w roku 2011 wiele czasu podczas obrad poswiecono
wypracowywaniu pomystéw na walke z razagcym powtarzaniem bledow, ktdre
zostaly ujete we wczesniejszych zaleceniach Komisji. Mimo konkretnych osiaggnig¢
wcigz istnieje wiec problem przelozenia ustalen instytucji na praktyke szkolng.

5.3. Komisja polsko-ukraifiska
W perspektywie dwdch powyzszych komisji instytucja polsko-ukrainiska nie moze

sie poszczyci¢ wieloma wspolnymi projektami. Jak zauwaza Karol Sanojca, ,,wizja
wspolnego polsko-ukrainskiego podrecznika historii wydaje si¢ jeszcze odlegla,

68 protokst posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji do badania problemdéw nauczania
historii i geografii, Olsztyn 2009, s. 2, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.
men.gov.pl/images/pdf/polsko_litewska_2009.pdf, [dostep: 28.08.2013].

9 p, Unger, Dwustronne komisje podrecznikowe [w:] Toruriskie Spotkania Dydaktyczne. Tradycja
i mity w edukacji historycznej w dobie reformy, S. Roszak, M. Strzelecka, N. Ziotkowski (red.), Torun
2004, s. 285.

p Unger, Tresci polskie w litewskich i ukraitiskich szkolnych podrecznikach historii [w:] Torutiskie
Spotkania Dydaktyczne. Polska - Europa - $wiat w szkolnych podrecznikach historii, S. Roszak, M. Str-
zelecka, A. Wieczorek (red.), Torun 2008, s. 76.

™ A. Suchonski, Polacy na kartach..., op.cit., s. 13.
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lecz pojawita sie idea, by stat sie on jednym z materialnych efektéw prac komisji””.

W opinii Krzysztofa Gawina wing za op6znienia prac nad wspolng publikacja
ponosi w zdecydowanej mierze niechetna postawa wladz ukrainskich do uznania
niewygodnych faktéw”. Nie oznacza to jednak, ze kilkanascie lat spotkan pozo-
stalo bez efektow. Podczas pierwszego posiedzenia na podstawie analizy systemow
o$wiatowych, struktury nauczania oraz tre§ci materiatéw szkolnych udalo sie wy-
pracowa¢ indeks 16 zagadnien, na ktorych ujecie powinno sie w podrecznikach
zwraca( szczeg6lng uwage oraz sformutowac 7 zalecen dla autorow nowych dziet™.
Z kolei w roku 2011 cztonkowie Komisji ustalili trzy zalecane informacje, jakie
odnos$nie do Ukrainy powinny si¢ znalez¢ w polskich podrecznikach do III klasy
gimnazjum. Co wiecej, ,Komisja postanowita kontynuowac starania o opubli-
kowanie wszystkich zalecenn merytorycznych sformulowanych podczas kolejnych
posiedzen, co przyczyni si¢ do upowszechnienia zawartych w niej zalecen wsrod
wydawcéw i autoréw podrecznikow szkolnych””®. Warto zauwazy¢, ze wspolczesne
polskie podreczniki zawieraja dalece wigcej informacji o Ukrainie niz ich wcze-
$niejsze odpowiedniki. Na uwage zastuguje ponadto przewarto$ciowanie ocen ak-
cji,, Wista” oraz wydarzen zwigzanych z wyznaczeniem wschodniej granicy Polski
po obu wojnach $§wiatowych, a takze sposob przedstawienia postaci B. Chmielnic-
kiego oraz dziejow Kozaczyzny. Wspolnym wysitkiem udalo si¢ rowniez wypraco-
wa¢ akceptowang przez obie strony terminologie, np. ,pogranicze” zamiast ,,kresy

2 Postulat w tej kwestii przedstawit W. Serczyk w 2008 roku. Protokét X1 posiedzenia Polsko-
Ukraifiskiej Dwustronnej Komisji Ekspertéw do spraw doskonalenia tresci podrecznikéw szkolnych
historii i geografii, Wroclaw 2008, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji Narodowej, http://www.
men.gov.pl/index.php?option=com_content&view=article&id=358%3 Akomisja-polsko-ukraiska-
2008&catid=102%3 Akomisja-polsko-ukraiska&Itemid=137, [dostep: 1.08.2013]; K. Sanojca, Polska

narracja podrecznikowa. .., op.cit., s. 60.

K. Gawin, Niezaleczone rany. Stosunki polsko-ukrairiskie wczoraj i dzis, ,Konspekt. Pismo

Akademii Pedagogicznej w Krakowie” 2006, nr 2-3 (26), http://www.up.krakow.pl/konspekt/26/in-
dex.php?i=033, [dostep: 2.07.2014].

" Sugerowano w nich: ukazywanie stosunkow bilateralnych w ich mi¢dzynarodowym
kontekscie, depolityzacje tresci podrecznikéw, unikanie eksponowania watkéw meczenskich, dazenie
do przedstawiania racji obu stron w kwestiach spornych, podkreslanie zmiany charakteru relacji
dwustronnych po obaleniu rezimu komunistycznego, a takze aktualizowanie wydan podrecznikéow
i stosowanie zalecenn Miedzynarodowej Komisji Standaryzacji Nazw Geograficznych. Protokét
z I Narady Ukraifisko-Polskiej Komisji Ekspertéw ds. doskonalenia tresci podrecznikow szkolnych,
‘Warszawa 1993, s. 2-4.

"> Protokét XIV posiedzenia Polsko-Ukrainiskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci
podrecznikéw szkolnych historii i geografii, Odessa 2011, s. 7, oficjalna strona Ministerstwa Edukacji
Narodowej, http://www.men.gov.pl/images/stories/doc/protok.pdf, [dostep: 1.08.2013].

76 Protokét XV posiedzenia Polsko-Ukrairiskiej Komisji Ekspertow do spraw doskonalenia tresci
podrecznikéw szkolnych historii i geografii, Katowice 2012, s. 16, oficjalna strona Ministerstwa Edu-
kacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/images/stories/doc/protok.pdf, [dostep: 1.08.2013].
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wschodnie” czy ,,ukrainskie terytorium etniczne”””. Z polskiego punktu widzenia

waznym sukcesem Komisji byto wycofanie przez wladze ukrainskie ze szkot wy-
jatkowo krzywdzacego podrecznika pt. Opowiadania z historii Ukrainy autorstwa
O. Kuczeruka czy odejscie od jednostronnego ujecia roli odgrywanej przez Pol-
ske wobec ludnosci ukrainskiej w okresie migdzywojennym i polskiej obecnosci
we Lwowie. Krystyna Wrdbel-Lipowa oraz Dariusz Szewczuk, wskazujac wplyw
dwustronnej Komisji na spore zmiany w sposobie przedstawiania dziejow Polski
na kartach ukrainskich ksigzek szkolnych, podkreslajg jednak, ze nadal ukrainska
narracja historyczna nie jest wolna od drobnych, acz ewidentnych btedéw, daleko
idacych uproszczen oraz wplywu metodologii marksistowskiej i odwotan do walki
klasowej”®. P. Unger i Teresa Maresz zauwazaja, ze cho¢ w ukrainiskiej historiografii
akademickiej zrezygnowano z patrzenia na stosunki polsko-litewskie w optyce
walki dobra (Ukraincy) ze zlem (Polacy) na korzy$¢ pragmatycznego ukazania
stron jako réwnorzednych sil napedzanych sprzecznymi aspiracjami’, to wiele
szkolnych podrecznikéw nadal emanuje poczuciem krzywdy. Niewyrugowanym
grzechem strony polskiej jest z kolei stereotypowe ukazanie Ukraincow jako ko-
zakow i buntownikéw®. Reasumujac, ,,wyniki prac Polsko-Ukrainskiej Komisji
Ekspertéw do spraw doskonalenia tresci podrecznikéw szkolnych historii i geo-
grafii sg znaczne, chociaz zapewne wcigz zbyt mato upowszechnione, mimo licz-
nych publikacji na ten temat zaréwno w czasopismach fachowych jak tez w prasie
codziennej”®'. W zwigzku z tym po obu stronach granicy wcigz (cho¢ rzadziej)
pojawiaja si¢ materialy szkolne skupiajace sie na konfliktowych elementach historii
polsko-ukrainskiej, a takze nieuwzgledniajace wielu szczegétowych kwestii, jakie
w toku prac komisji zostaly juz dawno wyjasnione.

""" Protokét XIII posiedzenia Polsko-Ukrairiskiej Dwustronnej Komisji Ekspertow do spraw dosko-
nalenia tresci podrecznikow szkolnych historii i geografii, Gdansk 2010, s. 1, oficjalna strona Minis-
terstwa Edukacji Narodowej, http://www.men.gov.pl/images/docs/podreczniki/protokol.pdf, [dostep:
1.08.2013].

78 K. Wrébel-Lipowa, D. Szewczuk, Dzieje Polski w szkolnych podrecznikach historii powszechnej
na Ukrainie [w:] Toruniskie Spotkania. .., op.cit.,s. 69 i 74.

" p Unger, Tresci polskie. .., op.cit., s. 76.

89 T. Maresz, Wspdlne dzieje dwéch narodow a ich prezentacja we wspolczesnych polskich
i ukrairiskich podrecznikach do historii [w:] Torutiskie Spotkania..., op.cit.,s. 272-273.

81 . Postulski, Minister Edukacji Narodowej i Sportu przekazat odpowiedz na oswiadczenie sena-
tor Marii Berny, zlozone na 46. posiedzeniu Senatu (,Diariusz Senatu RP” nr 48), ,Diariusz Senatu
Rzeczypospolitej Polskiej” 2003, nr 50, oficjalna strona Senatu RP, http://ww2.senat.pl/k5/dok/
diar/50/5006a.htm, [dostep: 17.02.2013].
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6. Wnioski

Przedstawione powyzej fakty uwidaczniaja jasno réznice w efektywnosci trzech
omawianych komisji. Najdalej idgcymi sukcesami moze poszczyci¢ si¢ instytucja
polsko-niemiecka, za§ zdecydowanie najmniej osiagni¢¢ stalo si¢ udzialem gre-
mium polsko-ukrainskiego. Komisja polsko-litewska plasuje si¢ pomigdzy nimi,
cho¢ jej wyniki umiejscawiajg ja duzo blizej instytucji polsko-ukrainskiej. Analiza
funkcjonowania poszczegdlnych gremidw sklania ku tezie, iz decydujacy wptyw na
powodzenie ich misji mialy nastepujace czynniki: ambicje i przyjety przez komisje
tryb pracy, ramy polityki edukacyjnej panistw, polityczne poparcie rzadow, szeroka
debata nad ustaleniami, nastawienie spofeczne oraz czynniki obiektywne (w tym:
czas, etap procesu narodowotwoérczego i mozliwosci finansowe partneréw).

O ile cztonkom zadnej z trzech komisji z reguly nie mozna zarzuci¢ lekcewa-
zenia swoich obowiazkéw, o tyle widoczna jest dysproporcja w przyswiecajacych
im ambicjach®. Waznym aspektem przyjetego zakresu prac jest w opinii P. Ungera
wypracowywanie przez komisje wskazéwek lub zalecen dla autoréw, wynikajace
»ze specyfiki podrecznikéw szkolnych, ktore z jednej strony muszg odzwierciedlaé
najnowsze osiggniecia nauki, ale z drugiej na ogét nie maja mozliwosci prezento-
wania naukowych dyskusji”®. Jasno sformutowane i zaakceptowane przez obie
strony sugestie sa wigc dla autoréw szkolnych materialéw dydaktycznych nieoce-
niona pomocy. Dlatego tez redukujac swoja misje wytacznie do recenzowania ksig-
zek znajdujacych sie w obiegu szkolnym drugiej strony, polsko-ukrainska komisja
ekspertéw na dlugie lata pozbawita sie¢ mozliwosci bardziej realnego wptywu na
dopiero powstajace dziela innych autoréw. Realnego wplywu na tresci podreczni-
kowe nie mozna zyska¢ bez stawiania ambitnych celow, popartych metodycznym
i aktywnym dziataniem.

Silnie powigzana z powyzszym argumentem jest kwestia polityki edukacyjnej
panstw. Klaus Zernack podkresla, ze na metodologie pracy komisji REN-PRL
wplynela kwestia ustroju panstwowego powodujaca ,,odmienne punkty wyjscia:
po jednej stronie zamdwienie ze strony panstwa, po drugiej odpowiedzialnos¢ za
swoje czyny; demokracja sterowana vs. liberalna, centralizm w zakresie polityki
o$wiatowej vs. federalizm”®*. Stanowisko zdecydowanie na korzys¢ jasno okreslo-

82 o . . . - .
W. Serczyk podaje jednostkowy przyktad razacego niewywigzywania si¢ z roli przewod-
niczacego ukrainskiej strony komisji. W. Serczyk, Polsko-ukrairiska komisja podrecznikowa..., op.cit.,
s. 13.
8 p, Unger, Dwustronne komisje podrecznikowe, , Wiadomosci Historyczne”..., op.cit., s. 314.
8 Ppolskich cztonkéw komisji oficjalnie oddelegowat PRL, niemieccy przybyli z wlasnej checi;
K. Zernack, Niemcy - Polska..., op.cit., s. 190.
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nych kierunkow polityki edukacyjnej w zakresie programdéw nauczania oraz tresci
podrecznikéw zajeli dla przykladu Jerzy Nikitorowicz i Katarzyna Ferszt-Pilat,
wskazujac, ze tylko tym sposobem mozna skutecznie promowa¢ wséréd uczniow
postawy tolerancji i akceptacji dla innych kultur®. Bez watpienia to, czy wypra-
cowane kompromisy zyskuja obowiazujaca w danych panstwach moc prawng ma
niebagatelne znaczenie w procesie rewizji tresci podrecznikowych.

Dopelnieniem powyzszego wniosku jest szersze zagadnienie rzagdowego
wsparcia. W protokole z obrad polsko-litewskiej komisji podrecznikowej w roku
2012 napisano, ze postep jej prac ,moze by¢ przykltadem dobrej woli i wytrwatej
pracy badaczy polskich i litewskich, a takze wsparcia wladz obu panstw - gtéwnie
poprzez wsparcie wlaciwych ministerstw”®. Réwniez W. Serczyk wielokrotnie
wskazywal, iz kluczowy dla powodzenia (lub niepowodzenia) nadziei poklada-
nych w dzialalnos$ci komisji dwustronnych jest stosunek resortdéw, ktore poprzez
wsparcie techniczne, dobor czlonkéw, ale przede wszystkim przez znaczenie
przywiazywane do wypracowanych materialdéw moga ich wysitki przelozy¢ na
obowigzujacy praktyke szkolng®. Cho¢ trudno si¢ z nim nie zgodzié, warto zauwa-
zy¢, ze polityczne wsparcie rzadow nie musi by¢ osiagnigte poprzez bezposrednie
zwierzchnictwo nad pracg naukowcow. Dobitnym dowodem na to sg sukcesy
instytucji polsko-niemieckiej, ktéra od poczatku funkcjonowala pod auspicjami
Polskiego i Niemieckiego Komitetu ds. UNESCO®, oraz zdecydowanie skrom-
niejsze rezultaty pozostatych dwoch zespotéw powolanych na mocy miedzyrzado-
wych umoéw i odpowiadajacych bezposrednio przed wlasciwymi ministerstwami.
O wiele wigksza role zdaje si¢ odgrywac stan stosunkéw miedzypanstwowych
oraz przywigzywana do nich waga, wynikajaca wprost z migdzynarodowej pozycji
partnera.

8 K. Ferszt-Pilat, Badania podrecznikowe..., op.cit., s. 103.

8 protokét posiedzenia Polsko-Litewskiej Dwustronnej Komisji do badania probleméw nauczania
historii i geografii, Birze/Birzai 2012, s. 2, http://www.men.gov.pl/images/stories/komisje_podrecz
nikowe/Protokl_Bira_2012.pdf [dostep: 28.08.2013].

87 Wedle stéw pracownika MEN sprawujacego opieke nad instytucja polsko-litewska dr Krzysz-
tofa Kafla: ,,Obecnie Ministerstwo kladzie duzy nacisk na uwzglednianie uwag zawartych w recenz-
jach komisji”, ibidem. Z kolei tre§¢ wspomnianego wczesniej materialu dydaktycznego pt. Polska
i Niemcy w XX wieku zostala przekazana wszystkim rzeczoznawcom upowaznionym do opiniowania
programéw i podrecznikow przed ich dopuszczeniem do uzytku, ktorzy zostali zobowiazani do ich
uwzglednienia w swoich opiniach. P. Unger, Dwustronne komisje podrecznikowe [w:] Torutiskie Spot-
kania..., op.cit., s. 284.

8 0d 1972 r. opieke organizacyjng nad Komisja sprawuje po stronie niemieckiej Instytut Mie-
dzynarodowych Badan nad Podrecznikami Szkolnymi im. Georga Eckerta w Brunszwiku. O powia-
zaniach instytucjonalnych Komisji po stronie polskiej decyduje kazdorazowo jej przewodniczacy’
Organizacja, oficjalna strona Wspolnej Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej, http://deutsch-
-polnische.schulbuchkommission.de/pl/organizacja.html, [dostep: 31.07.2013].
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Paradoksalnie czynnikiem, ktory dtugofalowo przyczynia si¢ do powodzenia
komisji, s3 wywolywane przez jej prace szerokie kontrowersje®. Dla przyktadu,
Wspolna Polsko-Niemiecka Komisja Podrecznikowa, powotana w zdecydowanie
niesprzyjajacych warunkach geopolitycznych i $wiatopogladowych, odwaznie
podjela sie zadania skracania protokotu rozbieznosci pomiedzy historiografiami
obu stron, co wprawdzie wywolalo zywa polemike, ale w rezultacie zawazylo na
jej znaczeniu. Szeroka dyskusja na forum publicznym przyczynita si¢ bowiem nie
tylko do wzrostu §wiadomosci co do istniejacych dysonanséw, ale takze poznania
pogladow adwersarzy. Nieunikanie trudnych tematéw oraz szeroka popularyzacja
wypracowanych w gronie naukowcow kompromiséw zdajg si¢ wywierac¢ zdecy-
dowany wplyw na zmiane narracji w poszczegdlnych podrecznikach szkolnych.

Nie bez znaczenia jest takze spoleczna gotowos¢ na zmiane krzywdzacych
druga strone stereotypdw. Cho¢ wszystkie komisje raz po raz musialy i nadal mu-
szg zmagac si¢ z niezrozumieniem rodzimej opinii publicznej dla niewygodne;
prawdy historycznej nastawienie elit, z ktorych zazwyczaj wywodzg si¢ autorzy
poszczegdlnych podrecznikdw, wydaje sie mocno przyspieszaé/spowalniaé proces
zmiany tresci podrecznikowych. Problem ten uwidacznia si¢ w zréznicowaniu
sukceséw komisji po polskiej i litewskiej stronie granicy. Jak zauwazyt w 2012 roku
dr Rimantras Miknys: ,,Autorom wyrazne zalezy, by w ministerstwie, a nastepnie
w mediach opinie o ich podrecznikach byly coraz lepsze”, z kolei prof. A. Suchonski
dodal, iz coraz cz¢sciej z wlasnej inicjatywy chca oni poznaé polskie i litewskie
opinie przedstawiane na forum Komisji®. Powyzsze wypowiedzi kontrastujg
jednak z opisanym wczesniej wysitkiem ekspertéw obradujacych na tym samym
spotkaniu na rzecz wytworzenia mechanizmu skutecznej walki z polskimi twoérca-
mi, ktdrzy w sposdb wytrwaly nie stosujg sie do zalecen recenzentéw dwustronnej
komisji. Niewatpliwie bez dobrej woli elit spolecznych, w tym przede wszystkim
autoréow i wydawcow podrecznikéw, mozliwosci oddziatywania dwustronnych
komisji sa dotkliwie ograniczone.

Czynnikiem uzupelniajacym, o ktérym nie nalezy zapominac, jest czas dzia-
talnosci poszczegdlnych instytucji. Trudno oczekiwac, ze uzdrowienie relacji po-
miedzy narodami, ktére na przestrzeni dziesiecioleci dopuszczaly si¢ wzgledem
siebie przemocy i niesprawiedliwosci, dokona sie w przeciagu kilku miesig¢cy czy
lat. Jak wspomniano juz wczesniej, wiedza historyczna przekazywana w szkole
konkuruje z wiedzg, jaka mlodziez wynosi ze swych domoéw, ta zas jest wynikiem

89 Szerzej patrz m.in.: . K. Hoensch, Dyskusja na temat..., op.cit.,s. 1-28; A. Krzeminski, Sprawy
podrecznikowe PRL-RFN w prasie polskiej, ,Przeglad Zachodni” 1989, nr 2, s. 29-46.

% protokét posiedzenia. .., op.cit., s. 6.
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zaréwno doswiadczen ich rodzicoéw i dziadkdw, jak i nauki pobranej przez nich
w latach szkolnych. Nic wiec dziwnego, ze ponad 30 lat dtuzszy staz Wspolnej
Polsko-Niemieckiej Komisji Podrecznikowej nie pozostaje bez znaczenia.

Innymi obiektywnymi uwarunkowaniami sg takze dzieje historyczne omawia-
nych panstw i narodéw. Zaréwno Litwini, jak i Ukraincy, ktérzy w wyniku upadku
Zwigzku Radzieckiego odzyskali swoja niepodlegtos¢, staneli w latach 90. przed
zadaniem napisania historii loséw ojczystych od nowa. Stad najpewniej wynikajg
pojawiajace si¢ niekiedy zarzuty o niekorzystanie z najnowszych badan czy po-
wielanie sowieckich schematéw myslenia, a takze budowanie wlasnej tozsamosci
narodowej kosztem negatywnego przedstawiania sgsiadow. Co zrozumiale, narody
o silniej ugruntowanej tozsamosci sg z reguty bardziej skltonne do przyznania sie
do niechlubnych watkéw wspdlnej historii, nie traktujac ich w charakterze zagro-
zenia dla wlasnej spojnosci”. Jak konstatuje K. Ferszt-Pitat ,.efektywna komuni-
kacja z odmiennymi kulturowo zalezy przede wszystkim od stopnia znajomosci
wlasnego centrum kulturowego, a tym samym $wiadomosci wlasnej i grupowej
tozsamosci spoteczno-kulturowej”?. Ksztattowanie odnowionej pafistwowosci
wplywalo takze na priorytety rzadéw, w tym decyzje budzetowe, ktdre silg rzeczy
odbijaly sie na mozliwo$ciach prac poszczegdlnych komisji.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to examine the role and importance of music in society. In
particular, attention is paid on the educational value of art sound and musical skills of
Poles and their participation in the musical culture. The main question is the question
of the quality of these skills and socialization processes of individuals to music. The aim
of the paper is also to discuss the institutional problems and obstacles of music educa-
tion as well as to focus on the problem of the reproduction of the non-sensitive to music
generations.

The text is composed of four main parts. In the first of them there are discussed the general
issues related to the role of music in society, including the process of acquiring musical
skills and aesthetic dispositions (in the sense of Pierre Bourdieu), allowing individuals to
take an active part in the musical life of the community. The focal point of the discussion
also concentrates on such topics, as integration and communication power of music in
society within the meaning of Alfred Schiitz. The second part of the text contains the
reflections on the educational role of music, including its ability to connect people, and
shaping them socially desirable traits. The third part of the article refers to the issue of the
musical competences of Poles, based on available quantitative data. The latter are useful
to discuss the problem of intergenerational inheritance of weak music competences, and
therefore the phenomenon of the reproduction of musical “illiteracy”. The fourth section
provides some reflection on the specific consequences of music education system in Po-
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land. In particular, the attention is paid to the issues such as the low level of participation
in musical culture, and the regression of listening in the sense of Theodor W. Adorno.

Key words:
music, society, culture, education, musical competences

1. Wprowadzenie - muzyka w spoteczenstwie

Muzyka, pojmowana jako fenomen spoteczny i przejaw ludzkiej aktywnosci,
stanowi istotny aspekt indywidualnego i zbiorowego ludzi. Jest tez przykladem
racjonalnosci ludzkiego dzialania w sensie Weberowskim'. Co wiecej, stanowi
element ludzkiej tozsamosci i pamieci zbiorowej, wyrazajac si¢ poprzez wspdl-
notowe dziatania nakierowane na muzyke w rozumieniu Simmla i Schiitza®.
Zasadniczo nie znamy kultur, w ktérych nie byloby jakies formy aktywnosci
muzycznej. Muzyka stanowi wiec integralny element Zycia spotecznego, pelniac
w nim wiele funkgji. Jedng z nich jest funkcja wychowawcza i socjalizacyjna. Jest
to ten obszar zycia spolecznego, ktéry wiaze si¢ z procesami wdrazania jednostek
do uczestnictwa w kulturze muzycznej (i szerzej — uczestnictwa w zyciu kulturo-
wo-spolecznym).

Proces uczenia sie¢ tego, w jaki sposob rozumie¢ muzyke i czerpac z niej este-
tyczne doznania, nazywac tu bedziemy procesem nabywania odpowiednich kom-
petencji muzycznych. Kompetencj¢ muzyczng mozna rozpatrywac jako element
szerzej pojetej kompetencji kulturowej i artystycznej. Mozna przyjaé, ze zarow-
no kompetencje kulturowy i artystyczng, jak i weziej pojmowang kompetencje
muzyczna, wdraza sie¢ w gléwnej mierze poprzez odpowiednia edukacj¢ szkolna.
Kompetencja artystyczna pozwala — jak stusznie zauwaza Anna Matuchniak-Kra-
suska — rozumie¢ i interpretowa¢ dziela sztuki (tak jak kompetencja lingwistyczna
pozwala rozumie¢ zdania)®. Nalezy tez podkresli¢, iz miarg poziomu kompetencji
muzycznej jest nie tylko zaséb wiedzy na temat muzyki (znajomos¢ zapisu nu-
towego, orientacja w najwazniejszych nurtach muzycznych, dzietach i kompozy-
torach), ale tez uczestnictwo w zyciu muzycznym oraz posiadanie umiejetnosci

T ML Weber, The Rational and Social Foundations of Music, Mansfield Centre 2009.

% K.P. Etzkorn, Georg Simmel and the Sociology of Music, ,Social Forces” 1964, nr 43(1),
s.101-107; A. Schiitz, Wspélne tworzenie muzyki. Studium relacji spotecznych [w:] O wielosci swiatow.
Szkice z socjologii fenomenologicznej, A. Schiitz (red.), Krakow 2008.

® A. Matuchniak-Krasuska, Zarys socjologii sztuki Pierrea Bourdieu, Warszawa 2010, s. 49.
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praktycznych ($piew, gra na instrumentach, wspdlne muzykowanie, tworzenie
wlasnych aranzacji muzycznych itp).

Co istotne, uczestnictwo w zyciu muzycznym warunkowane jest rOwnoczesnie
tak zwang dyspozycja estetyczng. Jest ona rozumiana jako wrazliwo$¢ na piekno
i umiejetnoé¢ koncentracji na jako$ciach artystycznych. Dyspozycja estetyczna
umozliwia adekwatny odbiér dzieta muzycznego, jak réwniez $wiadczy o wrazli-
wosci estetycznej odbiorcy. Innymi stowy, pozwala delektowa¢ sie muzyka, prze-
zywac ja na swoj indywidualny sposob, doswiadcza¢ jej w réznych kontekstach
spotecznych i dzieli¢ z innymi. Jest tez czyms, co tacznie sklada sie na szerzej
pojety gust muzyczny. Postugujac si¢ terminologia Pierre’a Bourdieu, mozna wiec
przyjaé, ze dyspozycja estetyczna pojmowana jest jako jedyny, spolecznie uznany
za stosowny, sposob odnoszenia si¢ do przedmiotéw spotecznie desygnowanych
jako dzieta sztuki®.

Tak wigc posiadanie odpowiedniej kompetencji muzycznej i sprzezonej z nia
dyspozycji estetycznej umozliwia nie tylko odbidr sztuki pieknych dzwigkéw
i uczestnictwo w kulturze muzycznej danego spoleczenstwa, ale tez daje szans¢ na
porozumienie aktoréw spotecznych w obrebie wspdlnotowo podzielanych znaczen
w rozumieniu Alfreda Schiitza. Istotg rozwazan Schiitza jest ,,szczegdlny charak-
ter wszystkich interakcji spotecznych wiazacych sie z procesem muzycznym”.
Dziatania aktoréw podejmowane w procesie muzycznym sg na siebie wzajemnie
zorientowane, jak réwniez poparte odpowiednim zasobem wiedzy muzycznej oraz
- co niezwykle istotne — osadzone w szerszym spoleczno-kulturowym kontekscie,
co ostatecznie pozwala wypelni¢ warunek intersubiektywnej komunikowalno$ci.
Dlatego tez tak wazna jest — na poziomie zbiorowym - przekazywana mi¢dzygene-
racyjnie pami¢¢ muzyczna, za$ na poziomie jednostkowym - zaséb indywidualnej
(cho¢ spotecznie determinowanej) wiedzy na temat muzyki. Poprzez wzajemnie
zorientowane na siebie dziatania aktoréw, osadzonych w danych warunkach spo-
teczno-kulturowych i wyposazonych w odpowiednig wiedze i kompetencje (lub
szerzej: kulture muzyczng), mozliwa staje sie muzyczna komunikacja odbywajaca
sie na pozasematycznym, aczkolwiek istotnie znaczacym poziomie. Dzigki temu
mozliwe jest budowanie relacji ,my”, ktdrej podstawa jest mechanizm idealiza-
cyjny przekladalnosci perspektyw, co ostatecznie prowadzi do intersubiektywne;
komunikowalnosci. Innymi stowy, dzigki muzyce mozliwe jest porozumienie na
wyzszym poziomie, jak rowniez koordynacja dziatan i wspolnotowe podzielanie
znaczen. Jak bowiem zaznacza Schiitz, dojécie do porozumienia mozliwe jest row-

* P. Bourdieu, Dystynkcja. Spoleczna krytyka wladzy sgdzenia, Warszawa 2005, s. 41.
> A. Schiitz, Wspdlne..., op.cit., s. 225.
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niez na poziomie pozasemantycznym, jaki oferuje nam muzyka®. Mozna zatem
powiedzie¢, iz muzyka, pojmowana jako integralny element Zycia spoleczno-
-kulturowego ludzi, stanowi jeden z istotnych czynnikéw procesu socjalizowania
jednostek i wspdtdziatania w réznorodnych kontekstach spotecznych. Jak mawiat
Jerzy Waldorff - muzyka po prostu tagodzi obyczaje, udrozniajac migdzyludzka
komunikacje, wychowujac i stanowigc kanal transmisyjny dziedzictwa kulturo-
wego i pamieci zbiorowej. Tym samym pelni ona w spoleczenstwie szczegélng
funkcje o charakterze edukacyjnym.

Celem artykulu jest ukazanie roli muzyki w zyciu spolecznym, jak réwniez zdia-
gnozowanie kondycji polskiego spoteczenistwa w zakresie kompetencji muzycznych
i uczestnictwa w szeroko pojetej kulturze muzycznej. Zasadniczym pytaniem jest
pytanie o jako$¢ owych kompetencji oraz procesy socjalizowania jednostek do
zycia muzycznego. Celem podjetych tu rozwazan jest takze wskazanie na instytu-
cjonalne organiczenia zwigzane z procesem ksztaltowania muzycznej wrazliwosci
i reprodukowanie niewrazliwych na muzyke pokolen. Zastanawiajace jest wiec
pytanie o potencjal muzyczny polskiego spoteczenstwa, jego szanse edukacyjne
i mechanizmy kompensacyjne zwigzane z do§wiadczaniem muzyki.

Podsumowujac, zgodnie z przyjeta tu tezg, muzyka stanowi jeden z waznych
elementow socjalizowania jednostek do Zycia spolecznego i uczestnictwa w sze-
roko pojetej kulturze. Jest tez zasobem, czy tez forma kapitalu symbolicznego
w rozumieniu Pierre’a Bourdieu, sprzyjajacym procesom integracji i kooperacji
pomiedzy jednostkami i grupami spotecznymi. Dostarcza tez pozamuzycznych
umiejetno$ci i kompetencji, podnoszac jako$¢ wiezi spotecznych - czy szerzej
ujmujac - jako$¢ wspolzycia spolecznego. Zgodnie z przyjetym tu zalozeniem
poziom kompetencji muzycznych spoleczenstwa polskiego pozostawia jed-
nak wiele do zyczenia. Zrédlo tak rozumianego stanu rzeczy tkwi nie tylko
w procesach socjalizacji pierwotnej i umuzykalnienia w kregu rodzinnym, lecz
w instytucjonalnych rozwazaniach z zakresu powszechnej edukacji muzyczne;j.
Deficyt i braki w muzycznym wyksztalceniu przekiadaja si¢ na obnizenie gustu
muzycznego i jako$¢ muzycznych praktyk, jak réwniez poziom uczestnictwa
spoleczenstwa w kulturze muzycznej. Co wiecej, pojawiajg si¢ rowniez w zwigz-
ku z tym mechanizmy kompensacyjne, wyksztalcone wokot naturalnych potrzeb
spoleczenstwa do obcowania z muzyka.

Nalezy w tym miejscu — cho¢ niejako na marginesie — doda¢ jeszcze jedng
istotng rzecz. Refleksja nad muzycznym wymiarem zycia spolecznego wydaje sie
niezwylke istotna z socjologicznego punktu widzenia. Zastanawiajace jest jednak

6 Ibidem, s. 225 i nast.
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to, iz prac naukowych i badan na temat uczestnictwa spoteczenstwa w szeroko
pojetej sferze audialnej jest zaskakujaco mato w polskiej literaturze przedmiotu.
Najbardziej jednak dotkliwy wydaje si¢ brak systematycznie prowadzonych badan
na temat ,,profilu” muzycznego polskiego spoleczenstwa — uczestnictwa w eventach
muzycznych, przemian gustu muzycznego, potrzeb muzycznych, umiejetnosci
muzyczych itp. Fragmentaryczne dane co prawda pozwalajg zrekonstruowac obraz
kultury muzycznej Polakow, jednak z pewnoscig potrzeba w tym zakresie znacznie
bardziej pogltebionych badan, zaréwno o charakterze ilosciowym, jak i jako$cio-
wym’. Nalezy tez dodaé¢, iz refleksja socjologiczna na temat muzycznego zycia
ludzi jest — co dos¢ niebywale na skale $wiatowa — niezwykle zaniedbana na pozio-
mie akademickim. W literaturze przedmiotu wrecz moéwi si¢ swoistym ,,niebycie”
polskiej socjologii muzyki, pojmowanej jako odrebna subdyscyplina wiedzy, badz
tez o jej zapuszczeniu, zasciankowosci oraz fragmentarycznosci badania zjawisk
spoteczno-muzycznych®. Prawdopodobnie przyczyng takiego stanu rzeczy jest
nie tylko wciaz kulejacy dyskurs naukowy na temat muzyki i spoleczenstwa oraz
swoista indolencja instytucjonalna socjologii muzyki, ale tez brak profesjonalnego
spojrzenia na wspomniane kwestie. Wynika¢ to moze - jak kiedy$ zauwazyt znaw-
ca problematyki, Alfons Silbermann - z braku kompetencji muzycznych wsrod
socjologéw, by zajmowac sie sprawami muzycznego zycia spoleczenstwa’. Wydaje
sie, iz czgsciowo Silbermann mial w tym zakresie stusznos$¢.

Mimo instytucjonalnych bolaczek socjologii muzyki w Polsce, a tym samym
stabosci refleksji naukowej na temat muzyki w spofecznych kontekstach, nie zwal-
nia to badaczy z préb i wysitkéw opisu i wyjasniania zjawisk zwigzanych z kultura
muzyczna polskiego spoteczenstwa. Celem podjetych tu rozwazan jest wigc nie
tylko zdiagnozowanie problematyki kompetencji muzycznych Polakéw i ukazania
szerzej pojetej kultury muzycznej, ale tez wlaczenie si¢ w dyskurs naukowy na
temat socjologicznych aspektéw muzycznego zycia spoteczenstwa polskiego.

Zanim przejde do kwestii szczegélowych, warto zastanowi¢ sie nad edukacyjna
mocg muzyki w spoleczenstwie.

7 Np. komunikat z badann CBOS ,,Popularnos¢ muzyki disco polo”, BS/158/156/96, oraz Raport
TNS OBOP, ,Muzyczny portret Polakéw”, maj 2008 roku. Badania OBOP stanowig jeden z nielicz-
nych przyktadéw badania preferencji muzycznych Polakéw w ostatnich dziesigcioleciach.

8 Z. Socha, Migdzy bytem a niebytem. Socjologia muzyki w Polsce, ,Muzyka” 2011, nr 4(223),
s.3-28.

® Zob. wiecej na temat argumentacji Silbermanna: A Silbermann, Miejsce socjologii muzyki
w obrebie socjologii i muzykologii, ,Muzyka” 1962, nr 1(24), s. 3-13.
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2. Edukacyjna moc muzyki

Nad edukacyjng funkcjg muzyki w spoleczenstwie pochylali si¢ — od czaséw
starozytnych - tacy wielcy mysliciele, jak Platon i Arystoteles, wskazujgc na role
sztuki pieknych dzwiekéw w ksztattowaniu dobrych obywateli*. Podobnie tez
nowozytni autorzy zwracali uwage na role muzyki w procesie wychowania oraz na
jej wplyw na spoleczenstwo. W szczegélnosci ciekawe wydajg sie rozwazania Jeana
Jacquesa Rousseau, ktdry jako jeden z pierwszych intelektualistow zaproponowat
podstawy nowoczesnej edukacji muzycznej™. Zwracal on uwage, ze wsp6ldzia-
tanie obywateli, zakotwiczone w podzielanej matrycy muzyczno-symbolicznej,
harmonizuje w innych sferach zycia, przejawiajac si¢ cho¢by poprzez ,,polityczne
unisono obywateli”*?
dowac¢ polityczne porozumienie (na wzor skoordynowanych dziatan wlasciwych
zespofom muzycznym, ktore jedynie dzigki wspotpracy i wzajemnym zestrojeniu

. Dzieki muzycznej edukacji obywatele sg wiec w stanie bu-

sie s3 w stanie wykonac utwdér muzyczny). U tym kontekscie pojawiaja si¢ u Rous-
seau odniesienia do Platonskiej i Arystotelesowskiej wizji wychowania obywateli
poprzez muzyke.

Tak wigec w mysli spoteczno-filozoficznej od wiekéw wskazywano na role
i znaczenie muzyki w procesie ksztaltowania dobrego spoleczenstwa i dobrych
obywateli. Poprzez muzyke mozliwe bylo zaprowadzenie tadu, porzadku i har-
monii, przejawiajacych si¢ poprzez koordynacje dziatan, wyrobienie okreslonych
cnot, wrazliwosci i gotowosci wspotdziatania z innymi ludZzmi. Réwniez w polskim
pi$miennictwie wskazywano na zalety muzycznego ksztalcenia oraz jego wplyw na
zycie spoteczne ludzi. By tylko wspomnie¢, edukacyjny walor muzyki dostrzegano
w polskiej pedagogice juz w XVII wieku. Prekursorami w tym zakresie byli miedzy
innymi Sebastian Petrycy z Pilzna oraz Jan Amos Komenski. Ten pierwszy, inspi-
rujac sie filozofig Platona i Arystotelesa, wskazywal na pozytki ptynace z ¢wiczen

19 Platon, Paristwo z dodaniem siedmiu ksigg ,Prawa”, Warszawa 1958, w szczegolnosci s. 314;
Arystoteles, Polityka z dodaniem pseudo-Arystotelesowskiej ekonomiki, Warszawa 1964, w szczegolnosci
Ksiega VIII.

™ Swoje tezy zawart miedzy innymi w takich pracach, jak Dictionary of Music, Lettre sur la
musique frangaise, a takze a takze Dissertation sur la musique moderne; E. Taylor, Rousseau’s Concep-
tion of Music, ,Music & Letters” 1949, nr 30(3), s. 231-242 oraz EW. Dame, Jean-Jacques Rousseau
and the Spirit of Romanticism in American Colonial (Folk) Music, ,Song and Popular Culture” 2001,
nr 46,s. 71-116.

12 70b. wigcej na ten temat: J.T. Scott, Rousseau and the Melodious Language of Freedom, ,,The
Journal of Politics” 1997, nr 59(3), s. 803-829.
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muzycznych, dajac tym samym poczatek nowozytnej pedagogice muzycznej'™. Ten
drugi za$ opracowatl pierwszy w historii jednolity system szkolnictwa dla calego
spoleczenstwa. Za jego przyczyna muzyka zaczeta by¢ traktowana jako osobny
przedmiot nauczania szkolnego. Komenski upowszechnit réwniez przekonanie
o szczegolnej roli muzyki w wychowaniu mlodziezy™.

Nie sposéb w tym kontekscie nie wspomnie¢ Karola Szymanowskiego, kto-
ry w swoim stynnym dziele pod tytulem Wychowawcza rola kultury muzycznej
w spoleczenistwie (1948) wylozyl najwazniejsze postulaty dotyczace roli i znaczenia
muzyki w ksztaltowaniu zycia spolecznego. Jak dobitnie wskazywal, muzyka
wyrodznia si¢ sposrod innych sztuk tym, iz jest w stanie budzi¢ drzemiace w nie-
mal kazdej ludzkiej duszy dazenia do zycia na wyzszym poziomie $wiadomosci.
Zdaniem Szymanowskiego muzyka posiada moc integrowania ludzi. Chodzi
tu zaréwno o wspolne doswiadczenie tradycji muzycznej, jak i konstruowanie
wspdlnotowych znaczen. Szymanowski pojmowal wigc muzyke jako ,,wielka wy-
chowawczynie czlowieka™®.

Réwniez i dzi§ zwraca si¢ uwage na role muzyki w procesie edukacyjnym,
dostrzegajac jej istotng role w rozwoju jednostek oraz - co istotne - w harmo-
nijnym zyciu spotecznym. Trzeba jednak pamietaé, ze nabywanie kompetencji
muzycznych stanowi dlugotrwaly proces,w ktérym krzyzujg si¢ zaréwno wptywy
$rodowiska rodzinnego, jak i szkolnego. Najczesciej wskazuje si¢ na na trzy pod-
stawowe fazy uczenia si¢ sztuki pieknych dzwigkdéw: audiacje, znajomos$é zasad
muzyki oraz wykonawstwo muzyczne'’. Nalezy jednak podkresli¢, ze audiacja
jest etapem kluczowym i podstawowym. Od niej zaczyna si¢ bowiem nauczanie
muzyki i wprowadzanie cztonkéw spoteczenstwa w §wiat muzyki. To dzigki niej
mozliwe jest tez wyksztalcenie swoistego myslenia muzyczego i gotowosci do
nabywania muzycznych kompetencji. Trzeba tez doda¢, iz te ostatnie sprzyjaja
réwniez wyksztalcaniu zdolnosci zupelnie niepowiazanych ze sferg muzyki. Nie od
dzi$ wiadomo, ze rola muzyki w wyrabianiu r6znego rodzaju umiejetnosci jest nie
do przecenienia. Juz dawno zauwazono znaczacy wptyw muzyki na ksztaltowanie
osobowosci czltowieka (szczegdlnie w okresie wczesnego dziecinstwa i dorasta-

3 B. Nowak, Konteksty edukacji muzycznej dziecka - inspiracje historyczne [w:] Edukacyjny as-
pekt uczestnictwa w kulturze muzycznej, M. Knapik, W.A. Sacher (red.), Bielsko-Biata 2007, s. 11.

1 Zob. J. Uchyla-Zroski, Promuzyczne zachowania mlodziezy w okresie dorastania i ich
uwarunkowania, Katowice 1999, s. 38.

1% K. Szymanowski, Wychowawcza rola kultury muzycznej w spoleczeristwie, Krakow 1949.
16 Ibidem, s. 46.

" A. Gérniok-Naglik, Muzyka a rozwdj matego dziecka [w:] Dziecko w $wiecie muzyki, B. Dy-
mara (red.), Krakéw 2000, s. 55.
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nia) oraz na jego harmonijny rozwdj umystowy i psycho-motoryczny. Muzyka
z pewnoscia sprzyja logicznemu mysleniu oraz zdolnosciom lingwistycznym'®.
Umuzykalnienie niemowlat i dzieci umozliwia szybsze uczenie si¢ mowy, popra-
wia koncentracje, jak réwniez stuzy wzmacnianiu kontaktéw spotecznych™.

O tym, jak pozytywny moze by¢ wplyw muzyki na rozwo6j mlodego czlowieka,
$wiadcza chocby sukcesy szkot stosujacych okreslone metody ksztalcenia muzycz-
nego - np. metody wypracowane przez Suzuki czy tez Kodalya. Jak pokazuja ba-
dania, ksztalcenie muzyczne w szkolach postugujacych sie metode Kodalyowska®
wywiera dodatni wplyw na wyniki osiagane w zakresie gramatyki, ortografii, mate-
matyki czy tez sprawnosci fizycznej. Uczniowie osiagaja tez wiele innych pozamu-
zycznych umiejetnosci, dzieki praktyce czytania nut, ¢wiczeniom rytmicznym czy
tez grze na instrumentach. Dzieki temu osiggana jest wyzsza sprawno$¢ manualna,
poprawia si¢ wymowa, polepsza pamiec i logiczne myslenie. Dzigki muzycznemu
ksztalceniu - co istotne — mozliwe jest tez osiggniecie wyzszego poziomu rozwoju
pewnych cech spolecznych, na przyktad dotyczacych aktywnosci grupowej”’. Moza
zatem powiedzie¢ za Bronistawg Dymarg, ze muzyka jest jednocze$nie wartoscig
osobista, jak i spoteczna, przejawiajac sie zaréwno w indywidualnej, jak i zbiorowej
aktywnosci ludzi®.

A zatem wspdlne muzykowanie pomaga ksztalttowaé umiejetnos¢ pracy w ze-
spole, jak rowniez wspomaga synchronizacje¢ dzialan i dyscypline. Sprzyja tez
koordynacji dzialan o charakterze pozamuzycznym. Dzigki wspolnemu muzyko-
waniu ksztaltowana jest gotowos¢ wspotpracy, koordynacja dziatan, wrazliwos¢ na
potrzeby innych i gotowos¢ do harmonijnego wspdtdziatania. Jak wiele lat temu
podkreslat Alfred Schiitz, cho¢ komunikacja muzyczna odbywa si¢ na pozaseman-
tycznym poziomie, taczy ludzi poprzez wspdlne przezywanie ,,strumieni $wiado-

18 1. Lach-Rosocha, Wybrane aspekty wplywu muzyki na ksztaltowanie sig proceséw logicznego
myslenia w ujeciu teoretycznym [w:] Edukacyjny aspekt uczestnictwa w kulturze muzycznej, M. Knapik,
W.A. Sacher (red.), Bielsko-Biata 2007, s. 16-24.

19 Zob. wiecej na ten temat: B. Kaminska, Kompetencje wokalne dzieci i miodziezy - ich poziom,
rozwéj i uwarunkowania, Warszawa 1997; a takze: D. Szwarcman, Ucho w pieluchach [w:] Edukacja
muzyczna w Polsce. Diagnozy. Debaty. Aspiracje, A. Bialkowski, M. Grusiewicz, M. Michalak,
D. Szwarcman (wybor tekstow), Warszawa 2010, s. 165-170.

% Zob. wiecej na ten temat np. Zoltdn Koddly i jego pedagogika muzyczna, M. Jankowska,
W. Jankowski (red.), Warszawa 1990 oraz Kodalyowskie inspiracje II. Doswiadczenia polskie,
M. Jankowska (red.), Warszawa 2008.

1 A. Gorniok-Naglik, Muzyka a rozwdj malego dziecka [w:] Dziecko w $wiecie muzyki, B. Dy-
mara (red.), Krakow 2000, s. 64-65.

22 B. Dymara, Muzyka jako wartos¢ osobista i spolteczna [w:] Wartosci w muzyce. Zarys

wspélczesnych kierunkéw badan nad wartosciami w muzyce, J. Uchyta-Zroski (red.), Katowice 2010,
s.274.
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mosci’, muzyczne dziedzictwo, pami¢é muzyczng i tym samym - buduje swoistg
pamieé zbiorowg”. Koordynacja dziatan na poziomie muzycznych do$wiadczen,
niezbedna w budowaniu relacji ,my”, moze by¢ traktowana jako swoisty trening
umiejetnos$ci spolecznych i gotowosci do wspodtpracy. Muzyka jest rezerwuarem
zbiorowego do$wiadczenia spoleczenstw i jest przekazywana z pokolenia na po-
kolenie. Jest swoistg skarbnica, w ktorej zdeponowane jest narodowe dziedzictwo,
historia, kultura, wartosci, tozsamo$¢ grupowa. Jak zauwaza Schiitz, ,,zasob wiedzy
muzycznej — podobnie jak wiedzy ogolnej — ma spoleczne pochodzenie. W obrebie
owego spolecznego pochodzenia wiedzy wyrdznia si¢ wiedza przekazywana przez
tych, ktorych obdarza si¢ prestizem autentycznosci i uznaje si¢ ich za autorytety
[...]7*%

Czytajac szerzej Schiitza, mozna przyjaé, iz w szczegdlnosci szkota stanowi
kanal transmisyjny owej wiedzy, odtwarzajac i reprodukujac tym samym pamiec
zbiorowa spoleczenstwa. Uczestnictwo w wydarzeniach muzycznych, koncertach,
audycjach muzycznych, jak réwniez wspdlne muzykowanie podczas szkolnych
zajec jest forma zbiorowego przezywania muzycznej relacji ,my”, w ktdrej tacza
si¢ nie tylko doswiaczenia réznych pokolen i tradycji, ale tez zawiera si¢ dzie-
dzictwo muzyczne spolfeczenstwa. W tym zakresie facza si¢ dwa porzadki - czasu
subiektywnego (czyli Bergsonowskiego dureé), polegajacego na wewnetrznym
przezywaniu muzyki, oraz czasu obiektywnego, czyli ,tu i teraz”, niezbednego
do zaistnienia muzyki i muzycznej komunikacji. Te dwa aspekty komunikacji
muzycznej tacza sie razem, budujac kulture muzyczng spoteczenstw. Do tego, by
obydwa zaistnialy, niezbedne jest jednak wyksztalcenie w jednostkach odpowied-
nich kompetencji muzycznych i dyspozycji estetycznych, o czym wspominatam
juz wezesniej. Jak zatem wyglada kondycja polskiej edukacji muzycznej? Jakie sa
jej mocne i stabe punkty? Co powoduje, Ze mamy ,,gtuche spoteczenstwo*>? Jak
rozwigzania instytucjonalne w zakresie edukacji muzycznej przekladajg si¢ na
jako$¢ kultury muzycznej polskiego spoteczenstwa? Sa to kwestie z pewnoscia
mocno nurtujace wspdltczesnych badaczy zajmujacych si¢ problematyka zycia
muzycznego spoteczenstw.

2 A. Schiitz, Wspélne tworzenie muzyki. Studium relacji spolecznych [w:] O wielosci swiatow.
Szkice z socjologii fenomenologicznej, A. Schiitz, Krakow 2008, s. 228 i nast.

4 Tbidem, s. 232.
25 D, Szwarcman, Gluche ucho [w:] Edukacja..., op.cit., s. 155-164.
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3. Niemuzykalne spoteczenstwo?

Praktyki muzyczne Polakéw pozostawiaja wspdlczesnie wiele do zycznia. Nie jest
to sytuacja nowa, gdyz ciagnie si¢ od pokolen, reprodukujac miedzygeneracyjnie
niewrazliwos¢ na sztuke pigknych dzwiekdw. Postugujac sie ramg pojeciowa Pier-
re’a Bourdieu, mozna wigc zauwazy¢, ze stabo$¢ kapitatu symbolicznego w zakresie
uczestnictwa w kulturze muzycznej (w postaci kompetencji muzycznych i dys-
pozycji estetycznych) wynika z powielanego od pokolenn mechanizmu spolecznej
reprodukcji niewrazliwoséci na sztuke dzwigkdw, jak réwniez bagatelizowania roli
i znaczenia muzyki w zyciu spoteczenistwa. Dotyczy to zaréwno muzykowania
w domach, jak i nauczania muzyki w edukacji powszechnej. Co istotne, deficyt
w tym zakresie nie wynika z mizernych zdolnosci muzycznych Polakéw, lecz raczej
ze stabosci powszechnej edukacji muzycznej, jak rowniez niewielkich tradycji mu-
zykowania w rodzinach. Zdaniem Barbary Nowak co prawda muzyka jest no$ni-
kiem najwyzszych warto$ci, samo za$ wychowanie estetyczne stanowi niezwykle
wazny element procesu ksztaltowania czlowieka (chodzi tu przede wszystkim
o harmonijng tozsamo$¢ kulturowa). Niemniej jednak edukacja muzyczna w Pol-
sce jest mocno zaniedbana®.

Nie od dzi$ wiadomo, ze zaréwno srodowisko rodzinne, jak i edukacja szkolna
sa nie do przecenienia, jesli chodzi o wdrazanie i socjalizowanie jednostek do
uczestnictwa w kulturze muzycznej. Jednak, jak podkresla Beata Bonna, praktyki
muzykowania domowego (w kregu rodzinnym) sg przypadkowe i incydentalne”.
To od rodzicéw bowiem wychodzi nawyk wspdlnego muzykowania w najblizszym
kregu domowym. Co wigcej, z umiejetno$ciami muzycznymi dziecka koreluje
wyksztalcenie muzyczne rodzicow, jak rdwniez szeroko pojeta atmosfera mu-
zyczna w domu. Stad tez dzieci malo muzykalne pochodza najczgsciej z domow
o niskiej kulturze muzycznej, w ktérych dominuje niewielkie zainteresowanie
sprawami muzyki i sztuki®®. Innymi stowy, nieche¢ do wspélnego muzykowania,
jak réwniez stabe kompetencje muzyczne reprodukowane sa miedzygeneracyjnie.
Proces ten zaczyna si¢ w rodzinie, pdzniej za$§ umacniany jest w trakcie eduka-
cji szkolnej (na poziomie edukacji powszechnej). W rezultacie zainteresowanie
muzyka ogranicza si¢ najczeéciej do jej odbioru, nie za$ pelnego uczestnictwa
w zyciu muzycznym (w postaci posiadania wiedzy i praktyki muzycznej - czyli

% g, Nowak, Dzwieki i stowa. Z doswiadczen i obserwacji, Poznan 2010, s. 47.

*" B. Bonna, Aktywnos¢ muzyczna rodzin wobec dzieci w swietle badar [w:] Nowe koncepcje
edukacji muzycznej, A. Michalski (red.), Bydgoszcz 2002, s. 28 i nast.

2 Tbidem, s. 25 i nast.
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dwoch pozostatych obok audiacji — fundamentalnych elementéw muzycznego
ksztalcenia). Tym samym umiejetno$ci muzyczne Polakéw w zasadzie ograniczaja
sie do biernej recepcji muzyki (czy to na poziomie prostej oferty kultury masowej,
czy tez — w mniejszym stopniu — bardziej wyszukanej oferty kultury wysokiej),
natomiast niezwykle rzadko i niechetnie wspolnie si¢ u nas muzykuje badz tez
$piewa (w poréwnaniu z innymi narodami - na przyklad rozépiewang kulturg
panstw baltyckich)?®. Aby bowiem wspélnie czysto $piewaé i graé, trzeba umieé
dziala¢ zespolowo i koordynowa¢ dzialania nakierowane na - jak powiedziatby
Schiitz - wspolne tworzenie muzyki. Innymi stowy, trzeba po prostu zsynchroni-
zowac swoje dzialania i zestroi¢ si¢ z innymi muzykujacymi.

Z czego wynika stabos¢ muzycznego przygotowania polskiego spoteczenstwa
i niski poziom wiedzy o muzyce, wyr6zniajac — jak zauwaza cztonek Polskiej Rady
Muzycznej Andrzej Rakowski - spoteczeristwo polskie na tle narodéw $wiata?** Po
pierwsze, powodem stabych kompetencji muzycznych Polakéw sg od dos¢ dawna
problematyczne rozwigzania w zakresie nauczania muzyki na poziomie powszech-
nej edukacji muzycznej. Szereg reform, ktére doprowadzily do obecnego ksztaltu
i formy nauczania sztuki pieknych dzwiekéw w Polsce, paradoksalnie przyczynit
si¢ do oslabienia kompetencji muzycznych Polakéw na przestrzeni ostatnich
dziesiecioleci®. Jak wskazuje Andrzej Rakowski, ,,Polska jest krajem, w ktérym
istnieje obecnie najwigkszy na $wiecie odstep pomiedzy poziomem kompetencji
i osiggnieciami muzycznej elity, zawodowych muzykow, twércow, wykonawcow
i stuchaczy koncertowych a przecietnym poziomem kompetencji i zainteresowan

2 Zob. np. V. Labanow-Jastrzab, Polacy unikajg Spiewu z obawy przed porazkg, ,,Gazeta Wybor-
cza’, 16.11.2012, wydanie on-line: http://warszawa.gazeta.pl/warszawa/1,34889,12864975,_Polacy_
unikaja_spiewu_z_obawy_przed_porazka__ WYWIAD_.html, [dostep: 19.12.2013]; narody krajow
baltyckich (Litwini, Lotysze, Estoriczycy) sa przykladem niezwykle rozépiewanej kultury muzyczno-
-obywatelskiej. Szczegdlnie wyraznie wida¢ to na przykladzie Estoficzykow, ktorzy w II pot. lat 80.
XX wieku (czyli w czasach, w ktorych Estonia podazata droga ku wolnosci i demokracji) przyczyni-
li si¢ zbiorowym $piewem do wykreowania swoistej, ,Spiewajacej rewolucji”. Praktyki muzyczne
Estoficzykow polegaty bowiem na wspolnym, masowym rytuale $piewania. Wspélnotowo wykony-
wane narodowe i patriotyczne pie$ni stanowity forme oddolnego, obywatelskiego sprzeciwu wobec
wladzy. Muzyka stala si¢ wigc swoistym rezerwuarem pamieci zbiorowej i tozsamosci narodowej,
dzieki czemu mozliwy stal si¢ narodowy zryw ku demokracji.

39" A. Rakowski, Powszechna edukacja muzyczna - historia narodowego niepowodzenia, Www.
polmic.pl/index.hph?option=com_mweseje&id11&view=esej&Itemid=lang=pl, [dostep: 17.12.2012].

Wiecej na temat ewolucji systemu edukacji muzycznej, zob. np. W. Jankowski, Polskie szkol-
nictwo muzyczne. Geneza i ewolucja systemu, Warszawa 2002. O podstawie programowej powszech-
nej edukacji muzycznej w $wietle regulacji prawnych zob. takze: W.A. Sacher, B. Raszke, G. Enzinger,
Edukacja muzyczna..., op.cit.
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muzycznych ogromnej wiekszosci spoteczenistwa™. Jedna z bardziej brzemien-

nych w skutki decyzji bylo bowiem rozdzielenie powszechnej i specjalistycznej
edukacji muzycznej. W ten sposdb w Polsce od czaséw powojennych® nauczanie
muzyki odbywa sie z jednej strony w wyspecjalizowanych szkolach artystycz-
nych (muzycznych), a z drugiej - w szkotach nauczania ogdélnego. W rezultacie
z jednej wigc strony mamy $wietnie wyksztalcong elite muzyczna, z drugiej zas
- niezadowalajaco dobrze przygotowane muzycznie spoleczenstwo. W szczegdl-
nosci problematyczne z punktu widzenia ksztaltowania kompetencji muzycznych
u dzieci i mlodziezy na poziomie powszechnej edukacji muzycznej okazaly sie
takie czynniki, jak: 1) nieodpowiednie przygotowanie znacznej czesci nauczycieli
do prowadzenia przedmiotu muzyka w szkotach 2) zredukowanie godzin muzyki
w ofercie dydaktycznej 3) nie zawsze atrakcyjna formuta lekcji muzyki w szkotach.

Warto moze odnies¢ si¢ kolejno do zasygnalizowanych kwestii, szczegolnie za$
tej pierwszej, zwigzanej z nieodpowiednim przygotowaniem czeéci nauczycieli do
nauczania muzyki w szkolach. Jak zauwazajg autorzy raportu pt. Edukacja muzycz-
na w Polsce. Diagnozy. Debaty. Aspiracje - to wlasnie nauczyciele muzyki w szko-
tach ogdlnoksztatcacych stanowia stabe ogniwo systemu®. Jak bowiem pokazuja
dane z 2007 r., jedynie 52,82% nauczycieli uczacych muzyki w szkole ma petne
kompetencje do prowadzenia tego przedmiotu, natomiast az 47, 18% (czyli prawie
polowa) to osoby bez odpowiednich kwalifikacji. Nieprzygotowani muzycznie
nauczyciele (uzupelniajacy najczgsciej swoje kwalifikacje na krétkich studiach
podyplomowych, ktdre silg rzeczy nie pozwalajg na pelne opanowanie muzycznej
teorii i praktyki) z pewno$cig nie s3 w stanie w pelnym zakresie przekazywa¢
muzycznych kompetencji mlodym pokoleniom®. Co wigcej, brak umiejetnosci
grania na instrumencie, czy szerszej wiedzy z zakresu teorii muzyki, zdecydowanie
nie sprzyja muzycznej edukacji dzieci.

Drugi czynnik, ktéry wplynat na obnizenie jakosci nauczania muzyki w szko-
le (a tym samym na obnizenie kompetencji muzycznych miodego pokolenia),
to ograniczenie liczby godzin z przedmiotu muzyka na wszystkich poziomach

32 Zob. w szczegolnosci: A. Rakowski, Powszechna edukacja muzyczna - historia narodowego
niepowodzenia [w:] Edukacja..., op.cit.,s. 119-130.

3 Szczegdlowo na temat przemian struktury szkolnictwa muzycznego w Polsce po II wojnie
$wiatowej pisze Andrzej Michalski. A. Michalski, Szkic do przemian ustrojowych szkolnictwa muzycz-
nego w Polsce po 1945 roku [w:] Wybrane problemy edukacji muzycznej, B. Bonna, A. Michalski,

E. Szubertowska (red.), Torun 2003,s. 111-169.

3 Edukacja muzyczna..., op.cit., s. 18.

> Zob. wigcej na temat ksztalcenia muzycznego na poziomie podyplomowym: M. Grusiewicz,
Ksztalcenie podyplomowe w zakresie nauczania muzyki [w:] Edukacja muzyczna wobec wyzwai XXI
wieku, M. Kaczmarkiewicz (red.) Kielce 2008, s. 179-187.
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edukacji szkolnej. Zgodnie z reformg szkolnictwa z 1999 roku liczba godzin mu-
zyki w nauczaniu powszechnym zostala bowiem zredukowana do minimum. Co
wiecej, na wyzszych poziomach nauczania pojawila si¢ mozliwo$¢ wymiennego
nauczania muzyKki i plastyki w ramach jednego przedmiotu - sztuka. W rezultacie,
jak podkresla Maria Przychodzinska, wychowanie muzyczne zostalo praktycznie
wyeliminowane z programu i praktyki szkolnej*. Tak wiec muzyka jako dziedzina
nauczania w szkolnictwie ogélnoksztatcagcym nie tylko upada, ale wrecz ginie®.
Liczba godzin przeznaczonych na lekcje muzyki jest wiec nie tylko mala, ale wrecz
odstaje od standardéw europejskich w tym zakresie®®.

Trzecim problemem (sprzegajacym si¢ z poprzednimi czynnikami) jest jakos¢
lekcji muzyki w szkotach ogélnoksztatcacych. Przedmiot ten czesto traktowany
jest jako mniej wazny, wrecz blahy, by nie powiedzie¢ - jako swoisty przerywnik
napietego grafiku szkolnego. Oczywiscie nie jest to regula, niemniej jednak stabe
przygotowanie czgéci nauczycieli do prowadzenia przedmiotu muzyka, jak row-
niez ograniczona liczba godzin tego przedmiotu przyczyniajg si¢ do obnizenia
standardow jego nauczania. Jaki jest efekt? Jak wskazuje Dorota Szwarcman, mamy
do czynienia z migdzygeneracyjnym dziedziczeniem narodowej gtuchoty (autorka
moéwi o ,pochodzie gluchych pokolen”), wynikajacym z wieloletnich zaniedban
w obszarze powszechnej edukacji muzycznej*. Trzeba jednak zaznaczy¢, iz termin
»gluche pokolenia” funkcjonuje w dyskursie publicznym juz od dawna, ilustru-
jac problem niedoksztalcenia muzycznego Polakéw. Pojawil sie on mniej wigcej
w latach 60. XX wieku, gdy na problem obnizenia jako$ci powszechnego wycho-
wania muzycznego zwracal uwage miedzy innymi Jerzy Waldorff. Od tamtego
czasu prawdopodobnie nic si¢ nie zmienilo, zas problem pozostal wcigz aktualny.
Niedoksztalcone muzycznie elity pociagaja za sobg kolejne mtode pokolenia,
konserwujac mechanizm btednego kola. W efekcie dochodzi wigc do samore-
produkgji niewrazliwych na muzyke generacji w sensie teorii Pierre’a Bourdieu.
Oznacza to tym samym obnizenie poziomu komptetencji muzycznych i dyspozycji
estetycznych, pozwalajacych na pelne uczestnictwo w kulturze muzycznej. Brak
wrazliwosci na dzwigki, brak umiejetnosci stuchowej oceny dziela muzycznego,

M. Przychodzinska, Edukacja muzyczna dzis. Idee-pytania-niepokoje [w:] Edukacja muzycz-
na...,op.cit., s. 147.

37 W. Jankowski, Pig¢ tez przeciw deprecjacji muzyki w szkole [w:] ibidem, s. 131-140.

38 Zob. wigcej na ten temat: A. Bialkowski, Edukacja muzyczna. Problemy, wyzwania, kierunki
rozwoju [w:] Raport o stanie muzyki polskiej, Warszawa 2011, s. 293, a takze Edukacja..., op.cit., s. 17.
Zob. réwniez: raport Komisji Europejskiej z 2009 roku pt. Arts and Cultural Education at School in
Europe, Bruksela 2009, www.eacea.ec.europa.eu/education/eurydice/documents/thematic_
reports/113en.pdf [dostep: 2.01.2013].

39 D. Szwarcman, Ghuche ucho..., op.cit., s. 158.
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a takze staba wiedza z zakresu teorii muzyki i historii muzyki z pewnoscia nie
pozwalajg w pelni cieszy¢ si¢ muzycznym wymiarem Zycia spotecznego.

Pozostawiajacy wiele do zZyczenia poziom kompetencji muzycznych kolejnych
pokolen potwierdzily ogélnopolskie badania przeprowadzone pod patronatem
Polskiej Rady Muzycznej w 2007 roku®. Sa to niestety najbardziej aktualne na
chwile obecng badania. Wydaja si¢ jednak niezwylke cenne — ukazujg bowiem
zasadniczy trend w zakresie powszechnej edukacji muzycznej w Polsce. Bada-
niami objeto uczniéw I, II i III ogélnego poziomu nauczania ze szkot z siedmiu
polskich wojewddztw. Do badan zastosowano testy kompetencji muzycznych,
umozliwiajace zmierzenie teoretycznego i praktycznego przygotowania uczniow
w zakresie przedmiotu muzyka. Poziom rozwiagzywalnosci owych testow okazaf sie
stosunkowo staby. Jesli chodzi o I stopien nauczania, czyli nauczenia zintegrowane,
badania ujawnily do$¢ spory deficyt kompetencji muzycznych uczniéw. O ile naj-
prostsze dla uczniéw byly zadania zwigzane z wymienianiem nazw instrumentow
muzycznych oraz nazewnictwem nut, o tyle znacznie gorzej wypadty te czesci
testu, ktore odnosily sie¢ do rozpoznawania ze stuchu brzmienia instrumentow
muzycznych oraz umiejetnosci zapamietywania i odtwarzania rytmu. Swiadczy
to o slabej praktyce muzycznej na poziomie edukacji wczesnoszkolnej, co wynika
w znacznym stopniu z dominujacej w Polsce tendencji powierzania zaje¢ muzycz-
nych niespecjalistom®".

Nie lepsze wyniki zdiagnozowano réwniez na kolejnych poziomach nauczania.
Jesli chodzi o II poziom nauczania podstawowego (klasy IV-VI), rezultaty testu
okazaly sie rowniez stosunkowo niezadowalajace. Tu takze badano teoretyczne
i praktyczne aspekty przygotowania muzycznego uczniow. W tym pierwszym
przypadku byta to wiedza muzyczna obejmujaca takie zagadnienia, jak: znajomo$¢
zapisu muzycznego, znajomos$¢ wybranych form muzycznych, instrumentéw: czy
ogolnej kultury muzycznej. W tym drugim przypadku byly to takie kwestie, jak
percepcja muzyki, rozpoznawanie ze stuchu instrumentéw i wybranych utworéw
muzycznych i polskich tancéw narodowych. Ogolna rozwigzywalno$¢ testu na
tym poziomie nauczania wynosila jedynie 45,23%. Najbardziej jednak niepokojace
okazaly sie wyniki tej czesci testu, ktdre odnosily sie do znajomosci zapisu muzycz-

0 Jak wskazuja autorzy Raportu, ogolnopolskie badania kompetencji muzycznych uczniéw
przeprowadzono na trzech poziomach edukacji powszechnej, w tym na I poziomie (nauczanie zin-
tegrowane I-IIT) - tacznie 1353 uczniéw z 56 szkdk; na poziomie II (klasy IV-VI) - facznie 1689
uczniow z 52 szkol, natomiast na poziomie III (gimnazja) — facznie 1549 ucznidw z 44 szkot. Bada-
niami objeto ucznidow z 7 wojewddztw (warminsko-mazurskiego, lubelskiego, $laskiego, lubuskiego,
pomorskiego, podkarpackiego i $wigtokrzyskiego). Zob. Edukacja muzyczna..., op.cit., s. 23 i nast.

*! Ibidem, s. 25.
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nego ($rednia rozwigzywalnos¢ testu wyniosta 33,76%), co oznacza, ze 2/3 uczniéw
po prostu go nie zdato. Innymi stowy, na podstawie cytowanych danym mozna
powiedzie¢, ze grubo ponad potowa ucznidéw szkdt podstawowych nie umie czytaé
nut. Oznacza to wigc, ze cechuje ich muzyczny analfabetyzm.

Podobnie rzecz wyglada na III (gimnazjalnym) poziomie powszechnej eduka-
¢ji muzycznej. Tu réwniez badano wiedze teoretyczng i umiejetnosci praktyczne
uczniow. Wyniki okazaty si¢ jednak nieco lepsze niz w przypadku II poziomu na-
uczania, gdyz ogolna rozwigzywalnos¢ testu (z obydwu czeéci) wyniosta 49,56%,
cho¢ $rednia rozwigzywalno$¢ czesci pierwszej (z zakresu wiedzy muzycznej) oka-
zala sie zdecydowanie nizsza (46, 19%) niz czedci drugiej — praktycznej (57,68%).
Co ciekawe, podobnie jak w przypadku badan nad uczniami I i IT poziomu naucza-
nia, to dziewczynki osiagaly lepsze wyniki testu niz chlopcy. Nalezy tez zaznaczy¢,
iz silnym czynnikiem réznicujgcym okazala si¢ wielko$¢ szkoty oraz jej lokalizacja
(najlepsze wyniki uzyskano na terenie wojewddztwa warminsko-mazurskiego,
natomiast najstabsze — w wojewoddztwie $lgskim)**.

Ukazane skrotowo wyniki badan nad kompetencjami muzycznymi mtodego
pokolenia §wiadcza o do$¢ stabym poziomie przygotowania muzycznego dzieci
i mlodziezy w nauczaniu powszechnym. Stuszna okazuje si¢ wigc teza o swoistym
muzycznym analfabetyzmie, przekazywanym z pokolenia na pokolenie.

4. Muzyczny analfabetyzm i co dalej?

Muzyczny analfabetyzm kolejnych pokolen wydaje si¢ problemem ukrytym,
niekoniecznie postrzeganym jako problem przez samych zainteresowanych.
Rodzi to jednak wiele kolejnych zjawisk, ktére z punktu widzenia uczestnictwa
w kulturze muzycznej sa bolaczka polskiego spoleczenstwa. Niewlasciwe, czy
tez niepelne przygotowanie do uczestnictwa w zyciu muzycznym (czyli sta-
bo$¢ kompetencji muzycznych) przeklada si¢ na jakos¢ praktyk muzycznych
Polakéw. Mozna wyodrebnic¢ tu co najmniej kilka powigzanych ze sobg zjawisk
i czynnikow.

Po pierwsze, obnizenie kompetencji muzycznych kolejnych pokolen sprzega
sie z mechanizmem swoistej ,kompensacji braku”. Owa kompensacja polega na
zaspokojeniu muzycznych potrzeb zastepczymi formami aktywno$ci muzycznej,
szczegolnie za posrednictwem mediéw. To wlasnie bowiem media masowe wraz

“2 Tbidem, s. 29.
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z proponowang ofertg kultury popularnej zapelniaja — na zasadzie kiepskiej
jakosci substytutu - luke estetycznych potrzeb Polakéw. Wida¢ to choc¢by na
przykladzie dos¢ popularnych programéw muzyczno-tanecznych, oferowanych
w najlepszym czasie antenowym, zaréwno w ramowce telewizji publicznej, jak
i stacji komercyjnych. Oferta ta, kierowana do masowego odbiorcy, w pewnym
sensie realizuje potrzebe obcowania z muzyka znacznej czesci Polakéw. Stad tez
tak chetnie ogladane sg wszystkie muzyczne i taneczne programy, utrzymane
w podobnej konwencji i wpisujace si¢ w nurt kultury popularnej. Latwy i prosty
przekaz dla mas trywializuje jednak potrzeby estetyczne odbiorcéw, rownocze-
$nie konserwujac ,,gust barbarzynski”, jak powiedzialby Pierre Bourdieu. Party-
cypacja w tego rodzaju zdarzenich muzycznych ogranicza si¢ jedynie do bierne-
go uczestnictwa widzow, co wiaze sie rownoczesnie z pozbawieniem odbiorcéw
mozliwo$ci wspdttworzenia sytuacji zwigzanych z muzyka. O ile bowiem natu-
ralne konteksty odbioru i tworzenia muzyki zaposredniczone sg relacja face-to-
-face (wspdlne muzykowanie, udzial w koncertach na zywo itp.), umozliwiajac
wspolna plaszczyzne muzycznego porozumienia i muzycznej komunikacji oraz
uruchamiajac poklady kreatywnosci i muzycznej wyobrazni, o tyle medialnie
zapo$redniczone $ledzenie réznego rodzaju muzycznych programoéw jedynie
stwarza wrazenie udzialu w Zyciu muzycznym spoleczenstwa. Z jednej strony
programy muzyczno-taneczne pokazuja wiec, jak bardzo spoleczenstwo zainte-
resowane jest muzyka (poprzez popularno$¢ owych programoéw), z drugiej zas
strony stanowig one jedynie ,,wypelniacz” i swoistg proteze prawdziwych potrzeb
muzycznych Polakéow. Jeste$my wigc, mozna powiedzied, spoteczenstwem, w kto-
rym bierna recepcja niezbyt wyszukanej oferty medialno-muzycznej dominuje
nad prawdziwymi kompetencjami muzycznymi, umozliwiajagcymi petny i ak-
tywny udzial w Zyciu muzycznym spoleczenstwa (czlonkostwo w zespotach mu-
zycznych, chérach, przyparafialnych scholach, szkolnych grupach muzycznych
czy tez pracownicznych inicjatywach zwigzanych ze wspolnym muzykowaniem
itp.). Bierno$¢ w tych ostatnich sferach, w potaczeniu z zadowalaniem sie¢ tatwo
przyswajalng oferta muzycznej kultury masowej proponowana przez media
przyczynia si¢ wiec do poglebienia si¢ procesu reprodukeji stabo wyksztatconych
muzycznie pokolen.

Po drugie, obnizenie kompetencji muzycznych Polakéw przeklada si¢ na
poziom uczestnictwa w réznego rodzaju wydarzeniach muzycznych (koncer-
tach, spektaklach muzycznych i innych imprezach)®. Zgodnie z danymi GUS

* Na marginesie nalezy doda¢, iz zaskakujaca jest niewielka iloé¢ dostepnych danych w tym
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opublikowanymi w raporcie Kultura w 2010 r. na przestrzeni ostatnich kilku lat
spadta ilos¢ koncertéw w filharmoniach, jak réwniez zmniejszeniu ulegta liczba
widzéw i stuchaczy w muzycznych instytucjach®. Innymi stowy, mozna zaob-
serwowa¢ tendencje sukcesywnego zmniejszania si¢ zainteresowania wyda-
rzeniami muzycznymi, w szczegdlno$ci w tradycyjnie rozumianym kontekscie
instytucjonalnym. Aby wzmocni¢ GUS-owskie dane, mozna tez postuzy¢ sie da-
nymi zawartymi w Raporcie o stanie muzyki polskiej z 2011 roku®. Na ich pod-
stawie mozna stwierdzi¢ — na przykladzie badan nad publicznos$cia Filharmonii
Krakowskiej - iz jakakolwiek stycznos¢ z oferta tej instytucji zadeklarowato
jedynie 40% badanych. Sa to przede wszystkim osoby wyksztalcone, w srednim
wieku, a takze emeryci. Jak podaja autorzy raportu, s3 to jednak ludzie o ,wy-
robionych nawykach kulturalnych”*®. Najbardziej jednak uderzajacy jest brak
zainteresowania ofertg filharmoniczng wéréd oséb mlodych - az 70% badanych
do 24. roku zycia zadeklarowalo bowiem, ze do filharmonii nie chodzi*’. Praw-
dopodobnie wi¢c w przypadku mlodszego pokolenia pojawia sie coraz wiek-
szy deficyt owych nawykdéw. By¢ moze jednak blizsza im jest oferta medialne;j
kultury muzycznej, o czym piszg autorzy raportu Mtodzi i media. Nowe media
a uczestnictwo w kulturze*®.

Po trzecie, staba edukacja muzyczna Polakéw, powigzana z pozostawiajacymi
wiele do zyczenia kompetencjami muzycznymi oraz poziomiem partycypacji
w kulturze muzycznej, a takze opisywanymi uprzednio mechanizmami kompen-
sacyjnymi tgcznie okre$lajg charakter ,,spotecznej sytuacji muzyki” w sensie Ad-
ornowskim. Czytajac szerzej Adorno i przywolujac jego trafne skadinad zatozenia
co do kryzysu kultury muzycznej spoteczenstw XX wieku, mozna spostrzec, iz
przemyslenia te wydaja sie wcigz aktualne w XXI wieku (a nawet spotegowane
procesami utowarowienia muzyki). Jak podkreslal bowiem Adorno, kryzys kultury

zakresie, co odczytywac¢ mozna jako nikle zainteresowanie badaniem zycia muzycznego spoleczenstwa
polskiego.

# Zgodnie z danymi GUS w poréwnaniu z 2009 rokiem odnotowano spadek liczby koncertow
w filharmoniach przypadajacych na jedna instytucje z 624 (2009) do 548 (w 2010); Raport Kultura
w 2010 r., Gléwny Urzad Statystyczny, Urzad Statystyczny w Krakowie, Warszawa 2011, s. 82; jak
pokazuja statystyki, ogolna liczba stuchaczy koncertéw organizowanych przez filharmonie, orkiestry
i chory spadta z 4 007 140 os6b w 2008 roku do 3 808 272 w 2010 roku; Raport Kultura w 2010 r.,
op.cit. s. 82 oraz 263.

> Raport o stanie muzyki polskiej, Warszawa 2011, www.imit.org.pl, [dostep: 22.10.2013].
46 qp.

Ibidem, s. 245.
*7 Ibidem, . 245.

8 O kulturze medialnej zob. wiecej: M. Filiciak, M. Danilewicz, M. Halawa, P. Mazurek, A. Now-
otny, Mlodzi i media. Nowe media a uczestnictwo w kulturze, Raport Centrum Badan nad Kulturg
Popularng SWPS, Warszawa 2010.
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muzycznej zwigzany jest z fetyszyzacja pewnych tresci muzycznych (dzi$§ mogli-
by$my je okresli¢ mianem popkulturowej ,,papki” muzycznej oferowanej przez
media), przy réwnoczesnej regresji stuchania muzyki. W $wietle Adornowskich
zalozen, ,$wiadomos¢ mas stuchaczy jest adekwatna do sfetyszyzowanej muzyki.
Stucha sie zgodnie z zaleceniami”®. Innymi stowy, pociaga to za sobg przemoc
zwigzang z narzucaniem tego, czego ,nalezy” stucha¢ (dzis jest to np. mato wyszu-
kana oferta programéw muzyczno-tanecznych proponowanych przez media). Jak
stusznie podkreslal niemiecki autor, ,,stuchacze potrzebuja i domagaja si¢ tego, co
im zostalo wméwione”®’. Oznacza to wlasciwie brak wolnosci w wyborze tego,
czego chce sie stuchac, i zawezenie mozliwosci przezy¢ muzycznych do okreslonej
puli gotowych ,,produktéw” muzycznych oferowanych masowemu odbiorcy. Jest
to jednak forma kulturowej przemocy, prowadzaca nieuchronnie do biernej re-
ceptywnosci malo wyszukanych tresci muzycznych. Akcentowane przez Adorno
zjawiska kulturowej przemocy czy tez - inaczej ujmujac — narzucania zbanalizowa-
nych i pozbawionych glebszej tresci masowych produktéw muzycznych wydaja sie
wiec wcigz aktualne. Zdaniem Adorno ,,oszustwo polega tutaj na oferowaniu wcigz
tego samego™". Pociagga to zatem zjawisko regresji stuchania, sprowadzajace sie
do infantylizacji odbiorcy, konsumujacego fatwo przyswajalne produkty muzycz-
ne. Jak podkreslat Adorno, ,,stuchajace podmioty wraz z utratg wolnosci wyboru
i odpowiedzialnosci nie tylko tracg cos ze zdolnosci do $wiadomego poznania mu-
zyki, ktére zawsze przystugiwato tylko waskim grupom, ale hardo neguja w ogole

mozliwo$¢ takiego poznania”

. Regresywnos¢ stuchania wigze sie zatem z masowo
oferowanym repertuarem muzycznym, ktéry prowadzi ostatecznie do stepienia
wrazliwos$ci muzycznej stuchaczy oraz ich alienacji. W konsekwencji dochodzi do
zachwiania, czy wrecz rozbicia wspolnotowosci konstruowanej poprzez muzyke

w sensie Schiitzowskim.

5. Zakonczenie

Polskie spoteczenstwo, cho¢ z pewnoscig ma muzyczne potrzeby, od pokolen
zaniedbane jest muzycznie. Skutki zaniedban edukacyjnych w obszarze muzyki
wydaja si¢ znacznie powazniejsze niz tylko te, ktére zwiazane s3 z tworzeniem,

49 Tw. Adorno, Sztuka i sztuki. Wybér esejow, Warszawa 1990 s. 115.
50 Ibidem,s. 118.
> Ibidem, s. 120.
>2 Tbidem, s. 116.
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odtwarzaniem lub stuchaniem muzyki (czy szerzej méwiac — udziatem w kulturze
muzycznej spoleczenstwa). Muzyka nie tylko bowiem jest forma ekspresji uczug,
zaspokaja potrzeby estetyczne, dostarcza stuchowej przyjemnosci lub po prostu -
rozrywki. Pelni ona réwniez wiele kluczowych dla danego spoteczenstwa funkgji.
Przede wszystkim jest jednym z integralnych elementéw tozsamosci zbiorowej,
stanowigc o wspolnotowym poczuciu ,,my”, budowanym na gruncie podziela-
nej zbiorowo tradycji muzycznej, i przekazywanej z pokolenia na pokolenie za
pomoca tzw. pamigci muzycznej (w sensie Halbwachsowskim i Schiitzowskim).
Postugujac si¢ terminologia Schiitza, mozna wigc zauwazy¢, iz to wlasnie kultura
muzyczna spoleczenstwa, pojeta jako sie¢ relacji spotecznych nakierowanych na
muzyke, jest istotnym elementem zycia spolecznego. Wspdlna platforma wiedzy
muzyczno-spolecznej, budowana z pokolenia na pokolenie i przekazywana mie-
dzygeneracyjnie, $wiadczy nie tylko o muzycznej kompetencji cztonkéw danego
spoleczenstwa, ale tez przektada si¢ na szerzej pojete uczestnictwo w zyciu spolecz-
no-muzycznym. Nalezy podkresli¢ w tym miejscu, ze Polacy posiadaja oczywiscie
bardzo bogata tradycje muzyczna, niemniej jednak nie stanowi ona znaczacego
rezerwuaru, z ktoérego mozliwe byloby czerpanie wzorcéw muzycznych praktyk.
Stad tez konieczne jest zwrdcenie uwagi na wszystkie wyzej sformutowane kwestie
i problemy w budowaniu programu dla lepszego ksztatcenia muzycznego w Polsce.
Z pewnoscig znaczacg role odgrywac tu bedzie migdzygeneracyjnie przekazywana
tradycja muzyczna w rodzinach i innych grupach pierwotnych, w ktérych socja-
lizowane sg od pierwszych lat zycia jednostki. Niemniej jednak umuzykalnienie
i uwrazliwienie spoleczenstwa na sztuke dzwiekow, jak rowniez przywrocenie
istotnej roli muzyki w zyciu spotecznym to zadanie dla edukacji szkolnej. Nie-
zbedna jest tez wspotpraca pomiedzy szkotami i instytucjami zajmujgcymi sie
upowszechnianiem kultury muzycznej. Te ostatnie powinny znalez¢ sposob, by
zainteresowac swa ofertg szersze grono odbiorcéw, szczegélnie tych mtodych. By¢
moze pozwoli to wyciggna¢ polskie spoteczenstwo z impasu, i na nowo sukcesyw-
nie budowa¢ kompetencje muzyczne Polakéw, pozwalajace na pelne uczestnictwo
W zyciu muzycznym.
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1. Wprowadzenie

Problematyka réznojezycznosci na wezesnych etapach nauczania jest rzadko eks-
plorowana w kontekscie pedagogicznym. Wigkszo$¢ badan prowadzonych w tym
zakresie ogranicza si¢ do perspektywy socjolingwistycznej ksztalcenia w jezykach
obcych, ktére w Polsce na etapie wczesnoszkolnym jest dos¢ wycinkowe, a w edu-
kacji przedszkolnej — nieobowiazkowe.

Na wstepie warto zauwazy¢, ze chociaz w dokumentach unijnych powszechnie
uzywa si¢ terminu ,,wielojezyczno$¢”, Rada Europy podkresla, ze ,,wielojezycznos¢”
odnosi sie do cechy spoleczenstw, natomiast termin ,,r6znojezyczno$¢” uzywany
jest do opisu kompetencji okreslonej osoby™. Jest to czytelne rozdzielenie pojecia
»roéznojezycznosdci’ od ,wielojezycznosci”. Termin ten réznicuje sie réwniez z po-
jeciem ,dwujezyczno$ci”. Stwierdza sie, ze dwujezycznos¢ moze (ale nie musi)
zawiera¢ w sobie kompetencje roznojezyczna®. To rozrdznienie nie jest juz takie
jasne. W przypadku dwujezycznosci mamy z reguly do czynienia z przyswajaniem
jezyka, a o roznojezyczno$ci mowi si¢ w kontekscie uczenia sie¢ jezykow i kontaktu
z nimi w warunkach instytucjonalnych®. Kluczem do rozrdznienia réznojezycz-
nosci od dwujezycznosci staje si¢ wiec to, ze w przypadku tej pierwszej mamy
z reguty na mysli kontakt z jezykami obcymi w warunkach instytucjonalnych albo
w Zyciu prywatnym, ale po tzw. okresie krytycznym®. Dwujezycznos$¢ zatem nie
wyklucza réznojezycznodci, ale nie jest z nig tozsama.

Wspdlczesnie mamy coraz wigkszy kontakt z wieloma jezykami, zaréwno
w przestrzeni edukacyjnej, jak i w zyciu prywatnym. Poszerzaja sie tez konteksty
uzywania jezyka, do sfowa mdéwionego oraz pisanego dolaczaja teraz przekazy

! Por.L. King, N. Byrne, I. Djouadi, J. Bianco, M. Stoicheba, Languages in Europe Towards 2020.

Analysis and Proposals from the LETPP Consultation and Review, Strasbourg 2011, s. 17; a takze:
White Paper on Intercultural Dialogue. ,Living Together As Equals in Dignity”, Strasbourg 2008,

s. 19-24.

2 . Coste, D. Moore, G. Zarate, Plurilingual and Pluricultural Competence, Strasbourg 2009, s. 16.

3 Definicyjne rozrdznienie przyswajania od uczenia si¢ wprowadzone zostalo przez Stephena
Krashena w 1976 roku. Przyswajanie (acquisition) dokonuje sie w sposéb naturalny, wystarczy do
tego swobodny dostep do wypowiedzi jezykowych w otoczeniu. Natomiast uczenie si¢ (learning)
wymaga wysilku oraz motywacji. Por. S.D. Krashen, Principles and Practice in Second Language
Acquisition, Oxford 1982, wydanie on-line: http://www.sdkrashen.com/Principles_and_Practice/

Principles_and_Practice.pdf, [dostep: 18.05.2013].

* Koncepcja okreséw krytycznych i sensytywnych zaklada, ze aby doszto do zmiany rozwojowej,

aktywno$é¢ dziecka musi by¢ stymulowana w takim okresie, w ktérym organizm jest szczegoélnie
wrazliwy na wystepowanie okreslonych stymulacji. Kiedy mija okres krytyczny, jednostka staje sie
niewrazliwa i obojetna na okreslone pobudzenia. Por. M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa,
Psychologia rozwoju czlowieka. Zagadnienia ogélne, t. 1, Warszawa 2009, s. 68-72; A. Brzezinska,
Spoteczna psychologia rozwoju, Warszawa 2000, s. 133.
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elektroniczne. Wszystko to otwiera nowe przestrzenie dla doswiadczania jezykow.
Tym bardziej istotne staje si¢ nabywanie okreslonych kompetencji, ktére sprawia,
ze uzytkownik jezyka/jezykéw osiggnie poczucie bycia efektywnym w podej-
mowanych przez siebie dziataniach jezykowych, w przechodzeniu od jezyka do
mowy. Ksztaltowanie sprawnoséci komunikowania si¢ z innymi odgrywa istotna
role w rozwijaniu podmiotowej zdolnos$ci postugiwania si¢ jezykiem. W tym
kontekscie coraz wieksza popularnos$cig cieszy sie termin ,,r6znojezycznos¢”. Po-
jawienie si¢ tego pojecia jest interpretowane w rézny sposob. Po pierwsze, jego
stosowanie bywa postrzegane jako jedna z konsekwencji naciskéw Unii Europej-
skiej na rozwoj edukacji wielojezycznej®. Inni przypisuja wprowadzenie terminu
francuskim badaniom nad jezykiem i podtrzymuja, ze rzadziej
rozlaczne traktowanie wielojezycznosci oraz réznojezycznosci obecne jest w ba-

7

»réznojezycznosc

daniach angielskich®. Najcze$ciej jednak réznojezyczno$¢ wigzana jest z edukacja
w wielojezycznym spoleczenstwie.

W dyskursie europejskim pojecie ,kompetencji réznojezycznej” i ,kompetencji
réznokulturowej” po raz pierwszy pojawilo sie ok. roku 1997 w kontekscie publika-
cji dokumentu: The Common European Framework of Reference for Languages: Le-
arning, Teaching, Assessment (CEFR)’. Wytyczne zawarte w dokumencie zwigzane
byty z ustaleniami realizowanego przez Rade Europy w latach 1989-1996 projektu
»Language Learning for European Citizenship”. Jego gtéwnym celem byto opraco-
wanie sposobow uczenia si¢, nauczania i oceniania, ktére mialyby zastosowanie do
wszystkich jezykow w Europie. R6znojezyczno$¢ byta wiec poczatkowo pojeciem
»ideologii unijne;j” nastawionej na integracj¢ europejska. Sama koncepcja edukacji
réznojezycznej zas zwiagzana byla w duzej mierze z poszukiwaniami metodycz-
nymi w dziedzinie nauczania jezykéw obcych. Ostatnio w dyskursie europejskim
mozna obserwowac poszerzanie zakresu i tresci tego terminu i dotyczy on szeroko
pojetej edukacji jezykowej, wlaczajac w to jezyki narodowe/wykladowe itd.

Koncepcja rdznojezycznosci jest obecnie rozwijana przez Rade Europy. Opisuje
sie ja jako zdolnosci jednostki do komunikatywnego uzywania jezyka/jezykow

® U. Jessner, A DST-model of Multilingualism and the Role of Metalinguistic Awareness. Second

Language Development as a Dynamic Process, ,The Modern Language Journal” 2008, nr 2, t. 92,

s.270-283.

® C. Kemp, Defining Multilingualism [w:] The Exploration of Multilingualism: Development of

Research on L3, Multilingualism and Multiple Language Acquisition, L. Aronin, B. Hufeisen (red.),
Amsterdam 2009, s. 11-26; R. De Cillia, Plidoyer fiir einen Paradigmenwechsel im Umgang mit Meh-
rsprachigkeit in der Schule [w:] Mehrsprachigkeit als Schliisselkompetenz: Theorie und Praxis in Lehr-

und Lernkontexten, M. Frings, E. Vetter (eds.), Stuttgart 2008, s. 69-84.

D. Poste, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie,

Warszawa 2003.
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lub tez regionalnych odmian jezyka do réznych celow. W ostatnich latach mozna
obserwowa¢ w pi$miennictwie europejskim powolne odchodzenie od zalecen na-
stawionych na ksztalcenie w bieglosci postugiwania sie jezykiem obcym na rzecz
szerzej pojmowanych kompetencji, ktore umozliwiaja uczestnictwo w miedzyna-
rodowej komunikacji. Zmiana ta wynika z uwzglednienia ustalenn badawczych,
prowadzonych wedtug teorii akwizycji jezykowej, ktére potwierdzaja, ze ,,kolejne
dos$wiadczenia jezykowe i kulturowe indywidualnego czlowieka (...) skladajg
sie na jedng cato$ciowa kompetencje, w ktorej wszystkie doswiadczenia i jezyki
wzajemnie si¢ przenikajg i na siebie wplywaja®” W opisie kompetencji r6znoje-
zycznej podkresla si¢ kompleksowos¢ doswiadczen, ktére jednostka gromadzi
w toku swojego zycia i edukacji. Osoba réznojezyczna posiada wigc zréznicowany
repertuar jezykowy, w ktérym miesci si¢ zaréwno znajomo$¢ jezyka ojczystego, jak
réwniez jezykéw dodatkowych, a takze odmian regionalnych jezyka ojczystego®.
Znajomo$¢ ta przejawia sie¢ w zréznicowany sposob szeregiem sprawnosci (ko-
munikacyjnych, kulturowych), ktére jednostka manifestuje w swoim codziennym
funkcjonowaniu. Co wiecej, osoba réznojezyczna ma wysoka $wiadomosc¢ tego,
dlaczego i jak uczy sie jezykow; swiadomie korzysta z uniwersalnych umiejetnosci
uczenia sig, ktorych nabywata w toku edukacji jezykowej (zaréwno instytucjonal-
nej, jak i nieformalne;j). A takze szanuje odmienno$¢ innych jezykow, nie stygmaty-
zuje 0sob ze wzgledu na jezyk, ktérym sie postuguja, dostrzega tez wplyw mediow
na jezyk i mechanizmy tworzenia stereotypéw na bazie jezyka. R6znojezycznos¢
moze by¢ konsekwencja nauczania i uczenia si¢ jezykow, ale takze doswiadczen
zyciowych gromadzonych w srodowiskach wielojezycznych.

Warto podkresli¢, ze znajomos¢ innych jezykow jest wazna, ale nawet dobre
opanowanie jednego czy dwoch jezykow obcych nie zawsze prowadzi do wyjscia
poza postawe etnocentryczng. Uogolniajac, mozna dysponowac biegle jedynie
jezykiem ojczystym, ale mie¢ wysoko rozwinieta kompetencje réznojezyczna.
I odwrotnie — mozna wlada¢ dwoma jezykami obcymi w stopniu zaawansowa-
nym, ale posiada¢ niskie kompetencje réznojezyczne. Optymalna jest oczywiscie

® Por.np. L. White, Second Language Acquisition: From Initial to Final State [w:] Second Langu-
age Acquisition and linguistic Theory,]. Archibald (red.), Blackwell Oxford 2000, s. 130-155; Z. Dor-
nyei, P. Skehan (red.), Individual Differences in Second Language Acquisition, Amsterdam 2002;
D. Poste, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sig, nauczanie, ocenianie, Warszawa
2003 [Un Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseignet, évaluer, Stras-
bourg-Paris: Editions du Conseil de 'Europe, Editions Didier, 2001], s. 16. To ujecie — podkreslajace
holistyczne rozumienie nabywanych przez jednostke do$wiadczen jezykowych - stalo si¢ sztanda-
rowym w debacie na temat r6znojezycznosci.

? Warto podkregli¢, ze w piémiennictwie $wiatowym, ktore dotyczy kompetencji réznojezycznej
odchodzi si¢ od sformutowania - jezyk obcy, a wykorzystuje sie szerzej termin - jezyk dodatkowy/
dodany.
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sytuacja, gdy znajac jezyki obce, mamy wysoko rozwinietg indywidualna rézno-
jezycznosc.

Jak juz zauwazylam, debata na temat ,,doswiadczania jezykéw” przez obywateli
UE nabiera na sile i coraz wieksza popularnoscia cieszy si¢ termin ,,réznojezycz-
no$¢’, ktory wspolczesnie definiuje si¢ przez pryzmat indywidualnych kompe-
tencji. Autorzy wskazuja, ze na kompetencje réznojezyczng — ktdra traktuje sig
obecnie jako niezbedng do sprawnego funkcjonowania w zréznicowanej jezykowo
i kulturowo Europie - skladaja si¢ oprocz kompetenciji jezykowej:

— kompetencja komunikacyjna, w tym wiedza socjolingwistyczna, zwigzana
ze znajomoscia skryptow interakeji, gdyz aby by¢ kompetentnym uzytkow-
nikiem jezyka, nalezy by¢ kompetentnym czfonkiem danej spolecznosci, tj.
zna¢ nie tylko abstrakcyjnie pojeta gramatyke, ale rowniez relacje pomie-
dzy poszczegolnymi elementami zdarzen stownych (speech events) o cha-
rakterze czysto jezykowym, jak réwniez kontekstualnym;

— kompetencja kulturowa, ktéra dotyczy wielu aspektéw komunikacji (m.in.
niewerbalnych) i obejmuje réwniez sprawnos¢ interkulturows; kompeten-
cja ta umozliwia poznawanie nowych terminéw, symboli czy znakow
wspolczesnej cywilizacji i kultury, a takze sposobdéw i regut ich zastosowa-
nia; czesto w kontekscie réznojezycznosci akcentuje si¢ nawet tzw. rozno-
kulturowo$¢ (pluricultural competence);

— $wiadomos¢ jezykowa (wg modelu Language Awareness Erica Hawkinsa),
ktéra pomaga w zrozumieniu sposobu, w jaki jezyk dziala i jakie ma
funkcje™.

10 . _ o T
Por. wybrane opracowania europejskie nt. roznojezycznosci; m.in. Common European Fra-

mework of Reference for Languages, Council of Europe, Strasbourg 2001; D. Little, R. Perclova, Eu-
ropean Language Portfolio. A Guide for Teachers and Teacher Trainers, ELP, http://elp.ecml.at/, [dostep:
10.10.2012], White Paper on Intercultural Dialogue “Living Together as Equals in Dignity”, Strasbourg
2008; From Linguistic Diversity to Plurilingual Education: Guide for the Development of Language
Education Policies in Europe, Strasbourg 2007; Recommendation on The use of the Council of Europe’s
Common European Framework of Reference for Languages (CEFR) and the Promotion of Plurilingu-
alism, Strasbourg 2008; J. Beacco, M. Byram, Guide for the Development of Language Education Poli-
cies in Europe. From Linguistic Diversity to Plurilingual Education, Strasbourg 2007, www.coe.int/lang,
[dostep: 2.10.2012]; M. Candelier, Approches Plurielles, Didactique du Plurilinguisme, ,Les Cahiers de
I'Acedle” 2008, nr 5(1), s. 65-90; dostepny réwniez on-line: http://acedle.org/spip.php?article1009,
[dostep: 2.10.2012]; Plurilingual Education in Europe, Strasbourg 2006; D. Coste, D.L. Simon, The
Plurilingual Social Actor. Language, Citizenship, Education, ,International Journal of Multilingualism”
2009, nr 6(2), s. 168-185; D. Moore, L. Gajo, French Voices on Plurilingualism and Pluriculturalism.
Theory, Significance and Perspective, International, ,Journal of Multilingualism” 2009, nr 6(2),
s.137-153; D. Coste, D. Moore, G. Zarate, Plurilingual and Pluricultural Competence. Studies Towards
a Common European Framework of Reference for Language Learning and Teaching, Strasburg 2009.
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Celem artykulu jest zaprezentowanie wynikéw badania zrealizowanego w ra-
mach programu badawczego pt. Ksztattowanie indywidualnej réznojezycznosci na
wezesnych etapach nauczania w opinii nauczycieli wychowania przedszkolnego oraz
wezesnoszkolnego™. Priorytetowym celem badania bylo ustalenie jakie przekona-
nia deklaruja polscy nauczyciele wychowania przedszkolnego i wczesnoszkolnego
w odniesieniu do réznojezycznosci uczniow, a takze do ksztaltowania kompetencji
réznojezycznej u dzieci'’.

Dane empiryczne byty zbierane w marcu (n=40) i grudniu (n=60) 2012 roku.
Lacznie uzyskano 100 ankiet od nauczycieli ze szkét podstawowych i przedszkoli
w calej Polsce'®. W badaniu zastosowano metode CAPI (Computer Assisted Per-
sonal Interview). Zapewnilo to wysoka jakos¢ uzyskanych wynikéw (eliminacje
podstawowych bledéw zwigzanych ze stosowaniem regul przejs¢, kontrole lo-
gicznosci udzielanych odpowiedzi). Narzedzie badawcze stanowit kwestionariusz
ankiety opracowany przez Europejskie Centrum Jezykow Nowozytnych (ECML)™.

Projekt finansowany byl z dotacji celowej przyznanej Akademii Pedagogiki Specjalnej im.
Marii Grzegorzewskiej w Warszawie przez Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wyzszego na finanso-
wanie dzialalno$ci polegajacej na prowadzeniu badan naukowych lub prac rozwojowych oraz zadan
z nimi zwigzanych, stuzacych rozwojowi mtodych naukowcéw oraz uczestnikéw studiéw doktoranc-
kich - projekt nr BSTP 1/11 - IIl WNP oraz ze §rodkéw wiasnych uzyskanych w ramach stypendium
Rektora APS.

% Pojecie ,roznojezycznosci” oraz kompetencji réinojezycznej” definiowatam w: M. Kotarba-
-Kanczugowska, Ksztaltowanie indywidualnej réznojezycznosci na wezesnych etapach nauczania -
europejski kontekst oraz egzemplifikacje, ,Kultura i Edukacja” 2012, nr 4(90), s. 102-126; oraz w tekscie
pt. Rozne jezyki w przestrzeni edukacyjnej — przesada czy nieodzowno$¢? [w:] Wyzwania wspélczesnej
edukacji przedszkolnej, M. Kotarba-Kanczugowska (red.), Warszawa 2012, s. 81-106. Koncepcje edu-
kacji roznojezycznej prezentowalam takze omawiajac rozwigzania austriackie w zakresie programéw
nauczania jezykow obcych. Zob. M. Kotarba-Kanczugowska, Wielojezycznos¢ w edukacji na podstawie
programoéw nauczania jezykow w austriackich przedszkolach i szkotach podstawowych, ,Poradnik

Jezykowy” 2012, nr 2, s. 33-50.

13 Mam tuna mysli liczbe ankiet, ktérych analiza omawiana jest w niniejszym artykule. Lacznie

0s6b badanych w projekcie bylto 384. Jednakze w zwigzku z tym, ze cz¢$¢ danych zbierana byta przez
studentéw w ramach przygotowywania przez nich prac dyplomowych, pisanych pod moim kierun-
kiem, i czgsto stosowali oni inng metode pozyskiwania danych — ankiety pozostawiano nauczycielo-
wi do wypelnienia - ankiety te wylaczytam z analizy. Cz¢$¢ badania - przy wykorzystaniu
dostarczonej przeze mnie ankiety — zostata zlecona firmie badawczej — Millward Brown SMG/KRC/
Realizacja Sp. z 0.0.). Dane analizowane w artykule (n= 100) zbierali przygotowani do tego ankiete-
rzy, ktérzy realizowali opracowany przeze mnie scenariusz badania. Warto jednak podkresli¢, ze

wyniki uzyskiwane przez studentéw potwierdzaja te omawiane w niniejszym tekscie.

" Jednym z celéw szczegotowych projektu pt. Language Educator Awareness, realizowanego

w latach 2004-2007 w Europejskim Centrum Jezykéw Nowozytnych Rady Europy (The European
Centre for Modern Languages, ECML), byto opracowanie kwestionariusza ankiety do analizy prze-
konan nauczycielskich na temat réznojezycznos¢ i wielokulturowosci w szkotach. W badaniu ECML
udzial wziglo 675 nauczycieli z 23 krajéw europejskich (289 0séb w trakcie studiow oraz 386 nauczy-
cieli czynnych zawodowo; wiek badanych: 16-75 lat.) Warto podkredli¢, ze ankiete w badaniu ECML
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Narzedzie to przettumaczytam oraz dostosowatam do polskich realiow, a takze
do badanej grupy, ktora stanowia nauczyciele wychowania przedszkolnego oraz
wczesnoszkolnego. Poprawno$¢ konstrukeji narzedzia zostata zweryfikowana
podczas badania pilotazowego (marzec 2012). Uzyskane wyniki zostaly pod-
dane obrdbce statystycznej w programie SPSS. Préba do badania ma charakter
kwotowo-losowy. Do préby wlaczono wylacznie placowki, z ktoérych uzyskano
zgode dyrektoréw. Warstwowanie proby uwzglednia klase wielko$ci miejscowosci,
wiek oraz specjalizacj¢ nauczyciela. W marcu proba obejmowata placowki z wo-
jewodztwa mazowieckiego, z wytaczeniem miasta Warszawa, zas w grudniu préba
byta réwnomiernie rozlozona na wojewddztwa: zachodniopomorskie, pomorskie,
warminsko-mazurskie, podlaskie, podkarpackie, $lgskie, lubuskie i wielkopolskie.
Préba byta dobierana w dwdch fazach. W pierwszej fazie dokonano losowania
lokalizacji (gmin) na podstawie warstwowania badanej populacji ze wzgledu na
kryterium lokalizacji terytorialnej (wybrane wojewoddztwa) oraz klase¢ wielko$ci
miejscowosci”®. W drugiej fazie doboru préby - do uprzednio wylosowanych gmin
— alokowano podzial proby ze wzgledu na wiek oraz specjalizacje nauczyciela.

Do weryfikacji przyjete zostaty dwie hipotezy. Pierwsza, ktéra méwi o tym, ze
(1) nauczycieli cechuje wysoka §wiadomosc¢ teleologiczna przy niskiej $wiadomo-
$ci praktycznej, przez co deklaratywnie przypisuja warto$ci poznawcze, motywa-
cyjne ksztaltowaniu kompetencji réznojezycznej, ale nie podejmuja dzialan, ktére
moglyby ksztaltowa¢ kompetencje réznojezycznej na wezesnych etapach edukacji.
Druga hipoteza, méwigca o tym, ze (2) nastawienie nauczycieli (gtéwnie szkol-
nych) do ksztaltowania kompetencji réznojezycznej bedzie negatywne, co wynika¢
moze m. in. z obawy o poprawnos¢ ksztalcenia w zakresie jezyka polskiego.

2. Charakterystyka badanych

Badania zrealizowano m.in. w okolicach Warszawy, Olsztynie, Gdansku, Szczecinie,
Bialymstoku, Koszalinie, Mielnie, Gorzowie Wielkopolskim, Poznaniu. W badaniu
wziely udzial wylgcznie kobiety — nauczycielki zatrudnione w szkofach podsta-
wowych i przedszkolach. W badanej grupie nieznacznie przewazaty osoby miesz-

wypelnili w wiekszo$ci nauczyciele jezykéw obcych, dlatego celem artykulu nie jest poréwnanie
wynikéw obu badan.

Losowanie odbylo si¢ niezaleznie w ramach kazdego wojewddztwa w warstwach wyznaczo-
nych przez klase wielkoséci miejscowos$ci zgodnie ze schematem ze zwracaniem z prawdopodobien-
stwami proporcjonalnymi do populacji w gminie.
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kajace w miedcie (53% vs. 47%). Sredni wiek respondentek to 40 lat - najliczniej
reprezentowane byly panie w wieku 35-45 lat (41%).

Wszystkie respondentki maja ukonczone studia wyzsze (licencjat lub magiste-
rium) lub uzyskaly dyplomy studium nauczycielskiego (3%). Blisko potowa bada-
nych nie kontynuowata ksztalcenia w ramach studiéw podyplomowych czy szko-
len/kurséw (52%). Studia podyplomowe podjeto 24% uczestniczek badania. Dalsze
14% pan zdecydowalo si¢ jedynie na dodatkowe szkolenia i kursy. Co dziesiata
ankietowana nauczycielka podnosi swoje kwalifikacje zaréwno na studiach po-
dyplomowych, jak i w czasie szkolen/kurséw. Zaobserwowano zwigzek pomiedzy
dlugoscia stazu pracy a podejmowaniem wysitkéw majgcych na celu podniesienie
kwalifikacji zawodowych (istotno$¢ asymptotyczna dwustronna: 0,041; x*: 6,409;
stopnie swobody: 2). Osoby, ktore nie zdecydowaly si¢ na studia podyplomowe i/
lub szkolenia i kursy, pracuja w szkole lub przedszkolu istotnie statystycznie krocej
niz pozostale respondentki. Co wigcej, respondentki z najdtuzszym stazem pracy
w o$wiacie czes$ciej wybierajg jako forme doksztalcania szkolenia/kursy (nie za$
studia podyplomowe).

Jedynie 7% wszystkich respondentek posiada dodatkowe kwalifikacje do na-
uczania jezyka obcego w wychowaniu przedszkolnym i/lub nauczaniu wczesnosz-
kolnym. Zdecydowana wigkszo$¢ z nich posiada uprawnienia do nauczania jezyka
angielskiego zdobyte w czasie studiow licencjackich lub magisterskich (filologia
angielska, ukonczone studia nauczycielskie w Kolegium Jezykéw Obcych). Dwie
osoby zadeklarowaly posiadanie certyfikatu FC - First Certificate in English. Jed-
na respondentka specjalizuje si¢ w nauczaniu jezyka niemieckiego (ukonczone
wyzsze studia zawodowe na kierunku: nauczanie jezyka niemieckiego). Jedynie
trzy sposrod wykwalifikowanych nauczycielek jezyka obcego przebywaly w kraju,
w ktorym dany jezyk jest jezykiem ojczystym. Dlugo$¢ ich pobytu wahala si¢ od
dwoch tygodni do dwdch lat. Wyjazdy te mialy miejsce relatywnie dawno (lata
1997-1999, 2005).

Niemal wszystkie ankietowane sg zatrudnione na caly etat w jednej organizacji
(95%). Jedynie 4% respondentek ma dodatkowa prace w innej placéwce, w niepelnym
wymiarze godzin. Najliczniejszg grupe stanowig nauczycielki zatrudnione w pla-
cowkach publicznych - szkotach podstawowych (63%) oraz przedszkolach (25%).

Sredni staz pracy w zawodzie nauczyciela wychowania przedszkolnego/naucza-
nia wczesnoszkolnego wynidst 13,9 lat. Przy czym najliczniej reprezentowane sg
osoby pracujace w szkole lub przedszkolu od 2 do 5 lat. Zblizony odsetek badanych
moze poszczyci¢ sie¢ doswiadczeniem wynoszacym od 6 do 10 (17%) oraz od 21
do 25 lat (16%). Niewiele mniej ankietowanych przepracowalo w charakterze
nauczyciela od 11 do 15 lat (14%) oraz od 26 do 30 lat (13%). Ankietowane, ktore
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wykonujg swoje obowigzki zawodowe dluzej niz 30 lat, stanowig najmniej liczng
podgrupe (3%).

Zdecydowana wiekszos¢ respondentek nie ma obecnie w swojej grupie/klasie
dzieci, ktére w domu méwig innym jezykiem niz polski (87%). 8% wszystkich na-
uczycielek uczestniczacych w badaniu nie podato ani jednego znanego im jezyka
obcego. Nieco ponad polowa ankietowanych wlada wylacznie jednym jezykiem
obcym (51%), 32% dwoma. Jednoczesnie 7% badanych zadeklarowalo znajomos¢
3 jezykow, a jedna osoba wymienila az 4 jezyki, w ktorych potrafi si¢ komunikowaé
(por. Wykres 1).

Ponad potowa os6b deklarujgcych znajomos¢ jezyka obcego ocenia swoj po-
ziom zaawansowania w pierwszym z wymienionych jezykow jako $redni (55%).
Dalsze 31% respondentek przyznaje, ze ich znajomo$¢ pierwszego jezyka obcego
nie wykracza poza poziom poczatkujacy. Jedynie 14% zadeklarowato zaawansowa-
ng znajomoscia pierwszego spo$réd wymienionych przez siebie jezykéw obcych
(por. Wykres 2). Osoby, ktére zadeklarowaly, ze nie znaja zadnego jezyka, byty
gltéwnie w wieku powyzej 45 lat.

2% 8% 0%
7% __

B brak znajomosci jezyka obcego B poczatkujacy

[ jeden jezyk obcy [ srednio zaawansowany

dwa jezyki obce [ zaawansowany

VA trzy jezyli obce 0% trudno powiedzie¢

[ cztery jezyki obce
Wykres 1. Liczba znanych respon- Wykres 2. Poziom zaawansowania w pierwszym
dentkom jezykow obcych z wymienionych przez siebie jezykéw obcych
Zrédlo: Opracowanie whasne. Zrédlo: Opracowanie whasne.

Znajomos¢ drugiego z wymienionych przez respondentki jezykéw obcych jest
wyraznie stabsza — tylko dwie ankietowane biegle postuguja sie tym jezykiem (4%).
Wigkszos¢ ankietowanych postuguje si¢ drugim jezykiem obcym tylko w pod-
stawowym (58%) lub $rednio zaawansowanym (38%) zakresie (por. Wykres 3).
Trzeci i czwarty jezyk s3 opanowane na poziomie podstawowym. Tylko jedna
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osoba zadeklarowala, ze postuguje sie trzecim jezykiem obcym w stopniu $rednio
zaawansowanym.

Wiréd znanych jezykow obeych respondentki najczeéciej wymieniaty: angiel-
ski (59%), rosyjski (50%) i niemiecki (33%) (por. Wykres 4).

4% _ 0%

hiszparﬁski—h
w}oski_:|
>8% francuski |
niemieckih
rosyjski_ ]
angielski__
O poczatkujacy 0 2 4 60
[ srednio zaawansowany
B zaawansowany
0% trudno powiedzie¢
Wykres 3. Poziom zaawansowa- Wykres 4. Jezyki obce wymienianych przez re-
nia w drugim z wymienionych spondentki

przez siebie jezykow obcych Zrédlo: Opracowanie wlasne.

Zré6dto: Opracowanie wlasne.

Relatywnie najlepsza jest znajomo$¢ jezyka angielskiego — 12% wszystkich
badanych postuguje si¢ nim biegle. Dla poréwnania tylko 3% ankietowanych
moze poszczycic sie takim poziomem zaawansowania w jezyku niemieckim. Jed-
nocze$nie zadna z nauczycielek nie zadeklarowata zaawansowanej znajomosci
jezyka rosyjskiego. Liczba uczestniczek badania, ktdre okreslaja siebie jako $rednio
zaawansowane w rosyjskim (28% wszystkich respondentek) i angielskim (25%
wszystkich respondentek) jest zblizona. Podobnie wyréwnana jest liczebnos¢
0s0b poczatkujacych w trzech najpopularniejszych jezykach - niemiecki 19%
wszystkich ankietowanych, angielski 20% wszystkich ankietowanych i rosyjski
21% wszystkich ankietowanych.

3. Nauczycielskie przekonania dotyczace aktywnosci edukacyjnych
nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami

Wigkszo$¢ respondentek jest zgodna co do tego, ze nauka jezykow obcych wply-
neta na ich nastawienie i osobiste przekonania wobec innych spotecznoéci i kultur
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(catkowicie si¢ zgadzam 32%; raczej si¢ zgadzam 36%). Z powyzsza opinig nie
zgadza si¢ jedynie 15% badanych (calkowicie si¢ nie zgadzam 4%; raczej si¢ nie
zgadzam 11%). Nieco wigcej 0s6b nie ma w tej kwestii wyrobionego zdania (17%),
(por. Wykres 5). Warto zauwazy¢, ze nauczycielki do 45. roku zycia sg bardziej
sklonne przyznad, iz nauka jezykéw obcych zmienifa ich stosunek wobec obco-
krajowcow. Tymczasem osoby z grupy wiekowej 46-65 lat czgsciej udzielaly na to
pytanie odpowiedzi ,,calkowicie si¢ nie zgadzam”

Uczestniczki badania zgodnie twierdza, ze aktywnos$ci edukacyjne nasta-
wione na kontakt z innymi jezykami i kulturami moga przyczyni¢ si¢ do
zmiany postaw uczniéw wobec innych spolecznosci i kultur (catkowicie sie
zgadzam 63%; raczej si¢ zgadzam 34%). Tylko jedna osoba raczej nie zgadza si¢
z przytoczong teza, a dwie nie potrafig si¢ do niej jednoznacznie ustosunkowac
(por. Wykres 6).

4% 11%

=

7

B catkowicie sie nie zgadzam 0% catkowicie sie nie zgadzam
[0 raczej sie nie zgadzam B raczejsie nie zgadzam

[ nie mam zdania [J nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sie zgadzam

) catkowicie sie zgadzam catkowicie sie zgadzam

Wykres 5. Nauka jezykéw obcych zmie-
nita moje nastawienie i osobiste przeko-
nania wobec innych spotecznosci

i kultur

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Wykres 6. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt

z innymi jezykami oraz kulturami moze
pozytywnie przyczynic si¢ do zmiany
postaw ucznidéw wobec innych spoteczno-
$ci i kultur

Zrédlo: Opracowanie wlasne.

O tym, ze aktywno$¢ edukacyjna nastawiona na kontakt z innymi jezykami
i kulturami moze pomoéc nauczycielowi w zintegrowaniu grupy i wlaczeniu do
niej dzieci nalezacych do mniejszoséci narodowych przekonanych jest 91% ankie-
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towanych (catkowicie si¢ zgadzam 54%; raczej si¢ zgadzam 37%). Stwierdzenie to
budzi sprzeciw 2% respondentek. Pozostale 7% pan nie ma wyrobionego zdania
na ten temat (por. Wykres 7).

Podobnie rozktadaja si¢ odpowiedzi nauczycielek na pytanie dotyczace po-
kazywania uczniom tego, iz wszystkie jezyki s réwne, cho¢ zréznicowane - 93%
pan zgadza si¢ z tym twierdzeniem catkowicie (63%) lub raczej (30%). Jedynie 7%
uczestniczek badania nie umie odnie$¢ sie do tej kwestii (por. Wykres 8).

2% 7% 0% 7%

y

0% catkowicie sie nie zgadzam

y

0% catkowicie sie nie zgadzam

[] raczej sie nie zgadzam
[ nie mam zdania

] raczejsie zgadzam

) catkowicie sie zgadzam

0% raczej sie nie zgadzam
[ nie mam zdania

raczej sie zgadzam
catkowicie sie zgadzam

Wykres 7. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny-
mi jezykami oraz kulturami moze utatwié
nauczycielowi integrowanie grupy i wia-
czanie do niej dzieci z grup mniejszoscio-

Wykres 8. Realizacja aktywnosci eduka-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny-
mi jezykami oraz kulturami pozwala
nauczycielowi pokaza¢ uczniom, ze
wszystkie jezyki sa réwne, cho¢ sg rézne

wych Zré6dto: Opracowanie whasne.
Zré6dto: Opracowanie whasne.

Prawie wszystkie badane nauczycielki wierza, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami zwigksza
pewno$¢ siebie uczniéw w konfrontacji z nieznanymi jezykami (catkowicie sie
zgadzam 57%; raczej si¢ zgadzam 40%). Tylko jedna osoba raczej nie zgadza si¢
z przytoczong teza, a dwie nie potrafig si¢ do niej jednoznacznie ustosunkowa¢
(por. Wykres 9).

Znacznie wigksze watpliwosci budzi pozytywny wplyw aktywnosci edukacyj-
nych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami na kompetencje
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uczniéw w zakresie jezyka polskiego. Az 12% respondentek nie dostrzega opi-
sanego zwigzku (calkowicie si¢ nie zgadzam 2%; raczej si¢ nie zgadzam 10%).
Dalsze 21% nie ma wyrobionej opinii w tej sprawie. Calkowite poparcie dla
przedstawionej tezy zadeklarowato jedynie 27% ankietowanych nauczycielek
(por. Wykres 10).

1% 2%

0% catkowicie sie nie zgadzam [l catkowicie sie nie zgadzam

[] raczej sie nie zgadzam [ raczej sie nie zgadzam

[ nie mam zdania [ nie mam zdania

] raczejsie zgadzam U raczejsie zgadzam

catkowicie sie zgadzam ) catkowicie sie zgadzam
Wykres 9. Realizacja aktywno$ci eduka- Wykres 10. Realizacja aktywnosci edu-
cyjnych nastawionych na kontakt z inny- kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
mi jezykami oraz kulturami rozwija nymi jezykami oraz kulturami moze
w uczniach pewnos¢ siebie w konfronta- przyczynic si¢ do poprawy umiejetnosci
¢ji z nieznanymi jezykami uczniow w zakresie jezyka polskiego
Zr6dto: Opracowanie whasne. Zr6dto: Opracowanie whasne.

Warto podkresli¢, ze zaobserwowano zaleznos¢ pomiedzy wiekiem (grupy:
25-34; 35-44; 46-65) a sposobem odpowiadania na pytanie dotyczace tego, czy
realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami
oraz kulturami moze przyczynic si¢ do poprawy umiejetnosci uczniéw w zakre-
sie jezyka polskiego'. Respondentki powyzej 46. roku zycia istotnie czesciej wy-
bieraly opcje ,,calkowicie si¢ zgadzam” lub ,raczej si¢ zgadzam” Analogiczng za-
lezno$¢ obserwujemy réwniez w odniesieniu do dtugosci stazu pracy (istotno$é

16 Przy analizowaniu poszczegolnych stwierdzen poréwnano czesto$¢ wystgpienia odpowiedzi

~catkowicie si¢ zgadzam” i ,,raczej si¢ zgadzam” (grupa X) z czesto$ciag odpowiedzi ,nie mam zdania’,
»raczej sie nie zgadzam, ,,catkowicie si¢ nie zgadzam” (grupa Y). Nie we wszystkich stwierdzeniach
wystepowaly poszczegdlne odpowiedzi.
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asymptotyczna dwustronna: 0,040; x*: 6,426; stopnie swobody: 2). Nie obserwuje
sie natomiast zaleznosci pomiedzy cechami takimi jak: lokalizacja miejsca pracy
i uczestnictwo w dodatkowych szkoleniach, kursach i studiach podyplomowych.

W to, ze realizacja aktywno$ci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi
jezykami i kulturami sprzyja integrowaniu ksztalcenia w jezykach obcych z obo-
wigzujacym programem nauczania, wierzy 84% badanych (catkowicie zgadza sig
39%, raczej zgadza si¢ 45%). Dwie osoby zaprzeczajg temu twierdzeniu, za$ 14%
nie ma w tej kwestii wlasnego zdania (por. Wykres 11).

catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

[ |
O
[ nie mam zdania

] raczej sie zgadzam
) catkowicie sie zgadzam

Wrykres 11. Realizacja aktywnosci edukacyjnych na-
stawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kultu-
rami sprzyja integrowaniu ksztalcenia w jezykach
obcych z realizowanym programem nauczania

Zrédlo: Opracowanie wiasne.

Blisko potowa respondentek raczej zgadza sie ze stwierdzeniem, Ze realizacja
aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami
wplywa na okreslony dobor celow i tresci ksztalcenia (49%). Dalsze 26% badanych
nauczycielek catkowicie popiera przytoczong teze. Osoby, ktore nie majg zdania
na ten temat, stanowia 16%, za$ przeciwnicy wspomnianej opinii 9% (por. Wy-
kres 12). Niemal tyle samo nauczycielek catkowicie (46%) i raczej (43%) zgadza
sie ze stwierdzeniem dotyczacym rozwoju zdolnosci uwaznego stuchania uczniow,
bioracych udzial w aktywnos$ciach edukacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami i kulturami. Respondentki, ktére zadeklarowaly brak wlasnego
zdania w tej sprawie, stanowig 8%. Przeciwnicy przytoczonej opinii to tacznie 3%
wszystkich ankietowanych (por. Wykres 13).
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B catkowicie sig nie zgadzam Bl catkowicie sie nie zgadzam

[J raczej sig nie zgadzam [ raczej sie nie zgadzam

[ nie mam zdania [ nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sie zgadzam

Y catkowicie sie zgadzam ) catkowicie sie zgadzam
Wykres 12. Realizacja aktywnosci edu- Wrykres 13. Realizacja aktywnos$ci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in- cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami wplywa na jezykami oraz kulturami rozwija zdolnosci
okreslony dobor celow i treéci ksztalcenia uczniow do uwaznego stuchania
Zr6dto: Opracowanie whasne. Zr6dto: Opracowanie wlasne.

Wiekszos¢ badanych zgadza si¢ ze stwierdzeniem, iz realizacja aktywnosci
edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami rozwi-
ja stuch fonetyczny (catkowicie si¢ zgadzam 64%, raczej si¢ zgadzam 27%). Trzy
respondentki nie podzielaja tej opinii, a sze$¢ pan nie ma na ten temat wyrobio-
nego zdania (por. Wykres 14). Zaobserwowano, ze osoby znajace co najmniej dwa
jezyki obce sg bardziej sklonne przyzna¢, ze realizacja wspomnianych aktywnosci
edukacyjnych rozwija stuch fonetyczny.

Niemal potowa ankietowanych jest sklonna przyznac, ze realizacja aktywnosci
edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami i kulturami rozwija
zdolnos$ci uczniéw do rozpoznawania pisemnych i ustnych elementéw w nie-
znanych jezykach (49%). Dalsze 36% catkowicie zgadza si¢ z powyzsza teza. Co
dziesigta uczestniczka badania nie ma na ten temat zdania. Za$ 5% nauczycielek
nie podziela przytoczonego w pytaniu pogladu (por. Wykres 15).

Prawie 3/4 wszystkich respondentek jest zdania, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami rozwija
zdolnosci uczniéw do analizy struktury zdania (calkowicie si¢ zgadzam 30%,
raczej si¢ zgadzam 46%). Az 16% wszystkich ankietowanych nie potrafilo zaja¢
stanowiska w tej sprawie. Kolejne 8% sprzeciwito si¢ stwierdzeniu podanemu
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Wykres 14. Realizacja aktywnosci edu- ~ Wykres 15. Realizacja aktywnosci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt zin-  cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami rozwija jezykami oraz kulturami rozwija zdolnosci
stuch fonetyczny uczniéw do rozpoznawania pisemnych
i ustnych elementéw w nieznanych jezykach

catkowicie sie zgadzam

Zrédto: Opracowanie wlasne.
Zrédlo: Opracowanie wlasne.

w pytaniu (por. Wykres 16). Zaobserwowano, ze wplyw tego rodzaju aktywnosci
edukacyjnych na rozwdj zdolnosci analizy struktury zdania jest czgsciej nego-
wany przez osoby, ktore nie wladajg zadnym lub postuguja si¢ wylacznie jednym
jezykiem obcym.

Blisko 90% wszystkich nauczycielek uczestniczacych w badaniu potwierdza, ze
realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami
oraz kulturami moze podnies$¢ swiadomos¢ uczniéow w zakresie podobienstw
i roznic w strukturze jezykowej miedzy poszczegdlnymi jezykami (catkowicie sie
zgadzam 54%, raczej si¢ zgadzam 35%). Przeciwny poglad wyrazilo 5% responden-
tek, zas 6% nie zajeto stanowiska w tej kwestii (por. Wykres 17).

Zdecydowana wiekszo$¢ badanych jest zdania, ze realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami moze po-
moc uczniom zrozumied, jak dziata jezyk (catkowicie si¢ zgadzam 47%, raczej si¢
zgadzam 42%). Pojedyncze osoby nie zgadzaja sie z przytoczonym stwierdzeniem
(4%) lub nie majg zdania na ten temat (7%) (por. Wykres 18).
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[l catkowicie sie nie zgadzam B calkowicie sig nie zgadzam

[ raczej sie nie zgadzam 0 raczejsig nie zgadzam

[F nie mam zdania B nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sig zgadzam

Y catkowicie sie zgadzam catkowicie sig zgadzam
Wykres 16. Realizacja aktywnosci edu- Wykres 17. Realizacja aktywnosci eduka-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in- cyjnych nastawionych na kontakt z innymi
nymi jezykami oraz kulturami rozwija jezykami oraz kulturami moze podnies¢
zdolnosci uczniéw do analizy struktury $wiadomos¢ uczniéw w zakresie podo-
zdania bienstw i roznic w strukturze jezykowej

Zrédlo: Opracowanie wlasne. migdzy poszczegolnymi jezykami

Zrédlo: Opracowanie wlasne.
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Wykres 18. Realizacja aktywnosci edukacyjnych nastawio-
nych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami moze
pomoc uczniom zrozumied, jak dziala jezyk

Zr6dto: Opracowanie wlasne.
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Blisko 80% wszystkich uczestniczek badania sklania si¢ ku temu, ze realiza-
cja aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt z innym jezykami oraz
kulturami moze poméc uczniom dokonywac transferu umiejetnosci i postaw do
innych obszaréw z programu nauczania (catkowicie si¢ zgadzam 25%, raczej sie
zgadzam 54%). Relatywnie duzy odsetek respondentek nie ma zdania w tej kwestii
(14%). W zdecydowanej mniejszosci sa osoby, ktdre sprzeciwiajg sie tezie podanej
w pytaniu ankiety (por. Wykres 19).

Postulat realizowania aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt
z innymi jezykami oraz kulturami jedynie w klasach, w ktérych s3 uczniowie
obcojezyczni lub wywodzacy sie z odmiennej kultury, spotkal si¢ z wyraznym
sprzeciwem ankietowanych (catkowicie si¢ nie zgadzam 40%, raczej si¢ nie zga-
dzam 38%). Osoby reprezentujace przeciwny poglad stanowig 14%, za$ te ktore nie
maja wyrobionej opinii w tej kwestii 8% (por. Wykres 20).

Blisko 3/4 badanych nauczycielek jest zdania, ze realizacja aktywnoéci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami powinna
zosta¢ wlaczona do obowigzkowego programu nauczania w szkole/przedszkolu

4% 3%

catkowicie sie nie zgadzam catkowicie sig nie zgadzam

R raczej sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

) . nie mam zdania
nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sig zgadzam

|
O
(]

catkowicie sie zgadzam

NNEON

catkowicie sie zgadzam

Wykres 19. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami moze
pomoc uczniom dokonywac transferu
umiejetnosci i postaw do innych obsza-
réw z programu nauczania (niezwigza-
nych z ksztalceniem jezykowym)

Zré6dto: Opracowanie whasne.

Wykres 20. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami powinna
by¢ wprowadzana tylko w klasach, w kto-
rych sg uczniowie obcojezyczni albo po-
chodzacy z odmiennej kultury

Zré6dto: Opracowanie whasne.
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(catkowicie sie zgadzam 33%, raczej sie zgadzam 40%). Co dziesigta uczestniczka
badania nie zgadza si¢ na takg praktyke (calkowicie si¢ nie zgadzam 2%, racze;j si¢
nie zgadzam 8%). Pozostale osoby nie opowiedzialy si¢ po zZadnej ze stron (17%)
(por. Wykres 21). Brak zdania w tej kwestii byl czestszy w wypadku pracownikow
placowek publicznych (szkol, oddzialéw przedszkolnych przy szkotach podsta-
wowych oraz przedszkoli). Poparcie dla wprowadzenia omawianych aktywnosci
edukacyjnych do programu czesciej wyrazaly panie zatrudnione poza sektorem
panstwowym.

Dla 8% respondentow nie jest oczywistoscia, ze nauczyciele powinni wyko-
rzystywa¢ podczas zaje¢ tylko te jezyki, ktére znajg. Dalsze 4% wskazalo w tym
pytaniu odpowiedz ,,Nie wiem” Lacznie 88% badanych nauczycielek zgadza sie
z powyzszym stwierdzeniem (calkowicie si¢ zgadzam 68%, raczej si¢ zgadzam
20%) (por. Wykres 22).

catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam
nie mam zdania

catkowicie sie nie zgadzam

nie mam zdania L.
raczej sie zgadzam

catkowicie sie zgadzam

- [ |
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[0 raczej sie nie zgadzam m
-
Z %

] raczejsie zgadzam
catkowicie sie zgadzam

Wykres 21. Realizacja aktywnosci edu-
kacyjnych nastawionych na kontakt z in-
nymi jezykami oraz kulturami powinna

Wykres 22. Nauczyciele powinni wyko-
rzystywa¢ podczas zajec tylko te jezyki,
ktdre znajg

zosta¢ wigczona do obowigzkowego pro-
gramu realizowanego w przedszkolu/
szkole

Zrédto: Opracowanie wlasne.

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Blisko potowa respondentek catkowicie nie zgadza si¢ z twierdzeniem, ze
wprowadzanie do nauczania kilku jezykow jest stratg czasu. Raczej przeciwnych
takiej strategii jest 29% badanych nauczycielek. Az 12% ankietowanych popiera
przytoczong opinie (10% raczej si¢ z nig zgadza, 2% zdecydowanie sie¢ z nia zga-
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dza). Pozostale osoby nie wypowiedzialy si¢ w tej kwestii jednoznacznie (11%)
(por. Wykres 23).

Jeszcze wigksze kontrowersje budzi zagadnienie zapoznawania uczniow
z poréwnaniami pomiedzy réznymi jezykami i kulturami podczas kazdych zaje¢
jezykowych. Nieco ponad polowa uczestniczek badania sktania si¢ ku temu, ze
nauczyciel powinien stosowac takie zabiegi w czasie lekcji (23% zdecydowanie si¢
zgadzam, 31% raczej si¢ zgadzam). Jednoczesnie az 28% respondentek opowiada
sie przeciwko takiemu rozwigzaniu. Dalsze 18% unika odpowiedzi na to pytanie
(por. Wykresu 24).

4
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catkowicie sie nie zgadzam catkowicie sie nie zgadzam
raczej sie nie zgadzam

nie mam zdania

raczej sie nie zgadzam
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Wykres 23. Wprowadzanie do nauczania Wykres 24. Nauczyciel powinien zapo-

kilku jezykow jest strata czasu znawa¢ ucznidéw z poréwnaniami pomie-
Zr6dlo: Opracowanie wlasne. dzy roznymi Je;zykar.m’ ! kulturami
podczas kazdych zaje¢ jezykowych

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Respondentki przekonane o tym, ze nauczyciel nigdy nie powinien odnosié¢
sie do jezykéw obcych, ktore znajg uczniowie podczas zaje¢ z jezyka polskiego,
stanowig az 27% wszystkich badanych (zdecydowanie si¢ zgadzam 7%, raczej si¢
zgadzam 20%). Jednoczes$nie przytoczony poglad budzi silniejszy (22%) lub stab-
szy (36%) sprzeciw wiekszosci ankietowanych. Osoby, ktére wybraly odpowiedz
»Nie wiem”, stanowig 15% wszystkich uczestniczacych w badaniu (por. Wykres
25). Zblizony procent respondentek nie ustosunkowal si¢ wobec stwierdzenia
»Nauczyciel nie powinien pozwala¢ uczniom uzywa¢ innych jezykéw podczas
zaje¢ z jezyka polskiego” (14%). Te tezg¢ poparto 35% ankietowanych nauczycielek
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B catkowicie sie nie zgadzam B catkowicie sig nie zgadzam
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[ nie mam zdania B nie mam zdania

raczej sie zgadzam raczej sig zgadzam

) catkowicie sie zgadzam P catkowicie sig zgadzam
Wykres 25. Nauczyciel nigdy nie powi- Wykres 26. Nauczyciel nie powinien
nien odnosi¢ si¢ do jezykéw obcych, kto- pozwala¢ uczniom uzywac¢ innych jezy-
re znaja uczniowie podczas zaje¢ z jezyka kéw podczas zajec z jezyka polskiego

polskiego Zrédto: Opracowanie whasne.

Zr6dto: Opracowanie whasne.

(catkowicie si¢ zgadzam 19%, raczej si¢ zgadzam 16%). Tymczasem osoby, ktére
sie jej sprzeciwity, stanowily nieco ponad potowe badanych (calkowicie sie nie
zgadzam 22%, raczej si¢ nie zgadzam 29%) (por. Wykres 26).

4. Realizowanie aktywnosci edukacyjnych nastawionych na kontakt
z innymi jezykami i kulturami

Zebrane dane wskazuja, ze ponad potowa nauczycielek deklaruje realizacje aktyw-
nosci edukacyjne nastawione na kontakt z innymi jezykami oraz kulturami (55%),
(por. Wykres 27). Przy czym az 75% respondentek z tej grupy podejmuje dzialania
tego typu — w swojej ocenie - jedynie okazjonalnie (por. Wykres 28).

Warto zwroci¢ uwage na zalezno$¢ pomiedzy poziomem nauczania (wycho-
wanie przedszkolne a wychowanie wczesnoszkolne) a sposobem odpowiadania
na omawiane pytanie — realizowanie aktywnosci edukacyjnych nastawionych na
kontakt z innymi jezykami vs. niepodejmowanie takich dziatan'”. Nauczycielki

7 Istotnosé asymptotyczna dwustronna: 0,009; x*: 6,828; stopnie swobody: 1.
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wychowania wczesnoszkolnego istotnie czesciej deklaruja, Ze podejmujg opisang
w pytaniu aktywnos¢. Nie obserwuje si¢ natomiast zaleznosci pomiedzy cechami
takimi jak wiek, dlugo$¢ stazu pracy, lokalizacja miejsca pracy oraz rejon za-
mieszkania, a takze uczestnictwo w dodatkowych szkoleniach, kursach i studiach
podyplomowych.

W ek M regularnie

O nie [J okazjonalnie
Wykres 27. Czy realizuje Pani aktywno- Wykres 28. Czy realizuje Pani aktywno-
$ci edukacyjne nastawione na kontakt $ci edukacyjne nastawione na kontakt
z innymi jezykami oraz kulturami? z innymi jezykami okazjonalnie czy tez

5 . regularnie?
Zrédlo: Opracowanie wlasne. 8

Zroédlo: Opracowanie wlasne.

Najczestszym powodem niepodejmowania aktywnosci edukacyjnych na-
stawionych na kontakt z innymi jezykami jest brak odpowiednich kwalifikacji,
wyksztalcenia, uprawnien lub niedostateczna znajomosci jezykéw obcych (20%
wszystkich nauczycielek rezygnujacych z omawianych dzialan). Niska ocena wta-
snych kompetencji to najczestszy powod nie tylko w omawianym badaniu. Jak
wynika z badan przeprowadzonych m.in. przez N. Santoro i A. Allard czy M. Ha-
gan i C. Mc Glynn nauczyciele w calej Europie majg poczucie brakéw w swoim
wyksztalceniu w zakresie ksztaltowania kompetencji réznojezycznej uczniow'®.

Znaczna liczba respondentek nie widzi potrzeby wprowadzania tego typu
elementow do zaje¢ z dzie¢mi (16%). Nieco mniejszy odsetek badanych uznaje,
ze aktywnosci edukacyjne nastawione na kontakt z innymi jezykami i kulturami
powinny by¢ wylacznie domeng nauczycieli jezykow obcych (15%). Szeroko rozu-

18 N. Santoro, A. Allard, (Re)examining Identities: Working with Diversity in the Pre-service Te-

aching Experience, ,Teaching and Teacher Education” 2005, no. 7, vol. 21, s. 863-873; M. Hagan, C
Mc Glynn, Moving Barriers: Promoting Learning for Diversity in Initial Teacher Education, ,,Journal
of Intercultural Education” 2004, nr 4, t. 15, s. 243-252.
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miany brak mozliwosci stosowania metod nastawionych na obcowanie z innymi
jezykami i kulturami zostat wskazany przez 9% ankietowanych. Do konkretnych
przyczyn wymienianych przez uczestniczki badania zaliczy¢ nalezy: konieczno$é
wykonywania innych zadan (13%), brak czasu (4%), niewystepowanie tego rodzaju
zagadnien w zaleceniach programowych (4%), nieobecnosci dzieci dwujgzycznych
w grupie (4%) oraz brak funduszy (2%). Pojedyncze panie nie byly przekonane co
do poruszania takich tematéw w nauczaniu przedszkolnym (2%) lub po prostu
stwierdzily, ze ,,nie naciskaja na to” (2%) (por. Wykres 29).

brak wyksztatcenia, kwalifikacji
znajomosci jezykdw obcych

20%

nie ma takiej potrzeby 16%

nie jestem nauczycielem jezyka obcego 15%

brak mozliwosci 9%

mam inne zadania 13%

brak czasu 4%

brak zagadnien tego typu w programie 4%

brak dzieci obcojezycznych w grupie 4%

brak funduszy 2%

nie naciskam na to 2%
trudno poruszac takie tematy 0
W nauczaniu przedszkolnym 2%

I T T T T T T T T T T \
0% 2% 4% 6% 8% 10% 12% 14% 16% 18% 20% 20%

Wykres 29. Powody rezygnacji z realizowania aktywno$ci edukacyjnych nastawionych
na kontakt z innymi jezykami

Zr6dto: Opracowanie whasne.

Respondentki, ktére wprowadzaja w czasie zajg¢ aktywnosci edukacyjne nasta-
wione na kontakt z innych kulturami i jezykami, najczesciej prezentujg uczniom
obcojezyczne nazwy i tradycje zwigzane ze $wietami (25%) oraz ucza wychowan-
kéw podstawowych zwrotéw w obcych jezykach (grzecznosciowych, przystow, li-
czebnikow, dni tygodnia, koloréw itp.) (24%). Nieco rzadziej badane wprowadzaja
w czasie zajec¢ gry i zabawy zwigzane z innymi krajami (20%), utatwiajg dzieciom
poznawanie innych krajow i ich kultury (16%), a takze czytaja i omawiajg lektury,
bajki i opowiadania z innych krajow (13%). Popularne sa réwniez (11%) réznego
rodzaju aktywnoséci w innym jezyku podejmowane w czasie lekeji (np. pisanie
maili do réwie$nikéw z innego kraju, stosowanie obcojezycznych polecen w cza-
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sie zabaw ruchowych). Ankietowane uczg swoich wychowankéw obcojezycznych
wierszykow, rymowanek i piosenek (9%), organizuja w swoich placéwkach dni
innych krajow (9%), stuchaja wspdlnie z uczniami muzyki z innych kultur (9%),
a takze realizujg rozne projekty miedzynarodowe nastawione na poznawanie
innych kultur (np. EU, UNICEEF, e-Twinning) (9%). Cz¢$¢ badanych nauczycie-
lek prowadzi rozmowy i pogadanki o innych krajach (7%), a takze wprowadza
elementy zwigzane z geografig (flagi, mapy, globusy) (9%). Do strategii, z ktérych
korzystaja respondentki, zaliczy¢ mozna réwniez konkursy zwigzane z innymi
krajami (5%), spotkania z obcokrajowcami (4%), teatrzyki (4%), zajecia plastycz-
ne (4%) oraz warsztaty dotyczace wielokulturowosci (4%). Zdaniem niektorych
badanych uzyteczng aktywnoscia edukacyjng nastawiong na kontakt z innymi kul-
turami i jezykami jest po prostu nauka tych jezykow (4%), ogladanie materiatow
wizualnych (np. prezentacji, albuméw) (4%) czy pokazywanie uczniom analogii
kulturowych (4%).

5. Podsumowanie wynikéw i dyskusja

Pierwsza hipoteza badawcza wydaje si¢ pozytywnie zweryfikowana przez uzy-
skane dane. Nauczyciele wysoko oceniaja stwierdzenia, ktére dotycza korzysci
ze stosowania strategii rdznojezycznej w pracy z dzie¢mi. Uwazaja, Ze wprowa-
dzanie ré6znych jezykéw do pracy z dzie¢mi nie jest stratg czasu (por. Wykres 23)
i dostrzegaja pozytywny wplyw aktywnosci nastawionych na kontakt z réznymi
jezykami i kulturami na uczniowskie postawy wobec odmiennosci jezykowych
oraz kulturowych, a takze podkreslajg, ze takie dzialania mogg zwigkszy¢ pew-
nos¢ siebie u dzieci w kontakcie z réznymi jezykami i ich elementami, zaréwno
pisanymi, jak i ustnymi (por. Wykresy 6, 7, 8, 9, 15). Wielu nauczycieli dostrzega
tez zwigzek pomiedzy indywidualng r6znojezycznos$cia a rozwojem kompetencji
jezykowych i komunikacyjnych w zakresie jezyka polskiego oraz ksztattowaniem
sie swiadomosci jezykowej u dzieci (por. Wykresy 10, 13,16, 17, 18). Jest to zgodne
z koncepcja edukacji réznojezycznej uwzgledniajacej si¢ ustalenia badawcze teorii
akwizycji jezykowej', ktore potwierdzaja, ze ,kolejne doswiadczenia jezykowe
i kulturowe indywidualnego czlowieka (...) sktadaja si¢ na jedng calosciowa
kompetencje, w ktorej wszystkie doswiadczenia i jezyki wzajemnie sie przeni-

¥ Por. np. L. White, Second Language Acquisition: From Initial to Final State [w:] Second Lan-

guage Acquisition and Linguistic Theory, J. Archibald (red.), Oxford 2000, s. 130-155; Individual
Differences in Second Language Acquisition, Z. Dornyei, P. Skehan (red.), Amsterdam 2002.
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kajg i na siebie wptywaja®®” W opisie kompetencji réznojezycznej podkresla sie

kompleksowos$¢ doswiadczen, ktdre jednostka gromadzi w toku swojego zycia
i edukacji. Osoba réznojezyczna posiada wiec zrdznicowany repertuar jezykowy,
w ktérym miesci sie zaréwno znajomosc jezyka ojczystego, jak réwniez jezykow
dodatkowych, a takze odmian regionalnych jezyka ojczystego®'. Znajomos¢ ta
przejawia sie¢ w zréznicowany sposob szeregiem sprawnosci (komunikacyjnych,
kulturowych), ktore jednostka manifestuje w swoim codziennym funkcjonowa-
niu. Warto jednocze$nie podkresli¢, ze specyficzna relacja pomiedzy jezykiem
ojczystym a jezykami obcymi i ich wzajemne oddzialywane na siebie byly m.in.
przedmiotem namystu Lwa Wygotskiego, gdyz podkreslat on, ze jezyk obcy po-
zwala dziecku lepiej rozumiec jezyk ojczysty’>. W to myslenie wpisuje si¢ idea
przenikania sie tresci ksztalcenia jezykowego w programie nauczania. Nauczyciele
dostrzegaja te koniecznos$¢ (por. Wykresy 11, 12, 19) i w wigkszosci zgadzaja sie
nawet ze stwierdzeniem, ze treéci z zakresu edukacji réznojezycznej powinny
by¢ wlaczone do programu nauczania (por. Wykres 21). Optymistyczne jest to,
ze 78% nauczycieli stwierdzilo, ze aktywnosci z zakresu edukacji réznojezycznej
nie powinny by¢ podejmowane jedynie w grupach zréznicowanych jezykowo
badz kulturowo (por. Wykres 20). Jest to ponownie zgodne z zatozeniami edukacji
réznojezycznej, w ktorych przyjmuj sie, ze aktywnosci podejmowane w ramach
ksztaltowania kompetencji r6znojezycznej moga przyczynic si¢ do przeksztalcenia
monojezyczych grup uczniowskich w wielojezyczne srodowisko edukacyjne.
Jednakze — zgodnie z przyjeta hipoteza badawcza — przy pozytywnej ocenie
koncepcji réznojezycznosci badani nauczyciele sami stosunkowo rzadko podej-
mujg aktywnosci z zakresu rozwijania indywidualnej réznojezycznosci u dzieci,
a jesli nawet decyduja si¢ na ich wprowadzenie, to majg one charakter incyden-
talny, a czasem niekoniecznie mieszczacy si¢ w dobrze pojmowanej koncepcji
edukacji roznojezycznej. Dominujacym rodzajem aktywnosci jest wprowadzanie
nazw czy zwrotéw obcojezycznych. Wiekszo$¢ wskazywanych przez badanych
aktywnosci ma charakter okazjonalnego wydarzenia - zrealizowanie zabawy, or-

20 L . L . . o
D. Poste, Europejski system opisu ksztafcenia jezykowego: uczenie si¢, nauczanie, ocenianie,

Warszawa 2003 [Un Cadre européen commun de référence pour les langues: apprendre, enseignet,
évaluer 2001. Strasbourg, Paris: Editions du Conseil de I'Europe, Editions Didier], s. 16. To ujecie -
podkreslajace holistyczne rozumienie nabywanych przez jednostke doswiadczen jezykowych - stato

sig sztandarowym w debacie na temat réznojezycznosci.
1 Warto podkresli¢, ze w pi$miennictwie $wiatowym, ktore dotyczy kompetencji réznojezycz-
nej odchodzi si¢ od sformulowania - jezyk obcy, a wykorzystuje si¢ szerzej termin - jezyk dodatko-
wy/dodany.

2, Wygotski, Myslenie i mowa [w:] Wybrane prace psychologiczne, L. Wygotski (red.), Warsza-

wa 1971,s. 51-53,379.
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ganizacja miedzynarodowego dnia w placowce, a nie systematycznie podejmowa-
nych dzialan, ktére nastawione bytyby na rozwijanie kompetencji r6znojezycznej
u dzieci. Badane nauczycielki, wskazujac aktywnosci, ktére realizuja, podkreslaja
ich pozaprogramowy charakter (dni innych krajow, konkursy, teatrzyki, warsz-
taty). Pojawia si¢ malo odpowiedzi, ktore dotyczylyby dzialan podejmowanych
w ramach realizowanego programu podczas codziennych zajec¢ z dzie¢mi. Tym
samym jedynie 8% badanych nauczycieli dopuszcza mozliwo$¢ wykorzystania
podczas codziennych zaje¢ z uczniami jezykéw obcych, ktérych nauczyciel nie zna
(por. Wykres 22). Koncepcja réznojezycznosci zaklada otwarto$¢ na zréznicowanie
jezykowe, odkrywanie jezykow przez nauczyciela wraz z dzie¢mi, pozwolenie dzie-
ciom wchodzi¢ w role ekspertéw itd. Jednak ten aspekt edukacji réznojezycznej
nie jest dostrzegany przez osoby badane. Przyczyn tej sytuacji mozna szuka¢ m.in.
w organizacji nauki szkolnej w Polsce. Nauczyciele pozostaja wierni modelowi,
w ktérym wazna jest poprawnos¢ jezykowa. Z badan nad kontekstami spotecz-
nymi a potencjalnymi rezultatami uczenia si¢ jezyka obcego wynika, ze podczas
klasycznych lekcji z jezyka obcego, przez ktore przechodzili nauczyciele w wieku
szkolnym, wielu uczacym sie nie udaje si¢ osiagna¢ znacznej funkcjonalnej bie-
glodci ustnej w jezyku obcym, przy wysokiej bieglosci w czytaniu i pisaniu®. Brak
zgody wsrod badanych mozna zaobserwowa¢ rowniez w przypadku nauczyciel-
skich ocen odnosnie co do mozliwo$ci wykorzystania elementéw jezykéw obcych
podczas zajec z jezyka polskiego (por. Wykresy 25, 26).

Ksztaltowanie kompetencji réznojezycznej juz na poziomie przedszkola oraz
ksztalcenia zintegrowanego pomaga budowa¢ pomost, ktory taczy to, co $wiadczy
o odrebnosci dziecka, z tym, co zyskuje ono przez kontakty z innymi jezykami oraz
kulturami. Rozwijanie kompetencji réznojezycznej stanowi tym samym wazny
element edukacji migdzykulturowej, w ktorej traktuje sie jezyk jako przepustke do
roznych wizji §wiata®.

Kompetencje roznojezyczng efektywnie ksztalttowaé mozna we wczesnych
okresach zycia, gdy dzieci z fatwoscig chlong ré6znorodne doswiadczenia i cechuje
je duza otwarto$¢ na nowe bodzce. A decydujacy wplyw na ksztattowanie si¢ okre-
$lonych postaw u dzieci - oprdcz srodowiska rodzinnego - majg oddzialtywania
pedagogiczne. Rozwijanie odpowiedniej wiedzy socjolingwistycznej oraz ksztal-
towanie kompetencji interkulturowej jest wazne od samego poczatku nauczania
i wychowania dziecka. Zdarza si¢ jednak, Ze podreczniki oraz nauczyciele wzmac-

% Por. m.in. R. Ellis, The Study of Second Language Acquisition, Oxford 1994.

Edukacja migdzykulturowa to dzialania, ktérych wspolnym celem jest popularyzacja wiedzy
o kulturach i spoleczenstwach $wiata oraz zapoznanie z polska tradycja. Por. J. Nikitorowicz, Pogra-
nicze, tozsamos¢, edukacja miedzykulturowa, Biatystok 1995, s. 41-51.
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niajg stereotypy. Poza tym nauczyciele matego dziecka czesto sg ignorowanymi
aktorami spotecznymi w debacie na temat réznojezycznosci. Z reguly gdy mowi sie
o ksztaltowaniu kompetencji r6znojezycznych, ma sie na mysli lektorow jezykow
obcych. A przeciez osobami, ktére ksztattuja kompetencje komunikacyjne u dzieci
oraz maja mozliwos$¢ poszerzania ich $wiadomosci jezykowej, sg takze — a moze
przede wszystkim — nauczyciele, ktérzy pracuja z dzie¢mi na co dzien.

Zadanie, ktdre stoi obecnie przed decydentami w dziedzinie edukacji, ale takze
przed nauczycielami, dotyczy wypracowania i wdrozenia systematycznej polityki
jezykowej, ktora bedzie miala na celu wsparcie indywidualnej réznojezycznosci.
Polityka jezykowa moze sie przejawia¢ w dwoch powigzanych ze sobg obszarach.
Po pierwsze, dotyczy wymiaru ponadindywidualnego - oficjalnej polityki, w ktorej
zawierajg si¢ regulacje oraz przepisy prawne, a takze decyzje — podejmowane na
szczeblu rzagdowym - odnoénie do finansowania okreslonych rozwigzan, ktérych
celem jest upowszechnianie jezykow oraz promowanie wymiany miedzynarodo-
wej. Po drugie, polityka jezykowa jest zwigzana z wymiarem indywidualnym, np.
w rozumieniu polityki jezykowej szkoly. W wymiarze indywidualnym zawieraja si¢
okreslone aktywnoéci, ktore sa podejmowane przez poszczegolne osoby w zakresie
ochrony i promowania danych jezykéw czy kultur. Wymiar ten zwigzany jest tak-
ze z wyborem danych jezykéw i wlaczaniem ich do oferty zaje¢ przedszkolnych/
szkolnych. To konkretni ludzie ucza si¢ jezykow, uzywaja ich pdzniej badz nie,
a czasem nawet stygmatyzuja uzytkownikow okreslonych jezykéw. Nauczyciele
moga odgrywac niebagatelng role w ksztaltowaniu okreslonych postaw wobec
réznych jezykéw zaréwno europejskich, jak i pozaeuropejskich. Jednak aby mogli
podejmowac¢ aktywne dziatania na rzecz promowania réznych jezykéw w prze-
strzeni edukacyjnej nalezy obja¢ ich odpowiednim przygotowaniem zawodowym
do podejmowania dzialan nastawionych na ksztaltowanie kompetencji réznoje-
zycznych u dzieci.
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ABSTRACT

The article presents the reality of Palestinian pupils living in Israel. In the first part of the
article I present geo-political situation of that area. I also show how educational system
is influenced by military conflict situation. I indicate the areas of exclusion and system
strategies of non-equal treating Palestinian minority, however I also show some positive
signs of exclusion patterns’ transgression (in multicultural schools with special programs).
The most important issues connected with Palestinian students education are presented
according to area of linguistic subjects and the strategies of cultural disinheritance.
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1. Wstep

Artykut odwotuje si¢ zaréwno do rozstrzygnie¢ obecnych w literaturze przedmio-
tu, jak i czesciowo do obserwacji oraz wywiadow pogtebionych, przeprowadzo-
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nych z Palestynkami z Zachodniego Brzegu Jordanu i Jerozolimy latem 2012 roku
(wywiady z 35 kobietami od 18-60 roku zycia)".

By przedstawi¢ realia nauki szkolnej palestynskich dzieci i mlodziezy w Izra-
elu, nalezy pokrdtce opisa¢ sytuacje palestyniskiej ludnosci zamieszkujacej obszar
trzech regionéw, ktére w pewnym stopniu sg zalezne od administracji panstwa
Izrael’. Palestyficzycy zamieszkuja obszar Zachodniego Brzegu Jordanu, teryto-
rium panstwa Izrael oraz Strefe Gazy. Osoby mieszkajace na terytorium panstwa
Izrael nie s3 oficjalnie (przez wladze izraelskie) okreslane Palestynczykami, lecz
arabskim obywatelami panstwa Izrael®. Palestyficzycy zamieszkujacy terytorium
Izraela majg prawa obywatelskie, jednakze mieszkancy wschodniej czesci Jerozo-
limy otrzymali jedynie status rezydenta, mogacego starac si¢ o prawa obywatelskie
po wypelnieniu okreslonych warunkow.

Potomstwo tak zwanych arabskich obywateli pafistwa nie realizuje obowigz-
ku szkolnego w taki sam sposob, w jaki odbywa si¢ to w przypadku zydowskich
ucznioéw. Dzieci arabskie ucza sie zazwyczaj szkotach muzulmanskich lub chrze-
$cijanskich, gdzie nauka odbywa si¢ w jezyku arabskim. W dalszej czesci tekstu
opisuje realia zalezno$ci tych placowek od ministerstwa o$wiaty w Izraelu.

Edukacja w dwoch czesciowo niezaleznych (od 1993 roku, kiedy to na mocy
postanowien pokojowych w Oslo Autonomia Palestynfiska uzyskala pewna auto-
nomi¢) od wladz Izraela obszaréw (Strefie Gazy i Zachodnim Brzegu Jordanu)
jest zréznicowana w zaleznosci od sytuacji politycznej i przeprowadzanych dzia-
tan wojennych, a takze lokalnej ekonomii i religijnego zréznicowania ludnosci.

! Badania nie dotyczyly jedynie zagadnien edukacyjnych, byly elementem projektu Oczyma

Palestynek. Strategie reinterpretacji uniwersum wartosci w odniesieniu do postrzegania przestrzeni
bezpieczeristwa i zagrozenia przez palestytiskie kobiety. Wykorzystano metody: wywiadu pogtebione-
go oraz fotowywiadu. Pytania dotyczyly poczucia bezpieczenstwa i zagrozenia oraz waznych warto-
$ciiprzestrzeni identyfikacji. W artykule wykorzystuje wypowiedzi respondentek dotykajace kwestii

edukacyjnych.

2w wyniku porozumien traktatu z Oslo, zawartego w 1993 roku, utworzono trzy obszary, za-

lezne od jurysdykgji izraelskiej oraz palestynskiej. Strefa A obejmuje teren kontrolowany wylacznie
przez wladze Autonomii Palestynskiej, strefa B dotyczy terenéw pod wspolng wladza Autonomii
Palestyniskiej i Panistwa Izrael (ktore sprawuje kontrole dotyczaca bezpieczenistwa), strefa C dotyka
obszaréw poddanych catkowitej kontroli izraelskie;j.

3 Okreslajac spoleczno$¢ palestynska zyjaca w Izraelu jako ,arabskich obywateli panistwa Izrael’,
wladze dokonujg dyskursywnego zamazania ich tozsamosci narodowej. Jednoczes$nie powszechnym
(cho¢ nie oficjalnym) okresleniem oséb zamieszkujacych terytoria Strefy Gazy oraz Zachodniego
Brzegu Jordanu jest termin ,,Filistyni” (a nie Palestyniczycy). Filistyni sg okreéleni w Biblii jako nie-
zwykle grozny nardd, stwarzajacy realne zagrozenie dla Narodu Wybranego. Jezykowa gra podejmo-
wana przez oficjalne dyskursy izraelskie stuzy podzieleniu i rozbiciu spotecznoéci palestynskiej oraz
wykreowaniu wizerunku wrogosci, czyhajacej na panstwo Izrael ze strony palestynskich sasiadow.
Z jezyka hebrajskiego wyeliminowano takze w ten sposéb stowo: Palestynczyk. Dokonalo sie zatem
symboliczne unicestwienie tej tozsamosci narodowe;.
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W 1994 roku, po utworzeniu Autonomii Palestynskiej, sfera edukacji na terenach
Zachodniego Brzegu Jordanu oraz Strefy Gazy zaczela by¢ domeng palestynskiego
Ministerstwa Edukacji, ktore jednak nadal byto zalezne od zewnetrznych wpty-
wow. Po latach zaleznosci Palestynczykdw programy szkolne byly uksztattowane
na wzor jordanski czy egipski, z drugiej strony znaczna finansowa i organizacyjna
pomoc panstw zachodnich byla réwniez czynnikiem wplywajacym na ksztatt pod-
staw ksztalcenia dzieci i mtodziezy®. Sytuacja konfliktu politycznego i zbrojnego
niewatpliwie stanowi trzeci kluczowy czynnik warunkujacy ksztalt programéw
szkolnych, a takze relacji miedzy réwiesnikami, stosunkéw uczen-nauczyciel czy
tez nawet logistycznej organizacji systemu szkolnictwa®.

Edukacja jest niejednokrotnie traktowana jako przestrzen budowania poli-
tycznych pogladow najmlodszego pokolenia, dlatego tez jest niejednokrotnie
wykorzystywana do partykularnych celéw skonfliktowanych stron. Ogromne
zroznicowanie szkdt, do ktorych uczeszczaja palestynskie dzieci, odzwierciedla
takze mozaike (klasowa, religijna, kulturowa) pozornie jednolitej spotecznosci
palestyniskiej. Wybor okreslonego osrodka edukacyjnego jest — zwlaszcza dla Pale-
stynczykow zamieszkujacych terytorium Izraela (na przyktad wschodnig Jerozoli-
me) - takze opowiedzeniem si¢ za dang wizja patriotyzmu, przynaleznosci lokalnej
i narodowej, a takze stosunku do ewentualnej emigracji. Decyzja dotyczaca eduka-
cji dziecka jest wyborem religijnym, §wiatopogladowym i politycznym. Z drugiej
strony edukacja stanowi dyskurs panstwowy, w ktérym zaréwno wladze Auto-
nomii Palestynskiej, jak i panistwa Izrael probuja kierowaé przyszlymi decyzjami
dzieci i mlodziezy. Riad i Irene Nasser wskazuja, ze podreczniki szkolne, programy
nauczania, sposoby ksztalcenia nauczycieli w skomplikowanej politycznie i spo-
tecznie sytuacji konfliktu staja sie narzedziami strategii zwigzanych z ,segmentacja
ludno$ci, zmuszeniem do podlegtosci czy tez zacheta do kolaboracji™.

* S Nicolai, Fragmented Foundations. Education and Chronic Crisis in the Occupied Palestinian

Territory, Paris-London 2007, s. 21.

> Poniewaz tereny Zachodniego Brzegu Jordanu sa czesciowo pod jurysdykeja izraelska, nie-
jednokrotnie uczniowie, ktérzy przemieszczaja si¢ kilka kilometrow pomigdzy szkota a miejscem
zamieszkania, s3 zatrzymywani, a niekiedy ,,przetrzymywani” na obszarach punktéw kontroli zorga-
nizowanych przez wojsko izraelskie. Ta sytuacja zwigksza absencje¢ uczniow. Dziatania zbrojne, stwa-
rzajace zagrozenie dla ludnoéci cywilnej, sa takze przyczyna przerywania dziatalnosci edukacyjne;.

® R Nasser, Textbooks as a Vehicle for Segregation and Domination: State Efforts to Shape Pa-
lestinian Israelis’ as Citizens, ,,Curriculum Studies” 2008, nr 5, t. 40, s. 628.
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2. Program szkolnictwa palestyinskiego w Izraelu

Wszystkie (znajdujace si¢ w Izraelu) szkoty ksztalcace dzieci i mlodziez pochodzaca
z rodzin arabskich podlegaja dyrektywom izraelskiego Ministerstwa Szkolnictwa.
Scista kontrola programu nauczania, ktéry nie uwzglednia etnicznych, religijnych
i narodowosciowych réznic pomiedzy uczniami zydowskimi i arabskimi, sprawia,
ze uczniowie i nauczyciele uczacy w szkotach palestynskich na terytorium Izraela
uwiklani sg w sie¢ §wiatopogladowych, narodowych i politycznych dylematow.
Niejednokrotnie oficjalna (szkolna) nauka jest zupelnie sprzeczna z przekazem
$rodowiska, w ktérym wzrasta dziecko, a nauczyciele, ktorzy realizujg nakazany
przez wladze program, sg traktowani jako kolaboranci z okupacyjng wladza.

Jak wskazuje Rijad i Irene Nasser, kontrola podrecznikéw dla arabskich uczniow
jest duzo wigksza niz tych przeznaczonych dla uczniéw zydowskich. Podczas
gdy Ministerstwo zacheca wydawnictwa edukacyjne do konkurowania ze soba
w kreowaniu jak najlepszych i najatrakcyjniejszych podrecznikéw dla uczniow
pochodzenia zydowskiego, wydawanie pomocy naukowych dla uczniéw arabskich
pozostaje w gestii jednego tylko domu wydawniczego (ministerialnego). Zatrudnia
on waska grupe prawowiernych ekspertdw, ktorych zadanie polega wlasciwie nie
tyle na przygotowaniu podrecznikéw, co na ich przetlumaczeniu z jezyka hebraj-
skiego na arabski’. W podrecznikach dla mtodziezy arabskiej historia, tradycja
i kultura arabska stanowig marginalng cze¢s¢ programu ksztalcenia, natomiast
historia narodowa Palestynczykow nie wystepuje tam wcale. W podrecznikach
nie moze by¢ takze wzmianki o elementach palestyniskiej kultury narodowej, czy
nawet ludowej. Konflikt miedzy poczuciem tozsamosci nauczycieli i uczniéw
(identyfikujacych si¢ z narodowoscig palestyniska) a wytycznymi ministerialnymi
doprowadza niejednokrotnie do nieporozumien, napi¢¢, wzajemnego obwiniania
sie nauczycieli i wladz szkolnych.

Temat ten, opisywany w literaturze przedmiotu, pojawit sie w wypowiedziach
palestynskich kobiet. Jedna sposréd respondentek w taki sposob opisata proces
eliminowania tradycji palestynskich w szkole, w ktdrej pracowata:

A.: Pracowatam jako nauczyciel bibliotekarz w szkole blisko Bramy Damascenskie;j.

To byla szkola $rednia. Po Oslo zmienila sie¢ dyrekeja szkoly i stwierdzitam, ze to

czas dla mnie na emeryture, bo nie mogtam juz dalej tam pracowac®.

7 Ibidem, s. 632.

& Oslo jest uzytym przez Palestynke skrotowym okresleniem porozumien pokojowych zawar-
tych miedzy strong izraelska a palestyfiskg w Oslo w 1993 roku. Analizujgc programy ksztalcenia czy
proces powstawania podrecznikow, nie mozna wskaza¢ na wyrazng cenzure tegoz roku jako przeto-
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Badacz: Dlaczego?

A: Ta dyrektorka byta bardzo proizraelska. To, co jej wladze kazaly, to ona robita.
Najpierw zakazala kupowania ksigzek na temat naszej historii i kultury. Potem
zaczeta je [ksigzki dotyczace historii palestynskiej dostepne do tej pory w biblio-
tece, dopisek M.K.] chowa¢, zabronita ich wypozyczad, zakazala ich i ostatecznie
je wyrzucila, nawet takie ksiazki z palestynskimi piosenkami. Wtedy zaczelam sie¢
zastanawia¢, o co w tym chodzi, co ja tam robie... ostatecznie zmienila biblioteke
w magazyn na stare meble. Wtedy odesztam. (w1°)

Praca w szkole przestala by¢ zgodna z normami etycznymi wyznawanymi przez
respondentke. Opisywane przez nig zmiany wskazuja nie tylko na narastajace zja-
wiska zwigzane z wykorzenianiem uczniéw z ich rodzimej kultury. Wypowiedz
ta wskazuje takze na dylematy i kontrowersje zwigzane z nowa rolg nauczyciela,
ktéry w ramach zmieniajacego si¢ system o$wiaty staje si¢ urzednikiem, odpowie-
dzialnym za asymilacje palestynskiej mtodziezy do realiéw specyficznie okreslo-
nego zachowania obywatela izraelskiego (znajacego kulture zydowska, bieglego
w hebrajskim, znajacego $wietnie Bibli¢ i Talmud, nieinteresujacego si¢ natomiast
tradycjami kultury palestynskiej).

Ciekawym elementem analizy tej wypowiedzi byloby zauwazenie, ze respon-
dentka skupia si¢ raczej na opisywaniu zachowania ,,kolaborujacej” pracodaw-
czyni, uznajac opresje ze strony izraelskiej za niejako ,,naturalng”. Osoby, ktdre
decyduja sie uczy¢ w szkole pomimo tego, ze program ksztalcenia zawiera tresci
niezgodne z pogladami czy do$wiadczeniami wielu palestynskich nauczycieli, sa
narazone nie tylko na osobiste dylematy, ale takze na niezrozumienie czy ostra-
cyzm we wlasnym $rodowisku etnicznym'’. Radykalizm, zwigzany z patriotyczna
postawa wiekszosci Palestynczykow, jest w konflikcie z realiami ekonomicznymi,
prawnymi, spolecznymi. Palestynski nauczyciel, tracac prace, jest narazony na
koniecznos¢ przeprowadzki na terytorium Autonomii Palestynskiej, natomiast
uczniowie palestyfiscy pozbawieni opieki nauczycieli, pochodzacych z wlasne-

mowego dla palestynskiej edukacji, ktéra juz od lat 60. XX wieku miata proizraelski charakter. Wy-
daje si¢ jednak, ze utworzenie Autonomii Palestynskiej wzmogto izraelskie kontrole oraz wymianeg
kadry nauczycielskiej w izraelskich szkotach dla ludnosci arabskiej.

¥ A’ jest pierwsz litera imienia respondentki, odno$niki w nawiasach nawiazuja do transkryp-

cji wywiadéw dokonanych po przeprowadzeniu wywiadow z Palestynkami w okresie VII-IX 2012.

1% Obok wspomnianej nieobecnosci historii czy tradycji palestynskiej chodzi takze miedzy

innymi o okre$lanie terminéw geograficznych nazwami hebrajskimi, a nie arabskimi (chodzi gtéwnie
o przestrzenie znajdujace si¢ na terytorium Izraela i Palestyny), pomijanie wszelkich informacji na
temat konfliktow izraelsko-zydowskich, wskazywanie na zydowskie prawo do ziemi palestynskich;
por. R.I. Nasser, Textbooks as a Vehicle..., op.cit., s. 637-638.
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go kregu kulturowego, utraciliby w jeszcze wigkszym stopniu kontakt ze swojg
tozsamoscig etniczng. Te wszystkie przestanki stanowia wazne argumenty, przy-
wolywane przez nauczycieli, ktorzy zdecydowali si¢ wspolpracowac z Izraelskim
Ministerstwem Edukacji, ktorego przedstawiciele wlasciwie catkiem wprost wy-
razaja tresci $wiadczace o tym, ze edukacja palestynskich uczniéw nie jest jedynie
ideg wychowawcza, lecz takze polityczng. Ismael Abu-Saad, profesor Uniwersytetu
imienia Ben Guriona w Negewie, a zarazem czlonek spotecznosci beduinskiej,
przypomina stowa wypowiedziane przez izraelska minister edukacji w 2001 roku.
Mowita ona wtedy, Ze nie bedzie w Izraelu dziecka, ktére nie bytoby nauczone pod-
staw zydowskich i syjonistycznych wartoéci*". Biorac pod uwage, ze 19% ludnosci
zyjacej w Izraelu to Palestynczycy, zdanie Limor Livnat mozna rozumie¢ w tym
kontekscie jako zapewnienie, ze kazdy palestynski uczen zostanie skonfrontowany
z wychowaniem w duchu syjonistycznym, zaktadajacym, ze Izrael (Palestyna) jest
specjalnym obszarem wiadzy spotecznoséci zydowskiej.

Badacze dyskursu edukacyjnego w Izraelu, tacy jak Muhammad Amara i Abd
Al-Rahman Mari, wskazuja, ze sytuacja ideologizacji ksztalcenia nieco si¢ zmienita
1989 roku'”. Wtedy wlasnie wprowadzono nowy, zreformowany program ksztalce-
nia oraz nowe podreczniki do nauki jezyka ojczystego dla uczniéw pochodzenia
palestyniskiego. W mysl reformy nauczanie jezyka arabskiego w szkotach dla pale-
stynskiej mtodziezy ma dowarto$ciowaé kluczowe aspekty arabskiej kultury oraz
stuzy¢ zacie$nianiu wigzi pomiedzy Palestynczykami a ich narodowa i etniczna
grupa. Stowa te s3 wazng deklaracjg, jednak faktyczne zmiany programu mialy
raczej charakter powierzchowny. Z rozméw z Palestynkami wynika, ze edukacja
szkolna wcigz jest nastawiona przede wszystkim na pamigciowe powtarzanie ma-
teriatu, a material szkolny nie ma wiele wspdlnego z wyzwaniami zycia codzien-
nego (w3, w4), natomiast w podrecznikach szkolnych nadal wystepuja jedynie
wzmiankowe odniesienia do kultury palestynskiej i jej dziedzictwa narodowego.
Wskazane opinie sg takze obecne w literaturze przedmiotu.

Heba Hamarshy, analizujaca wskazywane powyzej cele zwigzane ze zreformo-
wang edukacja w zakresie jezyka arabskiego oraz edukacja w zakresie hebrajskiego,
wskazuje na réznice w wykazywanych efektach ksztalcenia obu przedmiotéw.
Uczniowie majg poznawac jezyk ojczysty po to, by budowac wiez ze spolecznoscia

™ 1. Abu-Saad, State Educational Policy and Curriculum: the Case of Palestinian Arabs in Israel,

»International Education Journal” 2006, nr 7, s. 710.

2 M. Amara, A. Mari, Language Education Policy. The Arab Minority in Israel Language Policy,

New York-Dordrecht-Boston 2002, rozdz. 4.
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pochodzenia, natomiast jezyk hebrajski jest tym, ktory stanowi uzyteczne narze-
dzie do przyszlej pracy, dalszej nauki, rozwoju intelektualnego itp."

3. Jezyk edukacji

Edukacja w szkotach dla palestynskich dzieci i mlodziezy odbywa si¢ w jezyku
arabskim (ktory jest jednym z dwoch oficjalnych jezykéw panstwowych w Izraelu),
jednakze palestynska mlodziez podlega obowigzkowi nauki jezyka hebrajskiego
(od trzeciej klasy szkoly podstawowej), natomiast zydowscy uczniowie nie ucza sie
jezyka arabskiego jako obligatoryjnego jezyka obcego w szkole™.

W okresie pozostawania Palestyny pod rzadami Brytyjskiego Mandatu (oficjal-
nie Brytyjskiego Mandatu Palestyny 1917-1948) zaréwno mtodzi Zydzi, jak i Ara-
bowie uczyli sie w szkotach jezyka angielskiego, natomiast dodatkowo w szkotach
zydowskich nauczany byt jezyk arabski. Jak jednak wskazuja Kristen i Holly Olsen
Zydzi, ktérzy przed 1948 rokiem uczyli si¢ jezyka arabskiego po to, by méc porozu-
miewac si¢ w szerszych kregach, po powstaniu panstwa Izrael zlikwidowali lekcje
arabskiego w szkolach™. Wraz z wprowadzeniem izraelskiej jurysdykeji zmienita
sie pozycja jezyka arabskiego, ktory zostal zmarginalizowany do rola jezyka arab-
skiej mniejszosci. Brak jezyka arabskiego w powszechnym systemie hebrajskiej
edukacji poglebia przepas¢ pomiedzy izraelska a arabska mlodzieza. Powszechny
obowigzek stuzby wojskowej, jaki obejmuje hebrajskich nastolatkéw (niezaleznie
od plci), sprawia, ze mtodzi ludzie wielokrotnie kontaktujg sie z ludnoscig arab-
ska. Prowadzac przestuchania i kontrole graniczne, zatrzymujac osoby arabskiego
pochodzenia na ulicy, Zolnierze zwracaja si¢ do nich w jezyku hebrajskim. Obser-

1B h. Hamarshy, Arabic language instruction in Israeli Universities: Policy and practice, Bar Ilan
University, Ramat Gan 2008 (niepublikowana dysertacja), s. 41.

M w niektdrych szkolach obowiazek nauki jezyka hebrajskiego wprowadzony jest dla uczniéw
drugiej klasy; por. T. Schumacher, The education system of Israel, raport przedstawiony na AACRAO
Orlando Conference 2008 (niepublikowany).

> Ministerstwo Edukacji wprowadzilo przedmiot: literacki jezyk arabski, jako jedna z czeéci
programu szkolnego, w klasach 7-10, jednakze wigkszos¢ szkoét nie prowadzi zajec z zakresu jezyka
arabskiego. Inng kwestig jest fakt, iz nauka literackiego arabskiego nie wplynetaby w znaczacy sposob
na porozumiewanie sie¢ ze spolecznoscig arabska w Izraelu, gdyz jezyk literacki i ten uzywany w mo-
wie potocznej znacznie si¢ roznig. W niektdrych szkolach organizowane sa lekcje jezyka arabskiego,
prowadzone dzigki wsparciu fundacji,,Abraham Fund”, dazacej do wprowadzenia jezyka arabskiego
do zydowskich szkot i wyrazajacej przekonanie, Ze znajomoé¢ jezykow zwasnionych stron konfliktu
pomaga w budowaniu porozumienia. M. Amara, A. Mari, Language education..., op.cit., s. 39,
K.H. Olsen, Language use, attitude and linguistic identity among Palestinian students in East Jerusalem,
»International Multilingual Research Journal” 2010, No. 4, s.34.
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wacje punktéw kontrolnych (zaréwno pomiedzy terenem Autonomii Palestynskiej
i Panistwa Izrael, jak i wewnatrz terytorium Autonomii Palestynskiej) pokazuja, ze
jezykami, uzywanymi przez izraelskich Zolnierzy jest hebrajski (uzywany w sto-
sunku do Izraelczykow i ludnosci arabskiej) i angielski (stosowany w komunikacji
z obcokrajowcami). Kristen i Holly Olsen potwierdzaja te obserwacje. Autorzy ci
wskazuja, ze pomimo iz, arabski jest oficjalnym jezykiem panstwa Izrael to jed-
nak w rzeczywistosci jest on nieobecny w dyskursie publicznym, gdzie hebrajski
odgrywa role jezyka dominujacego i wigkszo$ciowego a angielski jest jezykiem
kontaktéw miedzynarodowych, technologii i negocjacji*®.

Hebrajski jest jezykiem wiekszosci pism urzedowych, jezykiem sagdownictwa
(z dopuszczalnym tlumaczeniem, w razie potrzeby), a takze jezykiem oficjalnych
kanalow telewizyjnych (w ktorych okazjonalnie pojawiaja sie programy w jezyku
arabskim, publikowane w mniej popularnym czasie antenowym)'’. Nawet na
studiach arabistycznych, na uniwersytetach hebrajskich zajecia prowadzone sa
w jezyku hebrajskim'®. Wiekszo$¢ mediéw izraelskich prowadzi jednak programy
w jezyku angielskim, istniejg anglojezyczne wydania codziennych gazet izraelskich,
mozna takze ksztalci¢ sie w jezyku angielskim. Innymi stowy jezyk ten ma wyzszy
status niz jezyk arabski, co wplywa niewatpliwie nie tylko na relacje arabsko-
-zydowskie, ale takze na stosunek mlodziezy palestynskiej do obcokrajowcéw (
z panstw europejskich i USA).

Dzieci i mlodziez arabska uczona jest nie tylko podstaw jezyka hebrajskiego.
35% materialu, poznawanego na lekcjach jezykowych dotyczy religii i kultury
zydowskiej. Juz w pierwszych cze¢sciach podrecznika uczniowie czytaja teksty
z miszny (nie pisane wspolczesng odmiang jezyka hebrajskiego), co utrudnia
znacznie proces poznania jezyka. Uczniowie podczas lekeji hebrajskiego poznajg
tez wiele tekstow literatury zydowskiej (29% tresci i ¢wiczen odnosi si¢ do po-
ezji hebrajskiej, co kontrastuje z 4-7 wierszami palestynskimi, ktére uczniowie
poznaja w calym toku ksztalcenia szkolnego)'. Poznawanie elementéw kultury,
literatury i tradycji zwigzanych z uczonym jezykiem jest oczywiscie standardowa
praktyka, w nauczaniu jezykéw obcych. Biorac jednak pod uwage specyficzng
sytuacje polityczng oraz fakt wprowadzania skomplikowanych (takze jezykowo)

16 Ibidem.

7" M. Amara, A. Mari, Language education..., op.cit., s. 51.

8 Arabscy uczniowie, ktérzy maja status obywateli lub rezydentéw panstwa Izrael moga ksztal-
ci¢ si¢ na uniwersytetach hebrajskich, jednakze najczesciej ze wzgledu na brak odpowiednich kom-
petencji jezykowej sa oni traktowani jak obcokrajowcy i okres ich studiéw wydluza sie o wstepny
rok, przeznaczony na intensywna nauke jezyka hebrajskiego.

19 Ibidem, s. 99.
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fragmentéw oryginalnych tekstow rabinicznych na wczesnym etapie edukacji
wydaje sie, iz praktyke te mozna uzna¢ za probe wykorzystania praktyki eduka-
cyjnej dla politycznej idei asymilacji, innymi stowy celem jest tu jak najscislejsze
powiazania i ujednolicenia edukacji uczniow palestynskich i zydowskich (ktére
réwniez uczg si¢ czytania na tekstach tradycyjnych, napisanych w jezyku staro-
hebrajskim). Z perspektywy polityki izraelskiej dzialanie to nastawione jest na
budowanie pokoju i porozumienia, jednakze z perspektywy palestynskiej sprawa
ta wyglada zupelnie inaczej.

Tego rodzaju przedsiewzigcia sa odbierane przez wielu Palestynczykow jako
wydziedziczanie ich z narodowej i etnicznej kultury (i zastepowanie jej zupelnie
obcymi przejawami kultury artystycznej promujacej niejednokrotnie wartosci
sprzeczne lub zupelnie odmienne od tych, istniejacych w tradycjach palestyn-
skich). Potwierdzaja to wypowiedzi oséb badanych. W wypowiedziach Palestynek,
objetych badaniami jako$ciowymi, pojawialy sie sady $wiadczace o tym, ze wérdd
przedstawicieli spolecznosci arabskiej w Izraelu istnieje $wiadomos$¢ fundamen-
talnej sprzeczno$ci zwigzanej z byciem Palestynczykiem zyjacym w Izraelu. Jedna
z moich rozméwezyn (kobieta w $rednim wieku, wyksztatcona na Uniwersytecie
Jerozolimskim) w taki sposob wytlumaczyla mi kwestie zwigzane z nieobecnoscia
palestynskiej kultury w przekazach edukacyjnych:

My jestesmy dla nich grozni dlatego, ze jesteSmy tym kim jeste$my, dlatego, ze
chcemy by to byla palestyniska ziemia, to jest grozne dla nich, bo chcemy ich stad
wypchnag, tak jak oni cheg wypchnaé nas. (w.5).

Konflikt palestynsko-izraelski to nie tylko walka o dominacje¢ polityczna,
ekonomiczng czy zbrojna, to takze walka na polu kultury i sztuki, czy przekazu
tradycji. W $wietle dualnej perspektywy, dominujacej w wiekszosci sytuacji prze-
dtuzajacych sie konfliktéw zbrojnych, wygrana jest mozliwa tylko wtedy, gdy druga
strona przegra. Innymi stowy zwycigstwo okupione jest dyskryminacja tych, ktorzy
zostali wykreowani na wrogéw. Pomimo tego, ze niezwykle trudno jest przetamac
taki dualny schemat, wspierany przez silne emocje, Zywione przez przedstawicieli
obu stron konfliktu, to jednak warto dostrzec pojedyncze inicjatywy, wskazujace
na inny model rozwigzania konfliktu. Szkota Neve Shalom jest projektem eduka-
cyjnym, ktéry promuje wizje niedyskryminacyjng, w ktdrej obie skonfliktowane
strony moga pozostac ,wygranymi”.
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4. Neve Shalom jako préba przetamania praktyk dyskryminacyjnych

Yehuda Bar Shalom wskazuje, ze w zréznicowanym etnicznie, religijnie i po cze-
$ci takze narodowo krajobrazie izraelskim najwigkszym wyzwaniem dla dialogu
edukacyjnego (a takze humanistycznego, egzystencjalnego czy codziennego po
prostu) sa relacje migdzy zydowska a arabska (palestyniska) ludnoscia, zamiesz-
kujaca kraj.

Autor wskazuje, ze o ile relacje miedzy réznymi grupami Zydéw sa czesto
naznaczone wrogoscig o tyle ich dynamika jest bardzo zréznicowana i moz-
na wskazaé na pewne taczace ich cechy i warto$ci. Zwigzki pomiedzy Zydami
a Palestynczykami naznaczone s3 niemalze nieusuwalnym rysem, odwotuja
sie do perspektywy wladzy i podleglosci. Sg to zatem niemal wyltacznie relacje
asymetryczne. Palestyficzycy s3 pracownikami, Zydzi pracodawcami. Zydzi s3
gospodarzami i zarzagdcami, natomiast mniejszo$¢ arabska motywowana jest do
podporzadkowania sie”.

Szkota w Neve Shalom ma za zadanie przelama¢ nier6wnos¢ istniejacg w spo-
teczenstwie i stworzy¢ taka sytuacje edukacyjng, w ktorej wszyscy uczniowie sa
traktowani z rownym szacunkiem, jako niepowtarzalne jednostki. Paradoksem
jest fakt, iz szkota ta zostala zalozona, w 1972 roku przez osobe, ktéra mogtaby
zostaé okreslona jako spoteczny outsider. Jej fundator Bruno Hussar byt Zydem
mizrahi (pochodzit z Egiptu). W spotecznosci izraelskiej Zydzi pochodzacy z kra-
jow arabskich (okreslani mizrahi) stanowig mniejszo$¢ w poréwnaniu z Zydami
aszkenazyjskimi (pochodzacymi z krajéw Europy srodkowo-wschodniej). Mniej-
szo$ciowa pozycja, tworcy szkoty, wynika jednak nie tyle z kraju pochodzenia, ile
z wyboru religijnego. Hussar konwertowal na katolicyzm i zostal dominikaninem.
Jako osoba duchowna przyjechat do Izraela w 1960 roku®'.

Szkota Neve Shalom to jedyna dwujezyczna szkola podstawowa w Izraelu.
Nauczyciele, pochodzacy z zydowskich i arabskich (palestynskich) rodzin ucza
w swoim wlasnym jezyku. W ten sposob wszyscy uczniowie s na réwnej pozycji
(uczac si¢ zaréwno we wlasnym jak i obcym jezyku). Wazna czescig zajec szkolnych
jest takze wykorzystywanie w praktyce edukacyjnej historii osobistych kazdego
z uczniow, ktory dzieli si¢ doswiadczeniami rodzinnymi, tradycjami, $wiatopogla-
dem z innymi uczniami. Gléwng ideq jest tu wskazanie na wspdlne, ale takze rézne

%0 Y. Bar Shalom, Educating Israel. Educational Entrepreneurship in Israels Multicultural Society,

New York 2006, s. 3-10.
2 J. Montville, Neve Shalom. A model of Arab-Israeli coexistance? ,,The Middle East Quaterly”
1998, No. 4,s. 21.
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elementy tozsamosci kazdego z uczniéw pojmowanego jako indywiduum. Dzigki
metodzie storytellingu, ktéry zaktada nauczanie poprzez opowiadanie historii,
juz na bardzo wczesnym etapie ksztalcenia, uczniowie ucza si¢ mysle¢ krytycznie,
wydawac bardziej kompleksowe oceny, poprzedzone analizami, uwzgledniajacymi
szerokie spectrum czynnikéw mogacych mie¢ wpltyw na zaistnienie okreslone;j
sytuacji. Uczniowie sg takze motywowani do podejmowania funkcji lideréw
i wspotpracownikow. Te wszystkie dziatania sprawiaja, ze absolwenci szkoly ma-
ja szans¢ w zupelnie inny sposob traktowa¢ drugg strone konfliktu i postrzegac
sytuacje nieporozumien i réznic w taki sposdb, ktéry daje wigkszg mozliwos¢ na
odnalezienie wlasciwego, kompromisowego, czy tez zadowalajacego obie strony
rozwigzania.

Realnym wyzwaniem dla uczniéw wspominanej szkoly jest konfrontacja rze-
czywisto$ci szkolnej z realiami zewnetrznego swiata (mediéw, Srodowiska rodzin-
nego, konfliktéw zbrojnych wplywajacych na zycie ludnosci cywilnej). Yehuda Bar
Shalom, ktéry w swoim tekscie cytuje wypowiedzi arabskich i zydowskich uczniéw
oraz ich rodzicdéw przytacza fragment, w ktérym ujawnia si¢ dramatyczny rozdz-
wiek miedzy wartosciami przekazywanymi w szkole, a tymi, ktére byly wykorzy-
stywane przez rodziny ucznidw, dla zapewnienia sobie poczucia bezpieczenstwa.
Sytuacja wybuchu II Intifady byla przez uczniéw Neve Shalom przezywana jako
osobista tragedia®. Jedna z matek (zydowskiej) uczennicy Neve Shalom, wspo-
mina, Ze sytuacja zaostrzenia konfliktu palestynsko-izraelskiego byla przezywana
przez jej corke bardzo osobiscie. Dziewigciolatka zdawata sobie sprawe, z tego,
ze w tej wojnie wszyscy sa przegrani, w odrdznieniu od rodzicéw, przekonanych
o tym, iz Izrael zwyciezy wojne, co zapewni rodzinie spokdj i bezpieczenstwo™.
Dziecko, ktére wérod swoich najblizszych przyjaciél mialo Palestynczykow wie-
dzialo, iz sam wybuch konfliktu jest przegrana obu stron. Pojawia si¢ zatem pytanie
o to czy rodzina oraz szkola jest w stanie oferowac wszystkim uczniom odpowied-
nie wsparcie, w nabywaniu tak trudnej $wiadomosci, czy brzemie bezradnosci,
nie stanowi zbyt wielkiego wyzwania dla kilkulatkéw? Z drugiej jednak strony,
obserwacje zydowskich i arabskich rodzicow wskazuja, ze uczniowie Neve Shalom
przejawiajg mniej problemoéw wychowawczych, sg bardziej spokojni i nastawieni
na mediacje.

Szkota ta z pewnoscig wyréwnuje szanse edukacyjne palestynskiej spotecz-
nosci bez jednoczesnego wydziedziczania ich z wlasnej kultury. Niejako ponad

2 Intifada to zbrojne powstanie Palestyficzykow przeciwko wladzy izraelskiej.

%% Y. Bar Shalom, Educating Israel..., op.cit., s. 8.
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programem szkolnym, dzigki warsztatom opowiadania historii i dwujezycznym
lekcjom szkola wprowadza atmosfere réwnosci, a zarazem dba o wysoki poziom
ksztalcenia (co jest gtéwna zacheta dla wielu zydowskich rodzicow uczniow).

5. Konkluzje

Szkofa Neve Shalom jest jednym z eksperymentéw edukacyjnych. Placéwka ta,
istniejac niejako na marginesie izraelskiego systemu edukacji, wykorzystujac swoja
niejednoznaczna pozycje (dwunarodowosciowej szkoly) mogta zmodyfikowa¢
wiele regul ksztalcenia, obecnych w programach dotyczacych ksztalcenia ludnosci
palestynskiej w Izraelu. Neve Shalom to szkota przetamujaca obecne w izraelskiej
edukacji wzorce wykluczenia mniejszosci etnicznej. Przetamanie to nie nastepuje
jednak w sposob systemowy, ale raczej poprzez wykorzystanie metody storytellin-
gu czy wspdlne projekty edukacyjne, w ktore zaangazowani sg na réwnych prawach
uczniowie izraelscy i palestynscy. Wydaje sie, Ze propozycja przedstawiona przez
tworce szkoly jest bardzo ciekawym precedensem w izraelskiej edukacji, jednakze
trudno przewidywac by potencjal dialogiczny obecny w systemie nauczania Neve
Shalom byt z fatwoscig przejety przez wieksza liczbe izraelskich placowek eduka-
cyjnych.
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ABSTRACT

The category of nostalgia is the element of artistic message frequently used in popular
music, which influences the reception of a particular song. In their activity musicians refer
to the musical past by employing cultural references and utilise fashions present in a cer-
tain environment for their own benefit. This category is present in lyrics and music, in the
stage shows (performing live, festivals, TV shows) and promotional activities (interviews,
promotional video clips for the songs). Such referring to tradition became a constant ele-
ment of artistic communication, anchoring the music in the past and taking into account
the cultural specificities.

Definitional capturing of nostalgia is not entirely possible: research into this category
require approaches which take into account the aspects of context important for decoding
the cultural content. Interpretive tools used by semiology or cultural studies allow to depict
the elements included in the form and content of music and lyrics. They indicate the pres-
ence of nostalgia as a category determining the reception of artistic work.
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W artykule przyjrzymy si¢ zjawisku nostalgii obecnej we wspotczesnym dyskur-
sie kulturowym na przyktadzie muzyki popularnej. Masowy odbiorca, ulegajac
tendencjom panujacym w $wiecie rozrywki, promuje czesto wykonawcow mu-
zycznych odwotujacych sie w swej twdrczosci do minionych epok muzycznych
i stylizujacych swe propozycje na przeszto$¢, czerpiac z jednej strony z szeroko
pojetych odniesien kulturowych, a z drugiej — utylizujac dla swoich celow mode
panujaca w okreslonym srodowisku. Takie formatowanie wiasnej oferty rynkowej
sprawia, Ze szczeg6lnego znaczenia nabiera narracja zabarwiona nostalgia, petnia-
ca funkcje identyfikacyjne, integracyjne oraz informacyjne — oprdcz tradycyjnie
przypisanych dzietlom artystycznym funkgji estetycznych.

Niniejsza praca ma na celu przyblizenie kategorii nostalgii jako elementu
przekazu wplywajacego na odbidr danego utworu muzycznego. Zakladam tu, ze
nostalgia we wspolczesnej muzyce popularnej jest zjawiskiem powszechnym, jed-
nak mimo ze jest relatywnie tatwo obserwowalna, to jej definicyjne uchwycenie nie
jest do konca mozliwe. Sktada si¢ na owo zjawisko bowiem caly szereg elementow,
ktérych wspolne wystepowanie dookresla nostalgie jako kategorie, poprzez ktdra
nalezy interpretowac tekst. Stad konieczne jest ukazanie problemoéw definicyj-
nych, metodologicznych oraz kategorii, poprzez ktére manifestowana jest nostal-
gia w muzyce popularnej — zalozenie to nalezy uzna¢ za gtéwny cel niniejszego
artykutu. Takie nakreslenie zjawiska pozwoli je ukaza¢ w szerszej perspektywie
jako definicje operacyjna, zwracajaca uwage na aspekty, ktére powinny zosta¢
zbadane i wyposazone w odpowiednie ilustracje (przywolane w tekscie przyklady
zastosowania nostalgii w muzyce pop maja z koniecznosci charakter arbitralny).
Zaznaczy¢ takze na wstepie nalezy, ze artykul nie pretenduje do wyczerpujacego
nakreslenia analizowanego zjawiska — jest on swego rodzaju wstepem do dalszych
badan oraz, co jak si¢ wydaje autorowi najbardziej istotne, zwréceniem uwagi na
wiele kwestii problematycznych wynikajacych z badan nad zjawiskiem nostalgii.

1. Uwagi wstepne: nostalgia w muzyce popularnej

Mozna zalozy¢, ze bazowanie na nostalgii, jako elemencie kreowania wizerunku
artystycznego, jest zjawiskiem relatywnie czesto spotykanym w $wiecie muzyki
popularnej. Istnieje bowiem grupa wykonawcéow, ktora odwotuje sie do przesztosci
jako zwornika kulturowego reprodukowanego w dyskursie artystycznym a rozpo-
wszechnianego przez media. Retromania - stosujac okreslenie zaproponowane
przez Simona Reynoldsa - jest w tej perspektywie zjawiskiem koniecznym do
funkcjonowania kultury popularnej i elementem, bez ktérego nie mozna zro-
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zumie¢ wystepujacych w niej powszechnie watkéw kulturowych. Oznacza to, ze
percypujac i odczytujac roznorodne przekazy, odbiorca na ogét oczekuje sekwen-
cyjnego przedstawiania zjawisk, faktow, opinii — ktére odbierane sg i rozumia-
ne w linearny sposob. W taki tez sposob bedzie funkcjonowa¢ caloé¢ przekazu
kulturowego — w ktérym pewne wydarzenia nastgpuja po sobie w pewnych se-
kwencjach czasowych i porzadku. W tak nakreslonych uwarunkowaniach odbioru
ewokowanie przeszlosci to odniesienie sie do czegos, co juz zaistnialo - nie tylko
w historii, ale przede wszystkim w $wiadomosci danej zbiorowosci- i weszlo na
stale do kultury grupowej jako rozpoznawalny temat czy wzorzec zachowan.

Jak zauwaza Wim Denslagen, w czasach o$wiecenia i romantyzmu nostalgia
traktowana byla przez kregi postepowe jako zjawisko przeciwdzialajace postepowi
i symptom swego rodzaju degeneracji:

Sprzeciwianie si¢ rekonstrukcji zniszczonych zabytkéw odnosi si¢ nie tylko do dzie-
dzictwa romantyzmu i jego wplywu na nurt modernistyczny, ale takze do obawy
poddaniu sie pracy konserwatorskiej nostalgicznym ideom. W kregach oswieco-
nych nostalgia uwazana jest za emocjonalne schorzenie ignorantéw. Uwazana jest
za przejaw degeneracji, sentymentalng i wprowadzajaca w blad forme tesknoty
za wyidealizowang przeszloscig, spojrzenie z obecnych czaséw na kraing marzen,
ktéra nigdy nie istniata. W tym kontekscie jest to niezdrowy wyraz leku przed
rzeczywisto$cig. Cztowiek powinien zalowac ludzi, ktérzy odczuwaja nostalgie,
i wspolczesnie sg takze osoby, nawet wsrod najbardziej zagorzatych ekologow, ktére
odczuwaja takie emocje'.

Dzisiejsze podniesienie jej niemal do rangi paradygmatu w dekodowaniu
przekazéw kulturowych jest zjawiskiem relatywnie nowym, taczacym sig z pro-
cesem wynajdowania tradycji, ustanawiania tacznosci z przeszloécia na zasadzie
wlaczenia w obieg dzisiejszej kultury elementéw pochodzacych z przesziosci po to,
by byly rozpoznawalne przez uczestnikéw kultury wlasnie jako element wspodlne;j
grupowej tradycji.

Zjawisko to wynika takze z psychologicznych uwarunkowan, jakimi warunko-
wana jest kazda jednostka — wraz ze $wiadomoscig mijajacych lat czlowiek zaczyna
gloryfikowa¢ przesztos¢, wspominac ja jako okres istotny w jego zyciu, a wiec jako
czas, do ktorego warto wraca¢ pamiecig, minimalizujgc przy tym negatywne do-
$wiadczenia, a amplifikujac pozytywne, godne zapamigtania i wspominania. Ten

1w Denslagen, Romantic Modernism. Nostaliga in the World of Conservation, Amsterdam 2009,
s. 82.
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wlasnie aspekt zjawiska legl u podstaw wyréznienia dwdch sposobéw przywoly-
wania przeszlosci w nostalgicznie nacechowanych przekazach kulturowych. Barry
Farber wskazuje na nie przy okazji omawiania kategorii nostalgii w piosenkach
wykonawcoéw muzyki popularnej:

Moéwigc inaczej, wydaje si¢, Ze nostalgia ma dwie rywalizujace ze sobg strony. Jedna
strona pcha w strone¢ ostadzania przesztosci, druga przywiera do starych zalow.
Pierwsza to sposob na przekonanie samych siebie, ze zycie, ktére toczylismy by-
o dobrze przezyte; druga to ostra krytyka siebie za to, ze zycie moglo by¢ albo
powinno by¢ lepsze. W rzeczywisto$ci niektorzy rozpamietuja niepowodzenia,
podjete zle decyzje czy tez brak szczescia. Co do pierwszej strony nostalgii: im
starsi jeste$my, tym latwiejsze wydaje si¢ wtedy przeszle zycie. W rzeczywistosci,
badania pokazuja, ze zapamigtywanie w zasadzie staje si¢ z wiekiem przyjemniejsze;
starsi ludzie wykazuja wigcej radoéci w przywolywaniu wlasnej przesztoéci. Mamy
sklonno$¢ do zapominania, a przynajmniej minimalizowania, bélu, bledow, strapien
gnebigcych nas we wezesniejszych latach. Paradoksalnie mamy tendencje do coraz
wigkszego polegania na naszym poczuciu przeszlosci, nawet wtedy, gdy ubywa nam
zdolnoéci do zapamigtywania. By¢ moze, gdy nasza $miertelnos¢ staje sie bardziej
naciskajacym problemem i zaawansowany wiek nie jest juz tak zabawny, mamy
potrzebe do odtworzenia szczegdlnie godnych zapamietania i znaczacych obrazéw
z naszych mlodszych lat. Wskaze tu na wersy z Simona i Garfunkela (,,Bookends
Theme”), jako pigknego przykladu tego procesu: ,, Time it was, and what a time it
was/It was... A time of innocence, a time of confidences” (,,To byt czas, co to byl za

. . ] . 7\ 2
czas. Byl... Czas niewinnosci, czas zwierzen”)".

Innymi stowy, psychologicznie cztowiek stara sie przekonac sam siebie, ze jego
zycia mialo/ma sens i bylo/jest godne uwagi. Ogélnoludzka tendencja do nada-
wania sensu wlasnym poczynaniom przybiera forme wskazywania na przesztos¢
jako zrédlo tego, co czynimy obecnie, co ma symbolizowa¢ cigglos¢ poczynan
jednostkowych. Aspekt ten faczy sie z kwestia ciaglo$ci dziatan spotecznych - jako
jednostki zazwyczaj uzaleznieni jesteSmy od spoteczenstwa, co oznacza, ze dziala-
nia pojedynczego cztowieka wpisywac si¢ musza w to, co grupowe, i funkcjonowac
jako pewien element wynikajacy z zadan definiowanych i podejmowanych przez
spoleczenstwo.

2 B.A. Farber, Rock 'n’roll Wisdom: What Psychologically Astute Lyrics Teach about Life and Love,

Londyn 2007, s. 114-115.
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Kwestia zakorzenienia w tradycji przekazow kulturowych jest czestym
przedmiotem badan kulturoznawcéw, historykow, antropologéw i socjologow’.
Jak wskazuje Eric Hobsbawm, tradycja w spolecznym kontekscie ma to do
siebie, ze czesto zostaje ,wynaleziona” do celéw funkcjonalnych, okreslonych
przez dane spoleczenstwo czy nardd (cho¢by kwestia hymnu narodowego, flagi
czy - co bardzo czgste - rytualnych obrzedéw natury religijnej i $wieckiej)*. Jak
bowiem podaje Hobsbawm: ,interesujace jest wykorzystywanie starych mate-
rialéw do budowania wymys$lonych tradycji nowego typu w imie catkowicie
nowych celow™.

Takg tez forme kategoria nostalgii przyjmuje w muzyce popularnej — jest ona
stalym elementem kompozycyjnym utwordéw juz od czaséw romantyzmu. Jak
zauwaza Craig Wright: ,Przez okres romantyzmu rozek angielski uzywany byt,
by zasugerowac poczucie dystansu i nostalgiczne spojrzenie w tyl na czas, miej-
sce i ludzi (przyjaciot, krewnych, wspotobywateli), ktorych juz nie ma. Czasami
nostalgia odnosila si¢ do wyimaginowanego $wiata, ktéry istniat tylko w umysle
tworcy”.

Réwniez druga potowa wieku XX naznaczona byla obecnoscig nostalgii
w przekazach muzyki popularnej. Spojrzmy na przyktady podane przez Gerry'ego
Smytha czy Waltera Everetta, obejmujace takie utwory, jak: The Beatles In My
Life, She’s Leaving Home, When I'm Sixty Four, For No One, the Young Rascals
I've Been Lonely Too Long, Arethy Franklin A Natural Woman (You Make Me Feel
Like), Bobby’ego Vintona Mr. Lonely, the Association Requiem for the Massses, the
Shangri-Las Remember (Walkin’ In the Sand), Toma Jonesa Green, Green Grass of
Home, Classics IV Traces, Chucka Berryego Too Much Monkey Business, John-
ny'ego Hortona The Battle of New Orleans, czy Kennyego Rogersa and the First
Edition Ruby, Don’t Take Your Love to Town’. Sg to piosenki bardzo réznorodne
stylistycznie, chronologicznie pochodzace z réznych okreséw, jednak sprowa-

® Por. na ten temat: D. Cannadine, Kontekst, celebracja i znaczenie rytuatu: monarchia brytyjska

i ,wynajdywanie tradycji” w latach 1820-1977 [w:] Tradycja wynaleziona, E. Hobsbawm, T. Ranger
(red.), Krakow 2008; F. Davis, Yearning for Yesterday: A Sociology of Nostalgia, New York 1979;
E. Hobsbawm, Wprowadzenie. Wynajdywanie tradycji [w:] Tradycja..., op.cit.; P. Morgan, Od smier-
ci do zmartwychwstania w wyobrazni: towy na walijskg przesztos¢ w epoce romantyzmu [w:] ibidem;

C. Shaw, M. Chase, The Imagined Past. History and Nostalgia, Manchester 1989.
4

E. Hobsbawm, Wprowadzenie. Wynajdywanie tradycji [w:] Tradycja..., op.cit.,s. 14-17.

> Ibidem,s. 14.

5 ¢ Wright, Listening to Music, Schirmer, s. 306.

" G. Smyth, Td Love to Turn You On’: The Beatles'Sgt. Pepper’s Lonely Hearts Club Band (1967)
[w:] Explorations in cultural History, T.G. Ashplant, G. Smyth (red.), London, Sterling, 2006, s. 183;
W. Everett, The Foundations of Rock. From “Blue Suede Shoes” to “Suite: Judy Blue Eyes”, Oxford 2009,
s. 340; ibidem, s. 365.
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dzone do wspdlnego mianownika za pomocag wyznacznikéw formalnych (uzycia
typowych dla danego stylu muzycznego instrumentéw, programowo traktowane
nostalgiczne tresci zawarte w tekstach) pozwalajacych mowic o elemencie nostalgii
jako aspekcie konstytutywnym dla tych wtasnie utworéw?®.

Wspolczesnie, u progu XXI wieku, nostalgia nabrata dodatkowego wymiaru,
stajac si¢ podstawowa kategorig uzywang przez kompozytoréw i producentéw
muzyki popularnej w celu uatrakcyjnienia wlasnego przekazu. Co wigcej, takie
nacechowanie nostalgia sprawia, ze piosenka czy utwér moze liczy¢ na zaintere-
sowanie mediéw, co ma niebagatelne znaczenie w odniesieniu do dzialan promo-
cyjnych podejmowanych przez artystow. Wobec faktu, ze obecno$¢ nostalgii, jako
kategorii cechujacej muzyke popularng, mozna potwierdzi¢ w ogromnej iloéci
muzycznych przekazéw, doczekala sie ona negatywnego etykietowania. W radykal-
nych interpretacjach nostalgia przyjeta forme swego rodzaju ,,plagi’, wiodacej do
degeneracji muzyki popularnej — skoro w tak wielu utworach mozna ja napotkac¢,
to uzywanie jej jako aspektu majacego uatrakcyjni¢ przekaz przestalo mie¢ sens
zaréwno poznawczy, jak i estetyczny. Jak pisze Simon Reynolds:

Zamiast okazac¢ si¢ progiem przyszlosci, pierwsze dziesig¢ lat XXI wieku okazalo sie
by¢ ,Re” Dekadg. Lata 2000. Byly zdominowane przez prefiks ,,re-”: wskrzeszenia,
ponowne wydania, przerébki, rekonstrukcje (za ang.: revivals, reissues, remakes,
re-enactments). Niekonczaca si¢ retrospekcja: kazdy rok przynosit nowe rocznice,
ktéremu towarzyszyt nadmiar biografii, wspomnien, rockowych dokumentéw, fil-

8 Osobng kategori¢ stanowig tu piosenki bozonarodzeniowe, bedace z zatozenia utworami na-

cechowanymi nostalgia, podkreglajace takie podstawowe wartosci, jak: ,,rodzina” ,,dom’, czy ,,wspol-
nota”. Jak zaktada John Storey []. Storey, The Invention of the English Christmas [w:] Christmas,
Ideology and Popular Culture, S. Whiteley (red.), Edinburgh 2008], polaczone byty one z tesknota za
elementami feudalnego porzadku odtwarzanego w zurbanizowanym $wiecie XIX-wiecznego kapita-
lizmu.

Wynalezienie Bozego Narodzenia powodowane bylo utopijng nostalgia: proba odtworzenia wy-
obrazonej przeszloéci. W centrum wynalezienia Bozego Narodzenia przez miejskie klasy $rednie lezy
twierdzenie, Ze jedynie wskrzeszaja oni ,tradycje” W ich wizji Bozego Narodzenia spogladaja z tesk-
notg na ‘Szczeéliwg Anglie”, na hipotetyczny utracony zloty wiek, w ktérym bogaci i biedni zyli
w chwlebnej harmonii szacunku i podporzadkowania. Obietnica Bozego Narodzenia byta chwilowym
powrotem do tego ztotego wieku. Przejawiana przez klasy srednie nostalgia za Bozym Narodzeniem
byla nostalgig za relacja wladzy feudalnej z przeszlosci. To, co obiecywalo Boze Narodzenie, to powrdt
do feudalnych relagji spotecznych w nowym kontekscie industrializacji i urbanizacji [ibidem, s. 29-30].

Z popularnoéci takiej tradycji korzystali artysci tej miary co Elvis Presley (ptyty Elvis’ Christmas
Album z 1957 roku czy Elvis Sings The Wonderful World of Christmas z 1971 roku) czy Joan Baez
(album Noel z 1966 roku), wydajacy nieraz cale plyty po$wiecone piosenkom $wigtecznym oraz ko-
lendom [Whiteley 2009: 112], a takze The Beatles, ktorzy w okresie $wiatecznym nagrywali specjalne
plyty-przestania dla aktywnie dzialajacych cztonkéw swoich fan-clubéw (cho¢by nie umieszczona na
zadnej oficjalnej plycie grupy piosenka Christmas Time is Here Again).
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moéw biograficznych oraz specjalnych wydan pism muzycznych. (...) Gdyby byty
to jedynie powroty starych muzykow na scene i stara muzyka, w formie archiwéw
lub reanimowanych wykonawcéw. Jednak lata 2000. Byly takze dekada szalonego
recyklingu: style, ktére odeszly w zapomnienie, byly wskrzeszane i odnawiane,
dawny materiat dzwiekowy poddany ponownej obrébce i rekombinacji. Dzialo sie
tak zbyt czesto w przypadku nowych miodych zespotéw, pod ich napieta skora i ru-
mianymi policzkami mozna bylo wykry¢ zwiotczale szare cialo starych pomystow.
(...) Stowo ,retro” ma calkiem specyficzne znaczenie: odnosi si¢ do fetyszyzowane;j
samo$wiadomosci do okresu stylizacji (w muzyce, ubraniach i modzie) twérczo
wyrazane]j przez pastisz i cytowaniag.

Jak juz zauwazono, nie jest to zjawisko nowe - kultura bazuje na elementach
tradycji obecnej we wspolczesnosci, przyktadem najlepiej udokumentowana kul-
tura europejska poszukujaca ciaglosci z przeszloscia (renesans - siega do antyku,
podobnie oswiecenie, literatura gotycka do sredniowiecza etc.). Wynika to z psy-
chologicznej potrzeby bezpieczenstwa — pozytywnie reagujemy na to, co jest juz
nam znane.

2. Problemy z definicja

Wskazmy tu w pierwszej kolejnosci na problemy definicyjne, jakie wigza sie z ka-
tegorig nostalgii w kulturze. Stownikowo mozna zdefiniowa¢ ja jako wrazenie
- uczucie tesknoty za przeszloscia, wywotywane przez réznorodne aspekty kultury
i zycia codziennego (wypowiedzi stowne, literature, piosenke, film, sytuacje spo-
teczne, sytuacje codzienne etc.). Oznacza to, ze nostalgii szuka¢ mozna praktycznie
wszedzie i jest ona definiowana w sposob nieostry — skoro kazdy element kultury
moze nosi¢ znamiona nostalgii, to trudno méwi¢ o ustalonym zasobie odwolan,
ktore definiujg to pojecie. Co wigcej, zwro¢my uwage na silne zdeterminowanie
pojecia przez kontekstowo$¢ sytuacji, w jakiej dochodzi do nacechowania. Mo-
zemy mie¢ bowiem do czynienia z warunkami, w ktorych dla odbiorcy A tekst
kulturowy bedzie nacechowany kategoria nostalgii, za$§ odbiorca B takiego ele-
mentu nie bedzie w stanie w tekscie si¢ doszuka¢. Istotny aspekt, o ktérym nalezy
wspomnie¢, to kwestia dookreslenia kategorii ,,przeszios¢’, czyli do jakiego etapu
historycznego rozwoju mozemy zastosowac te kategorie — czy odwolanie si¢ do
przeboju z zeszlego roku bedzie nostalgia za przesztoscia, czy musimy siegnac

o, Reynolds, Retromania. Pop Culture’s Addiction to Its Own Past, New York 2011, s. xi—xii.
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glebiej w historie? Odrézni¢ na tym poziomie nalezy nostalgie od stylizacji, ktora
jest wykorzystaniem elementéw kulturowych - réwniez pochodzacych z przeszto-
$ci — oraz elementow formalnych budowy utworu, jednak nie musi pociaga¢ za
sobg wywolywania uczucia tgsknoty za minionymi latami. Zalozy¢ tu wypada, ze
nostalgia bedzie intencjonalnym zabiegiem podejmowanym w celu $wiadomego
oddzialywania na odbiorce przekazu po to, by w odpowiedni sposob pokierowa¢
interpretacjg, majac na celu wywolanie definiowanych i pozadanych przez nadaw-
ce uczud.

Oznacza to, ze o nostalgii w przekazie kulturowym mozna méwi¢ w sytuacji,
w ktdrej stylizowany na przesztos¢ tekst wyposazony zostaje w cechy majace
wywolaé uczucie tesknoty za przesztoscig — do pewnego stopnia definiowang
kontekstowo przez nadawce komunikatu. Przesztos¢ jednak musi by¢ w jakim$
sensie obecna w terazniejszosci, jako element kultury rozpoznany i pozytywnie
waloryzowany przez obecnie zyjace pokolenia. To sytuuje kategorie przeszlosci
w dos¢ ograniczonych ramach. Nostalgia odnosi si¢ do przeszlosci, w ktorej czes¢
uczestnikow obecnej kultury badz zyla (przyktadowo — wychowywala si¢ na etapie
dziecinstwa), badz nasigknela w substancjalny sposob przekazem kulturowym
przekazywanym przez starsze pokolenia (na przyktad — opowiesci rodzinne o cza-
sach, kiedy starsze pokolenie przezywato mlodos¢, chocby pokolenie dziadkéw
wspominajace mlodoé¢). Element ten sprawia, ze przeszto$¢ musi by¢ w jaki$
sposdb weryfikowalna spotecznie. Nie ma bowiem mozliwosci wspoétczesnie
mowi¢ o nostalgii za okresami historycznymi nieweryfikowalnymi w powszech-
nym doswiadczeniu spotecznym. Przykltadowo, nie moze istnie¢ nostalgia za
$redniowieczem - ta kategoria historyczna ma warto$¢ poznawcza, mozna méwic
o stylizacji na sztuke sredniowiecza, wykonywania muzyki dawnej (§redniowiecz-
nej czy pdzniejszych epok: renesansowej, barokowej etc.), jednak do czynienia
w takiej sytuacji bedziemy mie¢ ze stylizacjg albo rekonstrukcja przesztosci jako
pewnego aspektu historii. Oznacza to, ze na tej wlasnie zasadzie funkcjonowac
moze wspolczesnie przelom wiekéw XIX i XX jako belle epoque - istniejaca we
wspomnieniach rodzinnych i na starych fotografiach sceneria zwigzana z zyciem
ludzi, ktorzy odchodzac w przesziosé, pozostawili trwaly §lad w kolejnych poko-
leniach. We wspolczesnej Polsce takim okresem historycznym bedzie zaréwno
cesarsko-krolewski Krakow z poczatkéw wieku XX, okres miedzywojnia i resty-
tucji panstwa polskiego, jednak dla nowych pokolen bedzie czterdziestopieciolecie
PRL: znane z filméw, piosenek, kronik filmowych oraz opowiesci ludzi, ktérzy
mieli okazje dojrzewa¢ w warunkach realnego socjalizmu - dekad Wtadystawa
Gomulki, Edwarda Gierka czy w gospodarce permanentnego kryzysu lat 80. XX
wieku.
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Podkresli¢ tu wypada jeszcze jedng kwestie dotyczaca nostalgii jako pewnej
kategorii kulturowej — jest ona doswiadczeniem codziennosci i potocznosci,
aspektem egalitarnym, dostepnym kazdemu i nieograniczonym do zycia elit
i kultury wysokiej. Tu zresztg nalezy szukac kategorii nostalgii w pierwszej
kolejnosci - to kultura popularna bedzie jej ,,siedliskiem”, a media masowe —
powszechnie uzywana droga rozpowszechniania. Zatozy¢ wypada ponadto, ze
w przypadku muzyki popularnej nostalgia nie moze funkcjonowa¢ bez mediow
masowych. O ile rodzinne fotografie i opowiesci o dziecinstwie dziadkéw maja
oddziatywanie lokalne - i stanowig bardzo wazny element nabywania tozsamo-
$ci jednostkowej oraz ksztaltowania poczucia identyfikacji z istotnymi warto-
$ciami, czyli pelnig niezwykle wazna dla kazdej grupy (zwlaszcza takiej, jaka jest
rodzina) funkcje integracyjna, o tyle nacechowanie nostalgia tekstu kulturowego,
jakim jest utwor muzyczny czy piosenka, wigze sie z przejawianym przez nadaw-
ce pragnieniem silnego oddzialywania na odbiorce w pozadanym dla nadawcy
kierunku. Interpretacja utworu nacechowanego nostalgig jest z zalozenia ukie-
runkowana na pewien cel funkcjonalny, wiazacy sie z podwoéjnym kodowaniem
elementow tworzacych utwdr, czyli stylizacja formalna wyposazona w odpo-
wiednio zdefiniowany kontekst, majacy wywola¢ uczucie tesknoty za przeszio-
$cig zawartg w cechach formalnych utworu. Stad silne oddziatywanie zwigzane
z kulturowymi warunkami, do ktérych odnosi si¢ nadawca: dzielo pochodzace
z innej epoki noszace znamiona stylizacji dla dzisiejszego odbiorcy moze nie za-
wiera¢ elementu nostalgii, nawet jesli nadawca nacechowal nim przekaz. Brakuje
bowiem we wspdlczesnej sytuacji odbioru wiedzy o zawartych w utworze dodat-
kowych znaczeniach, bez ktérych czytelnik nie jest w stanie dookresli¢ elementu
nostalgii.

Przykladowo, wykonanie nowych wersji piosenek i teledyski do utworéw Un-
forgettable $piewanych przez Nata Kinga Cole’a i Natalie Cole (z 1991 roku) oraz
Tyle storica w catym miescie $piewane przez Natalie Kukulskg i Anne Jantar (z 1999
roku) wpisuje si¢ w kategori¢ nostalgii, organizujaca odbior obu przebojow przez
publicznos$¢. W obu przypadkach piosenki niezyjacych artystéw (Nat Cole i Jantar)
zostaly poddane obrébce studyjnej, w wyniku ktdrej usunieto czes¢ oryginalnych
partii wokalnych i instrumentalnych i dodano nowe - linie wokalne zaspiewaly
z sukcesem dzieci niezyjacych rodzicéw. Mamy tu do czynienia z polaczeniem
przeszlosci i terazniejszo$ci, nacechowaniem stylistycznym utworéw, wywotywa-
niem nostalgii, podkre§lanym przez ,rodzinny” charakter obu wykonan. Publicz-
no$¢ otrzymuje prosta informacje majaca wycisna¢ tzy z oczu co wrazliwszych
stuchaczy: oto dzieci tesknig za swoimi rodzicami, §piewajac ich piosenki, generujg
owa tesknote, co publicznos¢ ma odczu¢ jako element nostalgii substancjalnie
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definiujacy te wykonania. W przypadku Tyle storica w calym miescie, jednego z naj-
wigkszych przebojow Jantar (opublikowanego oryginalnie w 1974 roku), mamy
do czynienia z aspektami interpretacyjnymi, ktére tworza wielowarstwowe uklady
odniesienia dookreslajace kolejne elementy nostalgii. Piosenka wykonywana jest
przez matke i dziecko - corke (zauwazmy, Ze jest to bardzo silnie waloryzowana
w polskiej kulturze wiez uczuciowa), autorem muzyki do utworu jest Jarostaw
Kukulski - ojciec Natalii i mgz Jantar. Polski odbiorca ponadto pamieta, ze pio-
senkarka zginela tragicznie podczas wypadku lotniczego pod Warszawa w roku
1979. Wspomnienie tragicznej $§mierci matki, przywotlanie przebojowego utworu
napisanego przez ojca sprawiaja, ze mamy do czynienia z graniem afektami, ktore
mogga poruszy¢ odpowiednie kody kulturowe bazujace na emocjach. Dodatkowym
aspektem wplywajacym na odbidr tej piosenki jest fakt, ze pochodzi z gloryfiko-
wanej przez Polakéw ,,zlotej dekady” PRL, czyli dziesigciolecia, kiedy to I sekreta-
rzem PZPR byl Edward Gierek (1971-1980). Stata si¢ z biegiem czasu, podobnie
jak piosenki 2+1, Janusza Laskowskiego i Maryli Rodowicz, czy péznego okresu
funkcjonowania Czerwonych Gitar, jednym z symboli popkultury okresu realnego
socjalizmu, tworzac podstawy do zjawiska nazywanego mianem ,,PRL nostalgia”
Z perspektywy pierwszych lat drugiego dziesieciolecia XXI wieku mozna mowi¢
o jeszcze jednym aspekcie funkcjonowania tej piosenki, niezaplanowanym przez
nadawce.

3. Problemy z metodologia

Definiujac nostalgie we wspolczesnej muzyce popularnej, mozna stwierdzié, ze jest
to forma obecnosci muzycznej tradycji w dokonaniach wykonawcow oferujacych
publicznos$ci nowe produkty artystyczne. Tradycja ta moze przyjac charakter roz-
norodnego wykorzystania elementéw kulturowych znanych z dokonan twoérczych
obecnych badz na muzycznym rynku, badz w tradycyjnych formach wykonywania
i promowania muzyki. Tym samym tak szeroka definicja obejmowa¢ bedzie kwe-
stie odwolan do przesztosci w muzyce pop, folklorze czy tez polaczeniu owych
formul gatunkowych. Dokonania minionych epok muzycznych sa punktem wyj-
$cia do zaproponowania publicznosci wlasnej wizji artystycznej, bedacej nowoscia
w sensie rynkowym, a jednocze$nie sferg odniesient do przesztosci, a wigc forma
utylizacji muzycznej tradycji. Innymi stowy, nostalgia w muzyce popularnej to
metanarracja obejmujaca wspolczesne teksty, ktorych cecha konstytutywna jest
zakorzenienie w kulturowej tradycji muzyki popularnej i wykorzystujace owg tra-
dycje do kreowania obecnej na rynku oferty. Tekst nacechowany nostalgia moze
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by¢ odczytywany jedynie w kontekécie rozpoznania elementéw tradycji obecnej
w badanym tekscie.

Z metodologicznego punktu widzenia oznacza to, ze proces badania dane-
go tekstu jako pewnego elementu kultury musi - z definicji - zostaé poszerzo-
ny o rozpoznanie i zrozumienie elementéw nadajacych danemu tekstowi cech
nostalgii. O ile w badaniu przekazéw kulturowych rozpoznanie elementéw
kontekstu jest warunkiem zrozumienia przekazu, o tyle w analizowanym przy-
padku tekstow postugujacych si¢ nostalgia jako elementem konstytutywnym
dotarcie do cech nostalgicznej stylizacji i wlasciwe ich rozpoznanie jest wa-
runkiem koniecznym do pelnego zrozumienia badanego tekstu. Oznacza to, ze
proces badawczy musi uwzglednia¢ dodatkowe aspekty odniesien kulturowych
i ich relacje odgrywajace istotng role jako elementy definiujace badany przekaz.
Odczytywanie i proba zrozumienia tekstu odbywa si¢ na dwoch réwnolegtych
poziomach, obejmujacych:

- po pierwsze, strukturalne tresciowe i formalne wyznaczniki tekstu jako
elementu kulturowego,

- po drugie, wyznaczniki (realizowane réwniez na poziomie formy i treéci)
zwigzane nostalgia jako kategoria organizujaca tekst.

Poziomy te sg wspdtwystepujace (docieraja do odbiorcy jako jeden linearny
przekaz), jednak ich odczytywanie przebiega czgsto wedlug schematu przedsta-
wionego nizej, gdzie nalezy uwzgledni¢ kwestie rozdzielenia tekstu i elementéw
nacechowanych nostalgig. Kategoria, ktora pojawia si¢ tutaj jako nadrzedna os,
wokot ktorej rozgrywa sie percypowanie, rozumienie i wlasciwa interpretacja
tekstu to kompetencje kulturowe odbiorcy. Bez nich stuchajacy czy ogladajacy nie
jest w stanie w skuteczny sposéb zrozumie¢ nadawanego przekazu — w catosci lub
w cze$ci. Kompetentny kulturowo odbiorca dostrzec moze duzg ilo$¢ elementéw
funkcjonujacych jako istotne uwarunkowania interpretacyjne. W konsekwencji
badacz rejestruje i bada dany przekaz, w ktérym pojawia si¢ odwotanie do innego,
uzytego niegdys$ wczedniej, aspektu kultury.

Przekaz nacechowany elementami nostalgii funkcjonuje jako struktura zlozona
z dwoch elementéw jednoczesnie docierajacych do odbiorcy - tekstu oraz kon-
tekstowo odczytywanych aspektow zwigzanych z nostalgia, ktorych rozumienie
zalezne jest jedynie od kompetencji kulturowych odbiorcy. Innymi stowy, dwupo-
ziomowy aspekt przekazu w akcie komunikacji zwigzany jest nie tylko z momen-
tem percypowania, rozpoznawania i mniej lub bardziej poprawnego rozumienia
informacji, ale dotyczy réwniez momentu nadawania przekazu. Nadawca wyposa-
za tre$¢ informacji w dodatkowe aspekty, ktore sprawiaja, ze mozna mowi¢ o nace-
chowaniu nostalgia danego tekstu, co tym samym oznacza, ze nadawca odwoluje
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sie do dodatkowych kodéw nie zawsze wystepujacych explicite w samym tekscie
przekazu. Funkcjonowanie odniesien kulturowych do innych elementéw kultury
obecnych w danym przekazie nie tylko wzbogaca interpretacje utworu, ale jest tej
interpretacji niezbednym warunkiem. Dotyczy to takze przebiegu badania tekstu
nacechowanego stylizacja lub nostalgia. Badacz musi zwracaé uwage w pierwszej
kolejnosci na kontekst funkcjonowania badanego utworu - prymarne pole odnie-
sienia jest w tym przypadku wyposazone w dodatkowe aspekty interpretacyjne,
ktorych umiejetny odbiér wyznacza ramy interpretacyjne oraz w istotny sposdb
definiuje przebieg samego badania. W tak ukazanej perspektywie badacz skupia si¢
przede wszystkim na badaniu przekazu oraz uwarunkowan, w jakich oddzialuje na
odbiorce tekst (jego organizacje formalng oraz funkcje w procesie komunikacji),
a nie na sytuacji odbioru oraz na samej osobie odbiorcy. Istotnymi aspektami tak
nakreslonego aktu komunikacji jest jego wysoka kontekstowos¢ (poza ktora, jak
zaznaczyliSmy wczeéniej, przekaz taki nie istnieje), czyli odwotania do kodow
kulturowych zwigzanych z funkcjonowaniem danego utworu. Sytuacje odbioru
mozna zilustrowa¢ za pomocg diagramu 1.

NADAWCA

kodowanie
nadawanie przekazu

4 N

tekst tekst w kontekscie
tres¢ przekazu nacechowany nostalgig
ODBIORCA

Diagram 1. Sytuacja odbioru utworu

Widzimy, ze nadawca przekazu z zatozenia stara si¢ wyposazy¢ dzielo w dodat-
kowy poziom, bedacy przedmiotem odczytywania - ktéry musi by¢ uchwycony
w badaniu danego tekstu kulturowego. Oznacza to, ze przekazujac elementy no-
stalgii, nadawca dzieta (autor i/lub wykonawca piosenki czy utworu) wyposaza je
w poziom kodowania bazujacy na stylizacji, wyrazonej jako cechy formalistyczne
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zwarte w budowie przekazu. Odczytywanie takiego tekstu zatem musi zostaé prze-
prowadzone na dwoch niezaleznych, cho¢ powiazanych metodologicznie, pozio-
mach: w ukladzie pierwszym mamy do czynienia z typowym ukladem nadawca-
—odbiorca, a komunikat przekazywany jest za pomocg kanatu w jakims kodzie
i kontekscie sytuacyjnym i kulturowym. W ukladzie drugim, ktéry nas w niniej-
szym szkicu interesuje najbardziej, bowiem decyduje o uchwyceniu elementéw
nostalgii w danym przekazie kulturowym, mamy do czynienia z dodatkowym
dekodowaniem ukazujacym te elementy badanego dziela, ktore pozawalaja na wy-
kazanie obecnosci nostalgii czy stylizacji. Sa to aspekty formalne nie tylko utworu
(tekst piosenki, uzyte progresje akordowe, schemat budowy utworu, uzycie technik
nagrywania, zastosowanie brzmien i efektéw produkcyjnych etc.), ale takze sytu-
acji wykonawczej, czgsto wymykajacej si¢ jednoznacznej ocenie - a zwigzanej ze
sposobem przekazywania komunikatu odbiorcy (wigze si¢ to chocby z kwestig
stroju wykonawcy czy elementdw scenografii uzytych podczas wykonywania pio-
senki — w teledysku, studio telewizyjnym etc.).

Przyktadowo, chcac we wlasciwy sposob odczytaé plyte szwedzkiego zespotu
Kultivator Barndomens Stigar (pochodzaca z roku 1981) nalezy mie¢ swiadomos¢
odniesien do dziatan progresywnej francuskiej grupy Magma i jej swoistego uni-
kalnego stylu, okreslanego jako zeuhl. To wlasnie typowe dla Magmy instrumen-
towanie utwordw, zabiegi aranzacyjne, wykonywanie poszczegolnych partii instru-
mentalnych (co uwidacznia si¢ najbardziej w charakterystycznych liniach gitary
basowej i epatujacych intensywnoscig partiach perkusyjnych) oraz konstrukcja
materialu muzycznego musza wyznacza¢ interpretacje utworéw nagranych przez
Kultivator. Co wigcej, nalezy mie¢ §wiadomosc¢ faktu, ze stylistyka Magmy zainspi-
rowala caly szereg wykonawcéw, ktorzy mniej lub bardziej czytelnie nawigzywali
do estetyki grupy prowadzonej przez Christiana Vandera. Do wykonawcow tych
nalezy zaliczy¢ artystow nie tylko zwigzanych personalnie z Magma, jak: Weidorje,
Zao, Bernarda Paganottiego i Laurenta Thibault, ale takze takie formacje, jak: Ar-
chaia, Eider Stellaire, Eskaton, Cos, Dtin, Ruins, Koenjih-Yakkei czy - do pewnego
jedynie stopnia — Univers Zero. Wszyscy oni inspirowali si¢ (dodac¢ trzeba, ze
w do$¢ réznorodnym stopniu) stylistyka francuskiej formacji, najczesciej przywo-
tujac klimat najwybitniejszej ptyty Magmy, czyli concept albumu Mechanik De-
struktiv Kommadoh (z roku 1973) oraz inne wazne dziela grupy, jak Kéhntarkdsz
(1974) i Udti Wiidd (1976). Kultivator jest tutaj czedcig catego tanicucha artystéw,
ktorzy wyrastaja niejako z tego samego muzycznego pnia inspirujacego muzykow
w wielu krajach $wiata (Japonia, Szwecja, Belgia oraz Francja). Co istotne, we
wskazywanym tu przypadku wokot zespotu Magma wytworzyl sie swego rodzaju
ruch artystyczny, grupujacy wielu wykonawcéw potaczonych osrodkiem skupie-
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nia, jakim jest grupa Christiana Vandera, dostarczajacy podstaw do ksztaltowania
$wiadomosci ‘my’ oraz wyznaczajacy aspekty wlasnej identyfikacji i tozsamosci
artystycznej poszczegolnych tworcow. Wspdlnota, o ktorej tu mowa, ma charakter
przede wszystkim rozproszony i trudno méwic¢ o aspektach efektywnie funkcjo-
nujacej kontroli spotecznej oraz o zestawie norm, ktére porzadkuja i kanalizuja
zachowania poszczegélnych jednostek (tworcow i odbiorcéw - stuchaczy), jednak
w omawianym przypadku mamy do czynienia z dzialaniami, ktére obja¢ mozna
szeroka kategoria publiczno$ci aspirujacej do wytworzenia ruchu spotecznego
o systemie wartosci zogniskowanym woko! zagadnien estetycznych i podtrzymy-
wanych przez dokonania na niwie sztuki.

4. Uwagi konicowe

Nostalgia jako kategoria organizujaca przekaz w muzyce popularnej jest zjawi-
skiem wystepujacym relatywnie czesto i manifestujacym sie w réznorodnych
formach. Odnalez¢ ja mozna, jako pewne elementy stylizacji, zaréwno w tekstach
i muzyce, jak rowniez w prezentacjach scenicznych (wykonywanie piosenek na
zywo, podczas festiwali, w programach telewizyjnych) i dziataniach promocyjnych
(wywiady, teledyski promocyjne przygotowywane do konkretnych utworéw). Na-
wigzanie do tradycji stato sie w przypadku muzyki popularnej stalym elementem
przekazu, osadzajacym go w definiowanej przez nadawce przeszlosci i uwzgled-
niajacym specyfike danego spoleczenstwa oraz zwigzane z nig aspekty kulturowe.
Tradycja jest tu prezentowana jako uklad odniesienia, pozwalajacy wykonawcom
na stosowanie odpowiednich zabiegdw stylistycznych, ktére maja doprowadzi¢
do tego, ze publiczno$¢, poznajac dany utwor, odczytywac go bedzie jednoczesnie
w kategoriach nowosci (przede wszystkim w sensie obecnos$ci danego utworu czy
wykonawcy na muzycznym rynku) i cigglosci kulturowej (a wiec wskazywania na
symboliczne konotacje z przeszloscig danego spoleczenstwa).

Z metodologicznego punktu widzenia nalezy natomiast zauwazy¢, ze wielo§¢
form wystepowania nostalgii w réznorodnych muzycznych tekstach sprawia, ze
badania nad ta kategoria wymagaja podejécia, uwzgledniajacego szerokie aspek-
ty kontekstowe, istotne dla odczytywania przekazéw kulturowych. Narzedzia
interpretacyjne wypracowane przez semiotyke kultury czy studia kulturowe
(z uwzglednieniem podejécia, jakim jest sejsmologia mitologiczna) pozwalaja
na dostrzezenie elementéw zawartych w budowie przekazu, ktére wskazuja na
obecno$¢ nostalgii jako kategorii determinujacej odczytywanie danego artystycz-
nego dzieta. Kontekstowo$¢ przekazu, wbudowana w tekst, bedzie tym aspektem
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odczytywania utworu, ktéry z jednej strony tworzy nostalgie i zespot odwotan do
przesztosci, z drugiej za$ sprawia, ze odbiorca jest w stanie odczytywaé dany tekst
jako nacechowany przez nadawce wyznacznikami nostalgii.
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ABSTRACT

Positive psychology successfully takes the first steps to explain what makes people happy;,
drawing on the tradition of twentieth-century psychology, as well as evolutionary psychol-
ogy and neuropsychology. In addition, its statements seem to resonate with the philo-
sophical tradition of Far East, which sources of happiness and well-being sees apart from
the ‘self’, denying the individualistic desires connected to the satisfaction of vain ego that
demands - metaphorically speaking — honors and immediate pleasure.

However, with its ideas positive psychology perfectly fits into current commercial phi-
losophy of ‘slow movement, which encourages people to find joy in everyday activities,
focus on self-development, derive satisfaction from small pleasures, cultivate their hobbies
and social contacts. Because ‘slow movement’ is firmly connected with the specific kind
of market, therefore, though positive psychology suggests distancing from the issues of
material problems, it becomes - as if in spite of itself — another positioning value, which
only determines the status of individuals.
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Psychologia pozytywna przezywa ostatnio znaczne zainteresowanie. Dal mu wyraz
cho¢by Janusz Czapinski, wskazujac, ze jest ona wazng odpowiedzig na amery-
kanski paradoks, czyli ,,duchowe ubdstwo w erze obfitoéci”. Jest owa popularnosé
dobrze widoczna réwniez na gruncie polskim, gdzie duzg atencjg cieszg sie takie
pozycje ksigzkowe, jak cho¢by autorstwa: Martina Seligmana, Daniela Kahnemana,
Mihaly Csikszentmihalyego, Alana Carra, P. Alexa Lindleya i Stephena Josepha,
a wéréd polskich autoréw - cho¢by Ewy Trzebinskiej’. Postaram si¢ wskazad, ze
mimo wzglednego zainteresowania tematem, idealy i dazenia psychologéw pozy-
tywnych na gruncie spoteczenstwa konsumpcyjnego, w jakim obecnie zyjemy, s3
niezwykle trudne do zrealizowania. Wymagaja one bowiem niezwyklej sity woli
i gotowosci do podwazenia dotychczasowych fundamentéw zyciowych jednostki,
ewentualnie ogromnych nakladéw finansowych. Ponadto zalozenia psychologii
pozytywnej wydaja sie sta¢ w sprzecznosci z Barberowska etyka konsumencka,
ze wzgledu na co moze by¢ je jeszcze trudniej przyjac i aktywnie praktykowac’.

W pierwszej czesci tekstu przedstawie pokrotce zatozenia tego nowego kierun-
ku w mysli psychologicznej, nastepnie wskaze na neuropsychologiczne korelaty
odczuwania przyjemnosci i pozytywnych emocji, omoéwie tez réznice pomiedzy
dwoma zasadniczymi rodzajami pozytywnych odczud, jakie dajg uktady serotoni-
nowy i dopaminergiczny. Nastepnie postaram si¢ twierdzenia te osadzi¢ w nieco
szerszym kontekscie ewolucyjnym, wskazujac jednoczesnie mozliwos¢ wyja-
$nienia funkcjonowania tych struktur na plaszczyznie filogenezy gatunku Homo
sapiens s. W dalszych czesciach artykulu postaram si¢ uzasadni¢, dlaczego — moim
zdaniem - idee psychologii pozytywnej sg trudne do urzeczywistnienia w rze-
czywisto$ci spoteczenstwa konsumpcyjnego. W ostatniej czgsci pracy sprobuje
ukaza¢, w jaki sposob konsumpcjonizm adaptuje na swoim gruncie wartosci i idee
psycho-pozytywne nadajac im forme lepiej przyswajalna i tatwiej praktykowang —
a jednoczesnie — dajaca namiastke elitarnosci. Jak sadze, psychologia pozytywna,
dzigki swojej umasowionej i spopularyzowanej postaci, sta¢ sie moze korzystnym
wyroznikiem na plaszczyznie stylu zycia.

Psychologia pozytywna, a przynajmniej ideat zycia, jaki promuje, z pewnoscia
stal sie juz elementem masowej wyobrazni, o czym réwniez bede mowi¢ w ostat-

1. Czapinski, Wstep [w:] Psychologia pozytywna. Nauka o szczesciu, zdrowiu, cnotach i sile czto-
wieka, ]. Czapinski, Warszawa 2004, s. 7; D.G. Myers, The american paradox, New Heaven 2001.

% M. Csikszentmihalyi, Przeplyw, Taszéw 2005; A. Carr, Psychologia pozytywna, Poznan 2009;
Psychologia pozytywna w praktyce, P.A. Lindley, S. Joseph (red.), Warszawa 2007; E. Trzebinska, Psy-
chologia pozytywna, Warszawa 2012.

® B. Barber, Skonsumowani. Jak rynek psuje dzieci, infantylizuje dorostych i polyka obywateli,
Warszawa 2008, s. 129-175.
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nich czesciach pracy. Jest ona bowiem nie tylko dynamicznie rozwijajaca si¢ gatezia
wspolczesnej psychologii. Chcac nie cheac, stala sie pewnego rodzaju ideologia.
Przeksztalcila si¢ w kolejne z szerokiego wachlarza débr pozycjonujacych, czyli
wartosci cenionych ze wzgledu na wysoka pozycje w strukturze spotecznej*. In-
nymi stowy, nie wystarcza juz spoleczny szacunek, wysokie dochody i atrakcyjny
partner seksualny. Procz tego wypada dzi$ wciela¢ w zycie przynajmniej niektore
ze wskazowek zgodnych z duchem pozytywnej psychologii. Méwigc prosciej, cho¢
psychologia pozytywna postuluje mniejsza koncentracj¢ na warto$ciach mate-
rialnych i szeroko pojetym statusie (o czym powiem pdzniej), sama (a dokfadniej
idealy pozytywnego Zycia, ktore tworzy) rowniez — nieoczekiwanie - staje si¢ do-
brem pozycjonujacym, elementem kojarzonym ze stylem zycia elit lub grup, ktére
do nich aspiruja. Sadze, ze psychologia pozytywna oraz jej umasowiona forma, tzw.
filozofia slow movement, cho¢ zaden z jej popularyzator6w nie méwi o tym wprost,
staja si¢ symbolem klasy $redniej, kolejny raz pragnacej wyr6znic si¢ na tle mas
i samej siebie. Jest $wiadectwem pelniejszego zycia, ktdre, jesli tylko zgodne jest
z jej duchem, staje si¢ obiektem powszechnej zazdrosci i cho¢ propaguje dystans
wobec spolecznej stratyfikacji, sama moze ja umacniac.

1. Czym jest psychologia pozytywna?

Psychologia pozytywna to nauka zglebiajaca przyczyny powstawania i warunki
podtrzymywania szeroko rozumianego poczucia dobrostanu. Jej poczatki i inten-
sywny rozwdj przypadly na lata 90. XX wieku. Utrzymuje sie, ze nurt ten stanowi
swoistg reakcje na kierunek, w jakim podazata niemal cala XX-wieczna praktyka
psychologiczna, bedac jednoczes$nie fundamentalng reorientacja jej gléwnej pro-
blematyki. W interpretacji tworcéw i popularyzatoréow psychologii pozytywnej
zeszle stulecie w ogromnej czesci zdominowane zostato przez zglebianie negatyw-
nych aspektow funkcjonowania jednostek®. W mysl milczaco przyjmowanej zasa-
dy, ze zagadnienia godne miana ,naukowych” winny stanowi¢ w pierwszej kolej-
nosci te problemy, jakie przezwyciezy¢ lub zwalczy¢ musi jednostka, wzglednie jej
otoczenie, pomniejszano jednoczesnie role czynnikéw zwigzanych z pozytywnym
funkcjonowaniem umystu lub - po prostu - jego poprawnym funkcjonowaniem.

* R.H. Frank, Luxury fever: Why money fails to satisfy in an era of excess, New York 1999.
> J. Czapiniski, Spotkanie dwdéch tradycji: hedonizmu i eudajmonizmu [w:) Psychologia..., op.cit.,
s. 13-17; M. Seligman, Psychologia pozytywna [w:] ibidem, s. 18-32.
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W duchu tym na czoto wysuwano raczej patologie w postaci uzaleznien, traum,
fobii, zaburzen osobowosci etc. Tworczy rozwdj, poczucie szcze¢scia, zdrowie i row-
nowaga psychiczna i psycho-somatyczna traktowane byly natomiast jako norma,
milczgco zakladany stan wyjsciowy, od ktoérego mozna bylo sie co najwyzej oddalic.
Gléwnym problemem tak rozumianej psychologii byto natomiast stworzy¢ modele
teoretyczne, ktore pozwola zdiagnozowac i zmierzy¢ skale owych patologii. Ana-
liza zawartosci publikacji psychologicznych (polskich i zagranicznych) ujawnia
niepokojaca prawidtowo$¢, mianowicie zdecydowana wigkszo$¢ z nich dotykala
problematyki ogélnie rozumianych stanéw niepozadanych®.

Ze stanowiskiem tym mozna naturalnie polemizowa¢. Przykltadowo, Carol Ryff
i Burton Singer wskazuja, Ze problemy uwazane za typowe dla psychologii pozy-
tywnej, jako galezi stosunkowo $wiezej, doskonale widoczne byly cho¢by i u Wil-
liama Jamesa, ojca wspdlczesnej psychologii amerykanskiej, czy u kontynuatorow
mysli psychoanalitycznej (szczegdlnie wszak napietnowanej jako odnoga psycho-
logii skoncentrowana na traumach i kompleksach)”. Juz wéwczas wskazywano na
potencjat jednostki, ktora krok po kroku przezwycieza wyzwania stawiane przez
otoczenie spoleczne, jak rowniez przez siebie samg. Wtedy tez starano si¢ ttuma-
czy¢, jak zdobywana wiedza moze czlowieka wzbogacac i przyczynia¢ sie do jego
dalszego rozwoju itd.

Nie wchodzac w te spory, ktore dla naszych rozwazan pozostang bez wigkszego
znaczenia, przyja¢ mozemy, ze intensywne badania dotyczace recepcji pozytyw-
nych uczu¢ oraz podtrzymywania wrazenia dobrostanu wyraznie widoczne sg
zwlaszcza na przestrzeni ostatnich dwudziestu lat.

W obrebie psychologii pozytywnej odnalez¢é mozna szereg orientacji teore-
tycznych, réznigcych sie co do szczegolow, ktorych przedstawienie i omowienie
nie jest naszym celem. Niech wolno nam bedzie najwyzej zauwazy¢, ze funkcjo-
nuja zasadniczo dwie gtéwne orientacje, hedonistyczna i eudajmonistyczna, ktére
réznig si¢ chocby pod wzgledem oceny roli, jakg w podtrzymywaniu dobrostanu
odgrywa czynnik racjonalnosci jednostki. Jednak pomimo tych réznic dostrzec
mozna zgodno$¢ co do ujecia eksponujacego podstawowe znaczenie sze$ciu
wymiardéw konstytuujgcych psychiczny dobrostan jednostki, a tymi sg: Zyciowy

® J. Czapinski, Negativity bias in psychology: An analysis of Polish publications, ,Polish Psycholo-
gical Bulletin” 1985, nr 16, s. 27-44; E.R. Carlson, The affective tone in psychology, ,The Journal of
General Psychology” 1967, nr 75, s. 226-235.

" C.D. Ryff, B. Singer, Paradoksy kondycji ludzkiej: dobrostan i zdrowie na drodze ku $mierci [w:]
Psychologia..., op.cit., s. 147-162.
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cel, panowanie nad otoczeniem, pozytywne relacje z innymi, autonomia, rozwoj
osobisty i samoakceptacja®.

Dla potrzeb tego tekstu wolno, jak mniemam, zalozy¢, ze psychologia po-
zytywna zajmuje si¢ w gléwnej mierze badaniem wptywu tychze wymiaréw na
jako$¢ zycia czlowieka, stara si¢ odnalez¢ zaleznosci pomiedzy tymi wymiarami
a pozostatymi zmiennymi (w jakiej relacji do nich pozostaja choc¢by: stan cywilny,
wyznanie, dochéd, pte¢, wiek, zawdd, zdrowie i inne czynniki, poszukujac jedno-
cze$nie, z wiekszym lub mniejszym powodzeniem, jasnych zaleznosci przyczy-
nowo-skutkowych). Zdaniem badaczy pozytywny wynik na skali kazdego z tych
wymiaréw gwarantowaé ma poczucie zyciowego spelnienia.

Niezaleznie od przyjetego modelu teoretycznego, wyjasniajac zrédla pozytyw-
nych emocji u cztowieka, psychologia pozytywna positkuje si¢ réwniez danymi
pochodzacymi z obszaru neuropsychologii. Stan dzisiejszej wiedzy pozwala na
zidentyfikowanie dwoch zasadniczych zrddel pozytywnych doznan w postaci
neurologicznych osrodkéw. Jeden z nich to system dopaminergiczny, drugi zas
jest systemem serotoninowym?®. Oba s3 bardzo silnie zaangazowane w procesy
pozytywnego odczuwania, jednak ich rola, cho¢ podobna, jest zasadniczo inna
(i tym samym nie bez znaczenia dla naszych rozwazan). Daniel Nettle réznice te
okresla mianem radosci chcenia i rado$ci posiadania. W jezyku potocznym istote
tego rozréznienia doskonale oddaje dylemat: ,,co jest lepsze: mie¢ ciastko czy zjes¢
ciastko?”. Subtelna réznica w naturze owych przyjemnych emocji zdaje si¢ mie¢
zresztg bardzo silne uzasadnienie ewolucyjne (psychologia pozytywna, co dobrze
wida¢ cho¢by we wspomnianych przeze mnie wczesniej pracach Daniela Kahne-
mana i Mihaly Csikszentmihalyego, z dziedzictwa neoewolucjonizmu otwarcie
zreszta czerpie).

Emocje, tak negatywne, jak i pozytywne, sa dla calego ustroju bardzo wazna
wskazéwka, czy - méwiac w skrocie — cos idzie dobrze, czy zle. Emocje negatywne,
takie jak: strach, zlo$¢, wstret, smutek itd., podpowiadaja, ze zaszly okolicznosci,
ktére domagaja sie natychmiastowej reakeji ze strony podmiotu: nalezy zrobi¢
tak, by dojmujacy stan zniwelowa¢, zbiec, unieszkodliwi¢ oponenta, nasyci¢ gléd,
zaspokoi¢ poped seksualny etc.'” Przyjemna emocja jest swego rodzaju nagroda,
zwrotng informacja, ze postagpiono wlasciwie. Potrzeba organizmu, wszystko jedno
jaka, zostala zaspokojona.

8 cD. Ryff, B. Singer, Paradoksy..., op.cit.
% D. Nettle, Szczescie sposobem naukowym wylozone, Warszawa 2005, s. 110-131.

19 1. Cosmides, J. Tooby, Evolutionary psychology and the emotions [w:] Handbook of emotions,
M. Lewis, .M. Haviland-Jones (red.), New York s. 91-115; D. Kimble, Uktad nerwowy i mézgowie
[w:] ibidem; Biologiczne mechanizmy zachowan, A.M. Colman, (red.), Poznan 2001, s. 71-93.
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Przyjemnos$¢ plynaca z zaspokojenia potrzeb nie moze jednak trwac zbyt
dtugo. Niesie to bowiem ze soba wiele niebezpieczenstw: moze zmniejszy¢ czuj-
no$¢, moze tez doprowadzi¢ do pdzniejszego wystapienia poczucia deficytu, co
z kolei zmniejsza szanse przetrwania. Lepiej wszak i bezpieczniej jest stosunkowo
wezes$nie odczuwad gtod, nawet gdy stezenie glukozy we krwi utrzymuje sie weiaz
na bezpiecznym poziomie i wystarcza na wielogodzinny wysilek, tym sposobem
bowiem mamy mozliwo$¢ dostarczy¢ kolejnej porcji energii bez ryzykownej ,,prze-
rwy w dostawach” Jednak by wyruszy¢ na poszukiwania tego, co zaspokaja dana
potrzebe, potrzebny jest rowniez pewien pozytywny motywator. Perspektywa na-
grody to jedna mozliwo$¢, druga zas opcja to przyjemnos¢ czerpana z samego po-
szukiwania, z dazenia do celu. Daznos¢ ta moze by¢ w wielu przypadkach réwnie
silnie odczuwang przyjemnoscia, co sama nagroda, cho¢ trudno jest jednoznacznie
moéwic tu o przyjemnosci — podobnie zmotywowany jest narkoman poszukujacy
narkotyku, od ktérego jest uzalezniony'". O ile w chwili jedzenia ciastka aktywuje
sie neuroprzekaznik serotonina, o tyle za pozytywne zmotywowanie w poszuki-
waniu drég zaspokojenia odpowiada ukltad dopaminergiczny. Wspoétdziatanie tych
dwoch struktur zapewnia trwanie w dazeniu do zaspokojenia pragnien: czerpiemy
przyjemnos¢, gdy poped udalo si¢ roztadowad, jesteSmy rowniez pozytywnie zmo-
tywowani w dgzeniu do tego celu.

Naturalnie, w zaleznosci od gatunku, Zrédfem przyjemnosci moga by¢ zrézni-
cowane bodzce i sytuacje, jako ze od réznych sytuacji zaleze¢ moze przetrwanie
osobnika w jego $rodowisku zmiany adaptacyjnej (ang. environment of evolutionary
adaptedness, EEA)". Przyjemno$¢ odczuwana w przypadku Homo sapiens s. wigze
sie cze$ciowo z repertuarem zachowan i potrzeb typowych dla reszty swiata ozy-
wionego, takich jak: sen, znajdywanie pozywienia i posilanie sie, seks i rozmna-
zanie. Procz tego repertuaru - i wlasnie to zdaje si¢ szczegdlnym przedmiotem
zainteresowania psychologii pozytywnej — u ludzi wystepuja takze pozytywne
emocje zwigzane ze specyfika zycia ssakow, w szczegolnosci niektdrych naczelnych,
takie jak: nawigzywanie i podtrzymywanie owocnych stosunkéw w grupie, w tym

"' Dobrym przyktadem takiego dziatania moze by¢ np. fowienie ryb. Samo ztapanie ryby zaj-
muje stosunkowo niewiele czasu w poréwnaniu z oczekiwaniem na ,,branie”. Z tej perspektywy tym
tatwiej wyjasni¢ pozornie nieracjonalne dzialanie w postaci natychmiastowego wypuszczania raz
zlapanej zdobyczy - czynno$¢ weale nie tak rzadka wérdd wedkarzy. Wowczas szczegdlnie wyraznie
uwidoczniona jest rola przyjemnosci czerpanej z procesu, nie za$ z efektu. Zgodne jest to zreszta
z porzekadlem, ze ,nie o to chodzi, by ztapa¢ kroliczka, ale by go goni¢”; K. Berridge, Pleasure, pain,
desire and dread: Hidden core processes of emotion [w:] Well-being: Foundations of hedonic psycholo-
gy, D. Kahneman, E. Diener, N. Schwarz (red.), Nowy Jork 1999, s. 525-557.

12, Bowlby, Attachment and loss, London 1967; R. Foley, The adaptive legacy of human evolution:
a search for the environmet of evolution adaptedness, ,Evolutionary Anthropology” 1995, nr 4,
s. 194-203.
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bliskich i intymnych relacji, kultywowanie pozytywnie skojarzonych przyzwyczajen
i czerpanie przyjemnosci z zabawy, posiadanie i egzekwowanie wiladzy, pigcie sie
po szczeblach drabiny spolecznej, wypracowywanie swojej autonomicznej i nieza-
leznej pozycji, samowystarczalnos¢ i posiadanie dostepu do okreslonych zasobow
(czy to materialnych, czy seksualnych) etc. Innymi stowy, ze wzgledu na spoteczna
specyfike funkcjonowanie cztowieka takie a nie inne sytuacje postrzegane i in-
terpretowane sa jako pozytywne dla przetrwania, a w konsekwencji rozmnozenia
sie osobnika. W przypadku cztowieka ma na nie wplyw caly szereg czynnikéw
determinowanych kulturowo i historycznie - i wtasnie ten ogot zaleznosci staraja
sie uchwyci¢ psychologowie pozytywni. Bez wzgledu na zrédto tych przyjemnosci
w dalszym ciggu w takich momentach uruchamiaja si¢ jednak te same struktury
neuronalne, ktérych dziatanie pokroétce nakreslitem wczesniej, niezaleznie od tego,
czy przyjemnos$¢ wynika z zaspokojenia potrzeby snu, czy zmonopolizowania samic
i zaspokojenia ambicji przewodzenia grupie.

Nie musi to jednak oznaczad, ze psychologiczne poczucie trwajacego dobro-
stanu réwne jest sytuacji, w ktdrej zaspokojone sg podstawowe potrzeby zyciowe
organizmu (w tym wypadku bowiem oznaczaloby to, ze zdrowie rozumiane w sen-
sie biologicznym nalezatoby catkowicie utozsami¢ z dobrostanem, co jest oczywista
nadinterpretacja), w tym réwniez te wynikajace ze struktur spotecznej gatunku.
Dobrostan bez watpienia jest czyms$ znacznie glebszym, w przeciwnym razie mo-
gliby$émy pomyli¢ go z orgazmem lub ekstazg narkomana, w przypadku ktérego
oba systemy, serotoninowy i dopaminergiczny, dzialtajg bardzo silnie. Natura tych
réznic (czym jest krotkotrwala satysfakcja, a czym dtugotrwale poczucie szczgscia?)
i ich wzajemne relacje to réwniez przedmiot badan psychologii pozytywne;.

2. Czy ewolucja zaprogramowata nas do szczescia?

W tej chwili moglibysmy wszak odwola¢ si¢ do czysto ewolucyjnej kalkulacji,
zgodnie z ktdra najistotniejsze z punktu widzenia mechanizmdw selekeji natural-
nej jest pozostawienie po sobie jak najliczniejszych kopii naszej puli genowej. Czy
dokonuje si¢ to w poczuciu dobrostanu, czy przeciwnie, ze swiadomoscig zyciowej
porazki, z punktu widzenia logiki doboru nie ma juz najmniejszego znaczenia®.
Innymi stowy, nie jestesmy, jakkolwiek to rozumie, zaprojektowani do szczescia,
a przynajmniej niewiele wskazuje na to, by szczgécie bylo niezbedne do tego, by

B R Dawkins, Samolubny gen, Warszawa 1996, s. 31-41; E.O. Wilson, O naturze ludzkiej, Poznai
1998, 5. 25-64; idem, Socjobiologia, Poznan 2001, s. 14-17.
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skutecznie przechodzi¢ kolejne etapy filogenezy. Naszym celem jako istot zywych,
przynajmniej zgodnie z logika doboru naturalnego, jest skuteczny rozréd, a nie
osobiste szczescie i poczucie spetnienia.

Idac tropem tego twierdzenia, nalezaloby wrecz wyciggnaé wniosek prze-
ciwny: stanem najbardziej pozadanym ,,z perspektywy genu” jest permanentny,
cho¢ moze nie nazbyt dojmujacy i paralizujacy, brak i poczucie niespelnienia
(obojetnie w jakim wymiarze zycia). Che¢ powiekszania swoich wplywéw moze
z fatwoscia korzystnie odbijac si¢ na sukcesie reprodukcyjnym. Przekonanie, ze
»zrobilo sie wszystko i najwyzszy czas korzystac z zycia, z danej nam reszty czasu
itd” dla wlasnej satysfakcji moze w tych dgzeniach skutecznie hamowa¢. Warto by
zatem - trzymajac si¢ perspektywy ewolucyjnej — mie¢ ustawiczne poczucie, ze
»to jeszcze nie to, o co mi chodzilo”. Silne dazenie do nieustannego poprawiania
swojej pozycji moze by¢ ewolucyjnie optacalne, cho¢ jednocze$nie — przynajmnie;j
w $wietle twierdzen psychologéw pozytywnych, o czym za chwil¢ — zmniejsza to
prawdopodobienstwo osiagniecia dobrostanu.

Wracajgc do wyrdznionych weze$niej wymiaréw dobrostanu, ewolucja nie
wyposazyla nas, przynajmniej wiele na to wskazuje, w poczucie Zyciowego celu,
wylaczywszy oczywiscie rozrod i §mierc, sama w sobie rowniez jest procesem
bezcelowym™. Podobnie jak dyskusyjne w obliczu proceséw ewolucyjnych jest
wspominane wczesniej poczucie autonomii i samostanowienia, samoakceptacji
(moze z wyjatkiem satysfakcjonujacych relacji z innymi, ktére w bardzo istotny
sposob przyczynic¢ sie moga do zwigkszenia szans osobnika na przetrwanie i sku-
teczne rozmnozenie sig).

Na tej podstawie przypuszczam, ze potrzeba osiggniecia dobrostanu moze oka-
za¢ sie cechg umystu o niejasnym rodowodzie ewolucyjnym. Jak przekonuje Nettle,
natura ,,preferuje pesymistow’, jako ze, co catkowicie logiczne, wieksza szanse na
przetrwanie posiadajg na ogot ci, ktorzy zaktadaja, ze co$ pojdzie zle, anizeli ci,
ktorzy twierdza, ze raczej wszystko bedzie dobrze i jako$ sie utozy™. To ci pierwsi
beda lepiej przygotowani na wigkszoé¢ okolicznosci, to oni dazy¢ beda do tego,
by cos$ ulepszy¢, lepiej sie schronié, przygotowac na czarng godzing itp. Ten, ktory
takiej potrzeby nie odczuwa, poniewaz ,,zajety jest” przezywaniem dobrostanu,
wystawia si¢ tym samym (w tym réwniez swoich bliskich i zlokalizowane w nich
kopie swoich gendéw) na wigksze niebezpieczenstwo ze strony drapieznikéw, ob-
cych, zywioldw etc.

% Ibidem; S.J. Gould, Nasze miejsce w przyrodzie [w:] Niewczesny pogrzeb Darwina. Wybdr
esejow, S.J. Gould, Warszawa 1999, s. 244-254.

> D, Nettle, Szczgscie. .., op.cit.
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3. Dobrostan w kulturze na przyktadzie koncepcji raju

Bez wzgledu na to, czy jestesmy, czy tez przeciwnie, nie jestesmy predestynowani
do osiggania trwalego dobrostanu, faktem jest, ze potrzeba ta obecna jest w bardzo
wielu $wiadectwach historycznych i w wielu tresciach kultury. Przykladéw mozna
by przytaczac wiele, poprzestanimy jednak na skrotowej analizie obrazu dobro-
stanu, jakiego dostarczaja wielkie religie monoteistyczne, kreujace wizje rajow
i zadwiatow. Zwrdcic¢ nalezy uwage na fakt, ze wizje te sa pod wieloma wzgledami
podobne, jedli nie identyczne. Po pierwsze — brak jest w nich ztych ludzi, ci bowiem
cierpig meki piekielne. Po drugie — brak jest zagrozen ze strony wrogéw natural-
nych. Panuje harmonia (obrazy raju cz¢sto ukazuja ludzi zyjacych w zgodzie ze
wszystkimi zwierzgtami). Po trzecie — nie brakuje pozywienia, Zzywnos$¢ wyste-
puje w ogromnej obfitosci, krainy te oplywajag miodem i mlekiem, innymi stowy,
wszystko jest doskonale, poczawszy od krajobrazu (raje ukazuja na ogot zycie na
rozleglej, tetniacej zielenig réwninie), na pieknej pogodzie konczac.

Nie jest to nic innego jak obraz doskonalego habitatu, nawigzujacy do miejsca,
w ktérym ewoluowal Homo sapiens s., jednak cechujacy sie zwielokrotnieniem
tego, co pozadane i zminimalizowaniem (albo wrecz catkowitym zniwelowaniem)
tego, co stanowi zagrozenie'®. Kraina wiecznych fowéw, tono Abrahama czy mu-
zulmanskie niebo oferujace, paradoksalnie, niezliczone mozliwosci kopulowania
z dziewicami, a wigc, jak by nie patrze¢, rozrodu doskonalego, sa w znacznym
stopniu spetnieniem marzen o idealnym miejscu do rozmnazania sie.

Niewykluczone jednak, ze cho¢ tesknota za dobrostanem przybiera w kul-
turze taka m.in. forme, urzeczywistnienie takiego porzadku $wiata i rzeczy nie
zapewniloby diugotrwalego poczucia zyciowego spetnienia. Teoretycznie, w sensie
czysto ewolucyjnym, gatunek nie moglby wymarzy¢ sobie lepszego miejsca do
funkcjonowania. Skoro wszystko jest zapewnione — wystarczy zy¢ i rozmnazac sig.
Nie zmienia to jednak faktu, ze w krotkim czasie, cho¢ bardzo skutecznie, cztowiek
funkcjonowatby z dalszym poczuciem bezcelowosci zycia, porazki i frustracji.
Tesknoty za tak skonstruowanym rajem moga okaza¢ si¢ bezpodstawne. Mozna
bowiem domniemywac, ze gatunek ulegltby bardzo szybkiej adaptacji do tych wa-
runkoéw. Jak wynika z badan, ludzie posiadaja nadzwyczajng wrecz sklonnoé¢ do
przyzwyczajania si¢ do tego, co dobre, i traktowania tego jako co$ oczywistego, co
nieszczegdlnie przeklada sie na ich poczucie szczescia'’. Prace z zakresu psycho-

6 g Podlaszewska, T. Szlendak, Dlaczego dzieci lubig to, co lubig?,,Czasopismo Psychologiczne”
2003,t.9,nr 1,s. 79-88.

7M. Argyle, Przyczyny i korelaty szczescia [w:] Psychologia..., op.cit., s.165-203.
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logii pozytywnej szeroko dowodza, ze — przykladowo — poprawa zarobkoéw, a na-
wet gléwna wygrana na loterii zapewniajg tylko chwilowe zadowolenie, po czym
samopoczucie wraca do stanu sprzed wygranej (wzglednie sprzed podwyzki)®.

Z tych powodow sadze, ze 6w blogostan zapewniany przez warunki zewnetrzne
stosunkowo szybko stalby sie Zrédtem nudy i frustracji. Jakkolwiek to brzmi, nasta-
wienie do zycia jest funkcja wewnetrznej motywacji cztowieka, w wigkszej czesci
jego woli anizeli otoczenia, niezaleznie od tego, jak przyjazne lub jak wrogie by ono
nie byto™. Psychologia pozytywna dodaje do tych wizji bardzo istotna cegielke.
Zgodnie z twierdzeniami badaczy raje religii monoteistycznych nie uwzgledniaja
podstawowej skltonnosci ludzkiego umystu: odnoszenia swojej pozycji do innych
cztonkow naszej spoteczno$ci®.

Okazuje si¢ zatem, ze jednym z najwazniejszych czynnikéw warunkujacych
indywidualng recepcje swojego zycia jest poréwnywanie si¢ z innymi. Poniewaz
w owej rajskiej komunie de facto nie istnialaby sztywna struktura spoteczna, w re-
alnym $wiecie mogtoby sta¢ si¢ to powodem ogromnego niepokoju. Warto w tym
miejscu zwrdci¢ uwage, ze istniej silne przestanki, by przyja¢ teze, iz poréwnywa-
nie si¢ z innymi jest w nas prawdopodobnie wbudowane ewolucyjnie — pozwala
bowiem trafnie odnosi¢ swoja pozycje wzgledem rywali, motywuje do dzialania
i nawet jesli staje sie zrodtem zawisci, moze poskutkowa¢ optacalnym ryzykiem
i podjeciem zdecydowanych dziatan.

Odejdzmy jednak na chwilg od tej krétkiej analizy zaswiatéw religii monote-
istycznych. Z gruntu inaczej do problemu dobrostanu zdajg si¢ podchodzi¢ tra-
dycje dalekowschodnie, ktdre Zrédel cierpienia dopatruja si¢ nie tyle w obiektyw-
nych elementach otoczenia (inni ludzie i ich status, przeciwnosci losu, szatanskie
pokusy etc.), ile w istnieniu ,,ja’, ktore staje sie glowng przyczyng pragnien, a tych
na ogol nigdy nie udaje si¢ do konca zaspokoi¢. Filozofie wschodnie proponuja
zatem roznorodne techniki, ktérych zadaniem jest zminimalizowanie wplywu ,,ja”

18 Stan posiadania w bardzo niewielkim stopniu przyczynia si¢ do poprawy naszego samopo-
czucia. Z badan wynika, ze najbogatsi Amerykanie, zarabiajacy miliony dolaréw rocznie, sa tylko
nieznacznie szczesliwsi od tych najbiedniejszych. Gigantyczna rozbieznoé¢ w poziomie zarobkow
praktycznie nie przeklada si¢ na ocene stopnia zadowolenia z Zycia. Pienigdze odgrywaja za to zna-
czaca role na poziomie zarobkéw umozliwiajacym zaspokojenie podstawowych potrzeb zyciowych:
w ogromnym skrocie, syci sg znacznie szczgsliwsi od glodnych, jednak bogatsi syci nie sa szczegdlnie
szczgdliwsi od sytych biedniejszych; por. G.I. Olson, B.I. Schober, Satisfied poor, ,Social Indicators
Research” 1993, nr 28,s. 173-193.

M. Csikszentmihalyi, Przeptyw..., op.cit.

%0 AE. Clark,A.J. Oswald, Satisfaction and comparison income. Discussion paper 419, Essex 1996;
K.T. Leicht, N. Shepelak, Organizational justice and satisfaction with economic rewards, ,Research in
Social Stratification and Mobility” 1994, nr 13, s. 175-202.
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na zycie jednostki, a docelowo - calkowite wyzbycie si¢ go. Sztukg jest pohamo-
wanie instynktownych niejako podszeptéow indywidualizmu, ktére kazg nam po-
wigksza¢ zakres swoich wpltywoéw, dopieszczac ego, schlebia¢ gustom i wychodzi¢
naprzeciw pragnieniom. Zanegowanie swojego ja — uczg tradycje wschodnie - jest
mozliwg droga do osiggniecia wewnetrznego spokoju®’. Nirwana nie jest niczym
innym jak rozlaniem sie ,ja” i ostatecznym potaczeniem z kosmosem, zanikiem
indywiduum.

Jak mniemam, te dwie alternatywne wizje zbawienia wydaja si¢ do pewnego
stopnia komplementarne z rozréznieniem wartosci, na jakie wskazal Frank®”.
Moéwit on o tzw. dobrach pozycjonujacych i niepozycjonujacych. Pierwsze z nich
zwigzane s3 ze statusem, drugie - z zaspokojeniem bardziej elementarnych
potrzeb. Wartos$ci pozycjonujace to np. dochdd (a dzisiaj réwniez kredyt hipo-
teczny), duzy dom, drogi samochdd, wyksztalcenie i kariera zawodowa, a takze
atrakcyjny partner seksualny. Warto$ci niepozycjonujace to w gtéwnej mierze
zdrowie, poczucie autonomii i satysfakcjonujace relacje spoleczne. Jak sadze,
w obreb tych warto$ci mozna réwniez zaliczy¢ poczucie wewnetrznej rownowagi
i brak stresu.

Paradoks tych dwoch systeméw polega na tym, ze o ile wartosci niepozycjo-
nujace nie sg laczone z prestizem (wszak jakim osiagnieciem jest by¢ zdrowym
i mie¢ nie najgorsze stosunki z sgsiadem?), o tyle czerpanie satysfakcji z dobr pozy-
cjonujacych nie jest mozliwe bez osiagniecia tych niepozycjonujacych (pieniadze
i szacunek nie ciesza w chorobie i samotnosci). Zdaje si¢, Ze w monoteistycznych
koncepcjach dobrostanu paradoks ten wydaje si¢ niedostatecznie dostrzegany. Za-
uwazmy, ze status kazdej zbawionej duszy jest réwnie wysoki: maja one wszystko,
czego zapragng, zamieszkujg idealne miejsce, zbawieni ludzie sg wiecznie miodzi,
niedoscigle piekni, uczestnicza w bozej chwale, sg wigc w elitarnym gronie. Hotd
dla tychze - pozycjonujacych - elementéw jest wyraznie widoczny, nawet jesli na
pierwszy rzut oka doktryna moéwi co innego. Jezus z Nazaretu uczy, ze blogostawie-
ni sg wszyscy ci, ktorzy cierpig, sa ponizeni, ubodzy etc., albowiem to oni beda wy-
wyzszeni, do nich naleze¢ bedzie Krdlestwo Niebieskie, zostana pocieszeni, bedac
w tym Zyciu ostatnimi, w przyszlym stang si¢ pierwszymi itd. Otrzymujemy zatem
komunikat, ze ich ziemski niski status zostanie uniewazniony na korzys¢ nowego,
niebieskiego, jedynego uprawnionego. Niebianski porzadek rzeczy funkcjonuje

1 R. Kossakowski, Diamentowa droga. Wspélnota religijna w $wiecie duchowosci refleksyjnej,
Krakéw 2010.

2 R H. Frank, Luxury fever..., op.cit.
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od niepamietnych czaséw w formie okreslonej hierarchii bytow, w ktérej cztowiek
musi si¢ odnalez¢. Nawet aniotowie maja swoje statusy, moga by¢ na swéj sposob
awansowani lub degradowani (jak stalo si¢ w przypadku szatana). Rzeczy mite
Bogu s3 z kolei nierzadko utozsamiane z bogactwem (co jest widoczne chocby
w litaniach, o czym przekonujg chocby niektére zwroty — w tym wypadku z Litanii
Loretanskiej: ,,wiezo z kosci stoniowej’”, ,,domie ztoty”, ,panno mozna” etc.).

Uwazam, ze te elementy $wiadczy¢ mogg o istotnej roli, jaka w koncepcji
zbawienia wyznawanej w kulturze Zachodu, w ksztaltowaniu si¢ ktdrej $wiato-
poglad chrzescijanski mial duze znaczenie, odgrywaja wartosci pozycjonujace.
Sadze, Ze niebywale znaczenie ma w tym miejscu réwniez historia wyksztalcania
si¢ zachodniej koncepcji indywiduum, ktére w tym systemie warto$ci zajmuje
pozycje centralng, zupelnie inng niz ma to miejsce w tradycjach wschodnich. Wy-
mownym post scriptum dla tych dywagacji jest takze inna obserwacja, tym razem
poczyniona przez Maxa Webera, a dotyczaca korzeni kapitalizmu. Koncepcja,
wedlug ktdrej ten system gospodarczy wzial swoj poczatek w systemie warto$ci
chrzescijanskich, w szczegdlnosci protestanckich, jak sadze nie bylaby mozliwa,
gdyby judeochrzescijanski system wartosci nie zakltadat, ze czynniki pozycjonujace
zajmuja w kosmicznym porzadku niebywale istotne miejsce. Odwrotnie sytuacja
ta ma sie w przypadku filozofii Dalekiego Wschodu, ktére przywiazujg relatywnie
mniejsze znaczenie do wszystkiego, co materialne, czy zwigzane jednostka, czy z jej
statusem. Dobrostan jednostki $cisle zwigzany jest z jej wewnetrznym treningiem,
ksztaltowaniem charakteru, nie tyle analizg moralng intencji, pragnien i czynow,
ile wyzbywaniem si¢ ich oraz samego siebie™.

Jak przypuszczam, niektére elementy filozofii wschodnich sg zgodne z usta-
leniami psychologéw pozytywnych, i to rekrutujacych si¢ z réznych jej obozow.
Przyktadowo, Daniel Kahneman, przedstawiciel odfamu racjonalno-hedonistycz-
nego, kladzie bardzo mocny akcent na zgubng role (zaréwno pozytywnych, jak
i negatywnych) emocji, ktére potrafig catkowicie zdominowac trzezwos$¢ myslenia
i wplywaja na osad dotyczacy roznych sytuacji. Wedtug Kahnemana w codziennym
postepowaniu potrzebne jest zdystansowanie wzgledem emocji i znacznie szersza
perspektywa”. Kahnemnan przekonujgco udowadnia, ze silne negatywne emocje
wystepujace w danym momencie skutecznie zaciemniajg ogélny pozytywny bilans,
ktéry oceniany z dystansu powinien by¢ przynajmniej zrédlem wewnetrznego

% pod tym wzgledem do tradycji wschodnich zblizaja si¢ obecne w kulturze Zachodu zakony
pustelnicze, ktére mimo wszystko sa raczej wyjatkiem od powszechnej praktyki, a nie regula.

% D. Kahneman, Putapki myslenia..., op.cit.
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spokoju, jesli nie wrecz zadowolenia®. Z kolei Mihaly Csikszentmihalyi, psycholog
specjalizujacy si¢ w badaniu zjawiska tzw. przeptywu (flow;), twierdzi, ze jest on
forma bardzo pozytywnego, absorbujacego zaangazowania w dzialanie, podczas
ktérego traci sie poczucie czasu, a nawet tozsamosci’®. Jak wiemy, nieuleganie
emocjom i czyste dzialanie, w oderwaniu od jazni, s3 nieodlagcznym elementem
wielu technik medytacyjnych.

4. Czy etyka konsumpcyjna , ktoci sie” z psychologia pozytywna?

Nie jest moim celem wskazanie, ze ustalenia psychologii pozytywnej stanowi¢
moga skuteczne remedium w czasach, ktdre, jak wskazuje cho¢by Martin Selig-
man, charakteryzuja si¢ wyjatkowo wysokim poziomem przypadkow depresji
wsrod mlodych ludzi”. Jest to z pewnoscig orientacja godna uwagi, a wiele z jej
ustalen jest obiecujacych. Pytanie jednak, na ile wyjscie naprzeciw faktom, na jakie
psychologia pozytywna wskazuje, mozliwe jest w dzisiejszych czasach: w dobie
konsumpcji, spoteczenstwa sieci i nieustannie przyspieszajacego przeptywu infor-
macji. Czy jest dzi$ miejsce na temu podobne refleksje?

Niewykluczone, ze pierwszy problem, ktéry idee psycho-pozytywne na-
potykaja na swej drodze, tkwi¢ moze w strukturze systemu edukacyjnego roz-
powszechnionego na Zachodzie. Cho¢by w pracach Kena Robinsona, jednego
z wizjonerow edukacji przysztosci, dobitnie ukazane jest, ze system oswiaty funk-
cjonujgcy w krajach Zachodu absolutnie nie spetnia juz powierzonej mu roli*®.
O ile w spoteczenstwie industrialnym, gdzie wystarczylo wyuczy¢ ludzi orientacji
w absolutnych podstawach: czytania, pisania, prostego liczenia, a docelowo - ob-
stugi maszyny, o tyle dzi$, w spoleczenstwie postindustrialnym, gdzie wazniejsze
sa kompetencje spoleczne, bezcenng zas wartos$cia jest kreatywno$¢ jednostki,
system ten si¢ nie sprawdza. Dzi$, zdaniem Robinsona, szkoly specjalizujg si¢

2 Przykladowo, malzenski kryzys trwajacy pot roku jest w stanie skutecznie przystoni¢ wszyst-
kie pozytywy trwajacego 10 lat wzglednie szczesliwego malzenstwa. Cho¢ sytuacja wydaje si¢ wielu
osobom beznadziejna, z czysto racjonalnego punktu widzenia jest ona i tak sporym sukcesem. Gdy-
by - radzi Kahneman - na wszelkie porazki chcie¢ spojrze z takiej wlasnie perspektywy, raptem
okazaloby sie, ze w zyciu i tak spotkalo nas bardzo wiele dobrego. Spojrzenie z dystansu znacznie
trudniejsze jest przy wspotudziale silnych emocji, w szczegdlnoéci emocji negatywnych.

26 M. Csikszentmihalyi, Przeptyw..., op.cit.; S. Blackmore, Maszyna memowa, Poznan 2002,
s. 329-349.

2T M. Seligman, Petnia zycia..., op.cit.

%8 K. Robinson, Uchwyci¢ zywiol. O tym, jak znalezienie pasji zmienia wszystko, Krakow 2012;

K. Robinson, Oblicza umystu. Uczgc si¢ kreatywnosci, Krakow 2010.
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raczej w etykietowaniu uczniéw, odnotowywaniu, w ktérych dziedzinach wiedzy
uczen rokuje badz nie. Sprzyja to przede wszystkim szybkiemu wpajaniu kolejne-
mu pokoleniu, Ze istotg funkcjonowania w dzisiejszym $wiecie jest rywalizacja,
a to oznacza kolejny argument na rzecz tezy o kulcie wartoséci pozycjonujacych
w $wiecie zachodnim.

Wprawdzie problem rywalizacji wydaje si¢ spotecznie dostrzegany i cho¢
bardzo powoli odchodzi sie od niego, jest on i tak bardzo mocno ugruntowany
w innych sferach zycia, niekoniecznie w samej tylko szkole, czego najlepszym
okresleniem jest popularny termin ,,wys$cig szczuréw’, okreslajacy pozbawiona
wyzszego sensu pogon za sukcesem zawodowym. O wartosci, jaka przywigzywana
jest do tej sfery, moze $wiadczy¢ czy to spadek dzietnosci z jednej strony (w my$l
zasady, ze najpierw dobra praca, potem rodzina), czy tendencja do nieustannego
podnoszenia swoich kwalifikacji (przejawiajaca sie cho¢by w ogromnej popular-
noéci ksztalcenia na poziomie wyzszym mas mltodych ludzi).

Dobitny wyraz ideologii wyscigu szczuréw, cho¢ z nieco innej perspektywy,
daje Geoffrey Miller”. Jego zdaniem rozbuchang konsumpcje mozna w prosty
sposéb polaczy¢ z ewolucyjnie wbudowanymi w umyst mechanizmami doboru.
Wysoki wspoétczynnik konsumpcji staje si¢ niezawodna etykieta dotyczaca statu-
su partnera seksualnego, jego zyciowej zaradnosci, zmotywowania w osigganiu
sukcesu, szerokiego dostepu do débr etc. Jak twierdzi Miller, konsumpcja jest
czynnoscig, ktorej celem jest przede wszystkim dobry obraz nas samych w oczach
potencjalnych partneréw seksualnych. Jest ona zestawem informacji o naszej
wartosci reprodukeyjnej. Z tych wlasnie powoddéw jest ona — konsumpcja - po-
zadana i staje si¢ zrodtem przyjemnosci. Rzec mozna tym samym, ze konsumpcja
sankcjonuje pozytywnie wyscig szczuréw, a ekspozycja konsumowania jest przede
wszystkim eksponowaniem wspomnianych przeze mnie wcze$niej wartosci pozy-
cjonujacych.

Mozna by wymienia¢ bardzo wiele przykladéw analiz i twierdzen na popar-
cie tezy, ze kultura konsumpcyjna jest, jak mato ktora, zorientowana na wartosci
pozycjonujace®. W pewnym sensie zasada ta zawiera si¢ wszak w jej nazwie.
Konsumpcja, a wigc nabywanie dobr i wrazen, stanowi¢ ma o spolecznym sta-
tusie tego, kto konsumuje. Tym samym w twierdzeniu, ze konsumeryzm opiera
sie na warto$ciach pozycjonujacych nie ma, moim zdaniem, zadnej sprzecznosci.
Sprzeczno$¢ kryje sie za to w sposobie funkcjonowania kultury konsumpcyjnej,

? G. Miller, Teoria szpanu. Seks, ewolucja i zachowania klienta, Warszawa 2010, s. 104-144.

3 Nie mniej symptomatyczne s3 wytwory z obszaru sztuki, cho¢by literatury i kina. Szczegdlnie
wymowne pod tym wzgledem sa chocby takie dzieta jak powszechnie znane ,,American psycho” czy
»Podziemny krag”.
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ktéra jako kultura przyjemnosci, paradoksalnie, nie moze cztowiekowi zapewni¢
poczucia szczescia czy — jak zapewne chcieliby psychologowie pozytywni — dobro-
stanu. Konsumeryzm nie zapewnia bowiem zdrowia (chyba ze uznac za przejaw
konsumeryzmu aktywno$¢ sportowa, ktora oczywiscie rowniez jest strefa skomer-
cjalizowang i moze stanowi¢ wyrdznik niektorych warstw i klas spotecznych) ani
satysfakcjonujacych relacji spotecznych (czy Zrédlem takich owocnych relacji, czy
raczej ich fasadg sg popularne portale spoleczno$ciowe, centra handlowe i inne
przybytki rozrywki - spor trwa*").

Dobry obraz konsumenckiej etyki, ktéry moglby stanowi¢ podsumowanie dla
tej czesci naszych rozwazan, przedstawil Benjamin Barber, ktéry wprost mowi
o etosie hiperkonsumpcji jako unowoczes$nionej wersji etosu protestanckiego®”.
Zdaniem Barbera hiperkonsumpcja obecna w dzisiejszych czasach kieruje sie
nastepujacymi regutami: impuls zamiast rozwagi, przyjemno$¢ zamiast szczescia,
egoizm zamiast altruizmu, prywatne zamiast publicznego, seks zamiast mifo$ci, in-
dywiduum zamiast wspolnoty, narcyzm zamiast uspotecznienia, chwilowe zamiast
trwalego etc. Podazajac w slad za Barberem, przynajmniej w obrebie jego twier-
dzen, ustalenia plynace z psychologii pozytywnej wydaja si¢ calkowicie sprzeczne
z duchem spoteczenstwa konsumpcyjnego. Ta bowiem:

a) podwaza role wartosci pozycjonujacych, ktore dla konsumentéw majg wy-
mierne, bardzo konkretne znaczenie;

b) uwypukla role samoakceptacji (swoich zalet, ale takze i wad takimi, jakie
s3), podczas gdy etyka konsumpcji w miejsce samoakceptacji wstawia sa-
mouwielbienie, co jest r6znicg zasadnicza;

c) podkresla znaczenie czynnika racjonalnego w ocenie sytuacji, etyka kon-
sumencka z kolei silnie bazuje na emocjach, jest negacja koncepcji homo
oeconomicus;

d) kultywuje kolektywizm i zmniejszenie roli komponentu ,,ja”, konsumpcjo-
nizm z kolei bazuje na warto$ciach indywidualistycznych i promuje do-
pieszczanie swojego ,,ego”;

e) nadaje pozytywna warto$¢ autorefleksji, w tym skupieniu na odczuwaniu
bodzcéw nieskrajnych (tak pozytywnych, jak i negatywnych), konsumpcjo-
nizm kusi z kolei perspektywa bodzcéw silnych i wystepujacych w duzej
liczbie;

1 R. Sennett, Upadek cztowieka publicznego, Warszawa 2009, s. 457-466; P. Wallace, Psychologia
Internetu, Poznan 2003; C. Stoll, Krzemowe remedium. Gars¢ rozwazar na temat infostrady, Poznan
2000.

32 . .
B. Barber, Skonsumowani..., op.cit.
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f) kladzie silny nacisk na warto$¢ proceséw diugotrwatych i konstruktywna
role nagrody odroczonej (podkresla tym samym znaczenie silnej woli),
konsumpcjonizm natomiast koncentruje si¢ na nagrodzie natychmiastowej
i stosunkowo szybkim doptywie bodzcow.

Jak sadze, tego rodzaju kontrastow wystepujacych w zestawieniu czynnikow
cechujacych psychologiczny dobrostan z etyka konsumeryzmu mozna by wska-
zywac jeszcze wiele. To prowadzi do stwierdzenia, Ze psychologia pozytywna stoi
w zasadniczej sprzecznosci z kulturg konsumpcyjna (a przynajmniej z jej obrazem
kreslonym przez Barbera i jemu podobnych)®. Z perspektywy ekonomii i funk-
cjonowania kapitalizmu stanem niepozadanym jest konsument, ktory nie stara si¢
konsumowac¢ ,,na pokaz”, ktory nie dziala zgodnie z Millerowska ,,teorig szpanu”
Konsument zdystansowany wobec centralnych w kulturze konsumpcji wartosci
pozycjonujacych zadaje ktam nie tylko ewolucyjnym koncepcjom konsumpgji, ale
teoriom jeszcze silniej zakorzenionym, cho¢by klasycznej koncepcji klasy proznia-
czej Veblena®. Konsument odczuwajacy dobrostan przestaje by¢ konsumentem
optymalnym. Poprzez nabywanie dobr nie musi juz niczego nikomu udowadniac,
jest autonomiczny, a jego zdanie na swoj temat buduje w oparciu o inne wartosci
niz etyka hiperkapitalizmu. Swiat konsumpcji nie ma juz znaczenia.

5. Psychologia pozytywna a spoteczna praktyka

Jonatan Barber na kartach Skonsumowanych sugeruje, ze popprzemyst, sSwiadomie
lub nie, wypracowuje pewne mechanizmy obronne, ktére pozwalaja mu trwac.
Hiperkonsumpcja - jak twierdzi Barber - jest odpowiedzig na paradoks nad-
produkgji i nadpodazy. Poniewaz produkeja jest bardzo tania, rynek zalany jest
ogromng iloscig dobr. Nabywanie stricte racjonalne oznaczaloby, ze wigkszo$¢ to-
waru nie zostanie nigdy zbyta, nawet za symboliczna zlotowke. Kreowane sa wiec
sztuczne potrzeby i gospodarka moze funkcjonowa¢ dalej, cho¢ i tak nie udaje sie
nigdy sprzeda¢ wszystkiego. Jesli przyja¢ 6w poglad i zatozy¢, ze faktycznie rynek
swoja ,niewidzialng reka” zapewnia sobie trwanie, nawet wobec zalewu tanich
débr, nalezaloby przypuszczaé, ze twierdzenia psychologii pozytywnej, bedace
teoretycznie zagrozeniem dla niepohamowanej konsumpcji (w koncu lansuja
porzucenie sztucznych pragnien, wstuchiwanie si¢ w glos rozsadku, poswiecanie

3 \. Postman, Technopol. Tryumf techniki nad kulturg, Warszawa 1995; idem, Zabawi¢ si¢ na
Smier¢. Dyskurs publiczny w epoce show-businessu, Warszawa 2002; R. Sennett, Kultura nowego kapi-
talizmu, Warszawa 2010; J. Rifkin, Wiek dostgpu, Wroctaw 2003, s. 145-176.

3% T. Veblen, Teoria klasy prozniaczej, Warszawa 2008.
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czasu innym, nie tylko sobie, kultywowaniu przyjemnych, rozciggnietych w czasie
zwyczajow, hobby, sztuki spedzania wolnego czasu, ¢wiczeniom w zaangazowy-
waniu si¢ etc.) zostana przez popprzemyst wchloniete i przerobione ,,na wlasng
pop-modle”, oferujagc w zamian innowacyjna forme konsumowania, ktéra gloszac
hasta dobrostanu, jednoczesnie jest zrodlem niebanalnego zysku dla producentow.
Czy jest tak w istocie? Czy twierdzenie Barbera jest i na tym gruncie uprawnione?
Sadze, ze jak najbardzie;.

Psychologia pozytywna staje si¢ produktem, przemycanym pod postacig roznej
oferty i cho¢ postuluje zaniechanie nieracjonalnej konsumpcji jako pozornego
tylko zrédia zadowolenia, sama réwniez zaczyna by¢ towarem na sprzedaz, ktory
pod postacig réznych produktéw i ustug spod znaku tzw. filozofii slow movement
stuzy¢ moze do potwierdzania spolecznej pozycji konsumenta, ktéry mieni¢ sig
moze mianem ,,konsumenta o§wieconego’, na wzoér Buddy, wyrwanego z magicz-
nego kregu bezsensownego nabywania.

Proces ten - komercjalizacji pewnych idei — wydaje si¢ z punktu widzenia
mechanizméw mody czyms$ zgota naturalnym. Rzeczy elitarne i niedostepne stajg
sie wkrdtce masowe i niewyrdzniajace. Dzieje si¢ tak zaréwno w przypadku dro-
gich marek modowych czy zaawansowanych technologii, niegdy$ dobr niezwykle
rzadkich, przystugujacych jedynie najwyzej postawionym na drabinie spotecznej*.
Nie inaczej jest z rynkiem idei, ktére stajg sie¢ wyréznikiem klas, do ktorych sie
aspiruje. Psychologia pozytywna réwniez posiada, jak postaram si¢ wykaza¢, swoj
pop-odpowiednik, dzigki czemu moze przynosi¢ sowite zyski. Uwazam, ze cho¢
sama postuluje odejscie od dobr pozycjonujacym, dla swoich sympatykéw réwniez
staje sie dodatkowym wyznacznikiem prestizu. Innymi stowy, modnie jest by¢
wyznawcg takiego sposobu zZycia.

Czy psychologia pozytywna mogtaby stuzy¢ jako wyznacznik wysokiego po-
ziomu zycia? Sadzg, ze tak. Mogtaby ona sta¢ si¢ czyms$ na ksztalt psychoanalizy,
ktéra - np. w USA - za taki wyznacznik stuzyla i stuzy do dzi$. Posiadanie swo-
jego psychoanalityka w niektérych kregach uchodzi wszak za swoisty standard.
Uwazam, ze psychologia pozytywna mogtaby stuzy¢ za swego rodzaju nastgpstwo,
dopelnienie, alternatywa dla psychoanalizy. Podobnie jak posiadanie psychoana-
lityka, faczy si¢ ona ze znacznym naktadem kosztow, cho¢ nie tylko tych stricte
finansowych. Dla praktykujacych psychologie pozytywna z pewnoscia wskazana
bytaby chocby jedna wycieczka do Tybetu i zaszycie si¢ na kilka miesiecy w jed-
nym z buddyjskim klasztoréw. W zgodzie z psychologia pozytywna bylaby podréz

5o Szlendak, K. Pietrowicz, Moda, wolnos¢ i kultura konsumpcji [w:] Rozkoszna zaraza. O rzg-
dach mody i kulturze konsumpcji, T. Szlendak, K. Pietrowicz, Wroclaw 2007, s. 7-26.
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dookota $wiata, polgczona z oczyszczajaca podroza w glab siebie. W zgodzie z jej
przestaniem byloby kupi¢ sobie dom na wsi i regularnie, powiedzmy w odstgpach
polrocznych, udawac sie don na sze$¢ miesiecy, by nabra¢ dystansu wzgledem
miejskiego zgielku i tempa Zycia, pozy¢ w niewielkiej wspdlnocie podoswiad-
czaé prostych przyjemnosci. Z tych miedzy innymi powoddéw bylaby to ideologia
wybitnie elitarna, jako ze niewielu byloby na nig sta¢. Poniewaz jednak aspiracja
do tego, co elitarne, jest nieunikniona, rynek - jak mniemam - proponuje swoim
nabywcom serie produktéw, ktére w ich mniemaniu bedg ich przybliza¢ do tego
idealu, cho¢ znacznie mniejszym kosztem.

O tym, ze przeorientowanie priorytetow swojego Zycia, ,,zycie od nowa’,
w zgodzie ze soba etc. na dobrze przenikneto do popkultury i stalo sie obiektem
marzen rzesz, §wiadczy¢ moze interesujaca, symptomatyczna w $wietle naszych
rozwazan publikacja Anny Kaminskiej, pt. Miastowi. Slow food i aronia losu®®.
Ksigzka prezentuje kilkadziesiat wywiadoéw-reportazy z osobami, ktére majac do
tej pory poukladane zycie w miescie, obiecujaca prace, kariere, rodzine, nieocze-
kiwanie postanowity zacza¢ wszystko od poczatku, gdzies w dalekiej gluszy, na
wsi, w Bieszczadach, zaja¢ si¢ uprawg aronii i winogron, ples$¢ kosze, robi¢ wla-
snorecznie meble na sprzedaz i tak dalej. Podobne przypadki i rownie skrajne
decyzje na ogdt postrzegane sg jako odwazne, nierzadko stajg si¢ przedmiotem
tesknot ogotu. Wyrazem popularnosci tego trendu moga by¢ chocby kasowe suk-
cesy filméw w rodzaju ,,Pod storicem Toskanii” czy rodzimego ,,Ja wam pokazg’,
w ktorych gléwne bohaterki po serii osobistych kryzyséw rodza sie¢ na nowo wraz
z zakupem domu na jakim$ rozkosznym uboczu, z dala od hatasliwego miasta
(notabene historie nieomal Zywcem wziete z publikacji Kaminskiej).

Sa to wizje, ktére z psychologiag pozytywna majg bardzo wiele wspolnego. Wsze-
dzie tam mozemy dostrzec intensywno$¢ doswiadczania siebie i otaczajacej rze-
czywistosci (flow), nawigzywanie i podtrzymywanie bardzo satysfakcjonujacych
relacji, silng wole w dopinaniu swego, stawianie sobie trudnych, ale osiggalnych
celow, pokonywanie kolejnych przeszkdd powigzanych z indywidualnym rozwo-
jem, realizowanie marzen i pasji. Wszedzie dostrzegalna jest rezygnacja z wartosci
materialnych, wylamanie si¢ z wys$cigu szczuréw, odgrodzenie dotychczasowego
zycia w biegu grubg kreska itd. Z tych wlasnie powodéw decyduje sie na stwier-
dzenie, ze filozofia slow movement stanowi¢ moze umasowiong, spopularyzowang
psychologie pozytywna w praktyce, ktéra jednoczesnie nierozerwalnie ztgczona
jest z nabywaniem okres$lonych dobr, jednak dobr uchodzacych za niemasowe,
a dopasowanych do nas samych i naszych wewnetrznych potrzeb.

3 A. Kaminska, Miastowi. Slow food i aronia losu, Warszawa 2011.
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W dalszym ciggu tego rodzaju historie, jak przytoczone wcze$niej, pozostaja
w obszarze marzen mas, ktore nie maja szansy spetnic si¢ w takiej formie, w prze-
ciwnym razie mogloby to zagrozi¢ stabilno$ci fundamentéw spotecznych. Co
znamienne, wewnetrzne wyciszenie, zlapanie dystansu do wielu spraw, wytworze-
nie nowej perspektywy, polaczone z kultywowaniem bliskich relacji spotecznych,
poswiecanie czasu na hobby i inne drobne przyjemnosci wielu osobom moze
wydawac si¢ niezwykle czaso- i energochlonne. Jeden z piewcow psychologii po-
zytywnej. Csikszentmihalyi réwniez zwraca na to uwage, twierdzac, ze dla wielu
znacznie tatwiejszym wyjsciem jest po prostu przesiedzie¢ wolne chwile przed
telewizorem®”.

Rynek, nie liczac rynku ksigzkowego, stosunkowo rzadko postuguje si¢ ter-
minem ,,psychologia pozytywna” Na dobre jednak zaadaptowal sformutowanie
slow movement, ktore odnosi sie do réznych galezi towaréw i ustug. Termin slow
movement wyrost z kolei na gruncie slow food, czyli ruchu, jaki powstal w reakeji
na upowszechniajacg si¢ kulture fast foodow, znakomicie opisana cho¢by w pra-
cach George’a Ritzera®. Entuzjasci slow food wskazywali na przyjemnos¢ plynaca
z samodzielnego przygotowywania positku, koncentrowali si¢ na samym procesie
przygotowywania, najpierw skladnikéw, nastepnie samej potrawy. Odcinali si¢ od
uzywania sztucznych dodatkéw i jedzenia w po$piechu, stawiali mocny akcent na
otoczenie, w jakim nalezy spozy¢ positek, oraz na stosowne towarzystwo, w jakim
przyjdzie nam jes¢. Nie jest niczym dziwnym, ze wizja ta zdaniem jej tworcow jest
zrodtem ogromnej przyjemnosci. Jezyk ruchu slow food w znacznym stopniu przy-
pomina bowiem ustalenia psychologdéw pozytywnych, wedlug ktérych poswigca-
nie si¢ i zaangazowanie w dang czynno$¢ daje jednostce poczucie wzbogacajacego
doswiadczenia, nabywania nowej wiedzy, ogromnej satysfakgji, ktdrej zrodtem jest
samodzielnos¢ i autonomia, jak réwniez pozytywny feedback ze strony otoczenia.
Rzec mozna, ze entuzjasci slow food sami, w zaciszu kuchni, spizarni i jadalni,
doszli do wnioskéw tozsamych z tymi psychologéw pozytywnych.

Wkroétce jednak ruch slow food rozciagnal si¢ rowniez poza sfere czysto ku-
linarna. Na jego gruncie urosta fascynacja matymi miasteczkami rozsianymi na
prowingji, w Toskanii, Prowansji oraz nie$piesznym stylem Zycia, jaki tam panuje.
Zamiast kubka w Starbucksie — §wiezo parzone espresso i dobra prasa w kawiarni,

3" Na identyczng prawidlowoé¢ wskazuje podroznik Alastair Humphrays, ,,wynalazca” podrézy
,»0d 17-tej do 9-tej” (samodzielnych wypaddw na jedna noc w nieznane), ktdry stwierdza, ze stadium
chipséw i telewizora oraz wiary, ze obecnie to najlepsze, co moze mnie spotka¢, jest najwigksza prze-
szkoda na drodze do indywidualnego rozwoju i silnego doswiadczania zyciowych przyjemnosci;

L. Dlugowski, Wyprawa od 17 do 9,,,Wysokie Obcasy” 2013, nr 27(734), s. 40-43.

% G. Ritzer, Mcdonaldyzacja spoteczeristwa, Warszawa 1999.
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zamiast popoludnia w metrze - ciastko ze znajomymi i kieliszek wina pod wieczor,
zamiast wielu anonimowych relacji, mniejsza liczba, ale osobistych i satysfakcjo-
nujacych, poczawszy od sasiadéw, na wlascicielu pobliskiej cukierni skonczywszy.
Filozofia slow movement, ktora pojawila sie¢ jako znaczne rozszerzenie ruchu slow
food, nagle stala si¢ ideologia konotujacg ogromne ilosci znaczen niezwigzanych,
tak jak na poczatku, z samym jedzeniem.

Jej elementem jest tzw. cocooning (kokonowanie), czyli nurt we wspolczesnym
designie zapoczatkowany przez wizjonerke Faith Popcorn, ktéry polega na umie-
jetnym aranzowaniu przestrzeni wokol siebie. W gléwnej mierze cocooning odnosi
sie do mieszkan, tworzenia z nich przyjaznej, osobistej, intymnej wrecz przestrzeni,
kokonu, ktéry dostarcza¢ ma poczucia bezpieczenistwa. W tym duchu pojawita
sie i w Polsce moda na wyroby, meble, bibeloty tworzone wlasnorecznie (a przy-
najmniej sprawiajace takie wrazenie), sprzety, ktorych gtéwnym surowcem jest
drewno i zelazo. Zauwazalne sg sklepy z tego rodzaju oferta, gdzie z powodzeniem
naby¢ mozna przedmioty nawigzujace swoja estetyka do folkloru, ewentualnie
dawnych lat®.

Na styku tych dwoch galezi slow movement - fascynacji,,domowym” jedzeniem
oraz rdzenng, ewentualnie dawna stylistyka — pojawia si¢ oferta dwojakiego rodza-
ju: po pierwsze, restauracje wyspecjalizowane w tzw. ,swojskim jadle”, serwujace
prosta, ale bardzo obfita kuchnig, nawigzujaca do tradycyjnych, chtopskich lub szla-
checkich, smakéw, podawang w stosownej oprawie, przy wtorze tradycyjnej kapel,
na stole wyciosanym z grubych bali, oraz, po drugie, coraz popularniejsze ostatnio
sezonowe imprezy plenerowe, ktérych punktem centralnym jest domowe jedzenie,
produkowane przez dziesigtki reklamujacych si¢ przy tej okazji wystawcédw. Na
tego rodzaju wydarzeniach spotka¢ mozna produkty dostepne zaréwno dla ogétu,
jak i linie najzupetniej elitarne, oniesmielajace swoja ceng nawet producentow
o $wiatowej renomie. Zakosztowa¢ mozna przy tej okazji przysmakoéw z réznych
zakatkow $wiata, jednak nie ulega watpliwosci, ze w takich chwilach klient ma
okazje spotkac sie z cala gamg konotowanych wartosci dodatkowych: dobre jest to,
co zrobione wlasnorecznie, to, czemu poswigcono sporo uwagi, co przygotowano
z dala od miejskich fabryk, w poszanowaniu ducha ,.eko” etc. Zwykta pajda chleba
ze smalcem, ktdrg w trakcie takich wydarzen zajadaja si¢ odwiedzajacy, podawana
jest w dawnym stylu: chleb lezy na solidnej desce, ta za$ na pldciennych chustach,
smalec czeka natomiast w kamionce az kto$ nozem o koniecznie drewnianej raczce

39 T Koztowski, W poszukiwaniu prywatnej lokalnosci. Psycho-socjologiczne aspekty cocooningu,
»Tematy z Szewskiej” 2013, nr 1.
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rozsmaruje go na grubym kawatku ukrojonego wlasnie pieczywa. Nie moze by¢
- zdaja sie przekonywac przy pomocy takich $rodkéw wystawcy — nic dalszego
od zwyklej, umasowionej konsumpgji. Taki chleb ze smalcem to rzecz absolutnie
nietypowa, szczegdlnie rzadka, dzieki ktérej mozna poczu¢ si¢ rdwnie wyjatkowo.

Przy okazji takich festiwali zakupi¢ mozna naturalnie nie tylko Zywnos¢, ale
i stosowne sztucce, naczynia, ozdoby, sprzety, szczegélnych ograniczen w prezen-
towanej ofercie nie ma, wydarzenia te przypominajg ogromne targowiska sprzed
kilku czy kilkunastu dekad polaczone z handlem starociami. Sg to jednak wyda-
rzenia majace miejsce raz na jaki$ czas, gdzie innego stylu zycia mozna jedynie
»zakosztowac”, po czym wroéci¢ do normalnosci.

Do dyspozycji bardziej wytrwatych konsumentéw ideologii slow jest takze no-
wa galaz prasy, ktdra tego rodzaju styl silnie promuje. Magazyny odwotujace si¢ do
filozofii slow movement stanowig coraz bardziej widoczny segment, ich tematyka
sytuuje sie za$ czgsto na styku psychologii, sztuki, kulinariéw i designu. Do tytu-
téw utrzymanych w tym duchu naleza cho¢by ,,(Slow)”,,,Slow life, food & garden”,
»Cest la vie”,,,Kukbuk”. Uzupelnieniem takiej oferty, procz tresci popkultury, prasy,
designu i zywnosci, jest takze bogaty katalog form spedzania wolnego czasu —
od popularnego ostatnio SPA po nowa forme agroturystyki, gdzie nie tylko ,,po
prostu” spedza sie czas na wsi, ale uczestniczy w wyrobie serdw, doglada pasieki,
tworzy wlasne nalewki, produkuje czétna i podkowy, zbiera lawende czy wyrabia
ciasto na swoj autorski bochen chleba, wszystko na wzér bohateréw reportazy
Anny Kaminskiej, ale tymczasowo i za stone pienigdze.

Biorac pod uwage, jak wiele galtezi rynku czerpie z filozofii slow movement,
wolno, jak mniemam, zaryzykowa¢ twierdzenie, zZe potrzeba sporego nakladu
srodkow, by sprostac kazdej z nich. Stosowne wyposazenie mieszkania, kupowanie
znacznie drozszej zywnosci, bycie na biezaco z designerskimi nowinkami omawia-
nymi w specjalistycznej prasie, wypoczynek w SPA czy wreszcie spedzanie urlopu
w drogim gospodarstwie agroturystycznym oferujagcym siggajace do korzeni,
a przez to nieprzecietne atrakcje — wymaga znacznego kapitalu, nieosiggalnego dla
wigkszosci spoleczenstwa. Stad moje podejrzenie, ze slow movement, jakkolwiek
ideologia urokliwa i sentymentalna, niepozbawiona jest istotnego komponentu
wartosciujacego, jasno wskazujacego, kto na drabinie spolecznej zajmuje wyzszy,
a kto nizszy szczebel. Tym oto sposobem - za sprawg wyrafinowanej machiny
konsumpcyjnej — wartosci niepozycjonujace, takie jak: brak stresu, rownowaga
zyciowa, zdrowie (w tym wypadku zdrowe odzywianie i bycie ,,eko”), staja sie
czynnikami pozycjonujacymi. Jest to niejako sprzeczne z zatozeniami psychologii
pozytywnej, ktore pielegnowanie tych obszaréw zaleca dla indywidualnego dobra,
a nie spotecznego poklasku. Mimo to z przytoczonych przykltadéw wysnu¢ mozna
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wniosek przeciwny: spokoj, zdrowie i satysfakcjonujace relacje z innymi, wczeéniej
niekoniecznie kojarzone z prestizem, za sprawa urynkowienia filozofii slow move-
ment staja si¢ waznym komponentem statusu.

6. Podsumowanie

Psychologia pozytywna jest niewatpliwie interesujacym i inspirujacym kierun-
kiem we wspolczesnej psychologii. O potrzebie jej rozwoju $wiadczy spore zainte-
resowanie jej twierdzeniami, obserwowane zaréwno za oceanem, jak i w Europie,
takze z Polsce. Psychologia pozytywna z powodzeniem stawia pierwsze kroki na
drodze do wyjasnienia, co czyni czlowieka szczegsliwym, czerpigc przy tym ze
sporej tradycji XX-wiecznej psychologii, jak rowniez psychologii ewolucyjne;j
i neuropsychologii. Ponadto jej twierdzenia wydaja si¢ wspotbrzmie¢ z filozo-
ficzna tradycja dalekowschodnig, ktora zrédet szczescia i dobrostanu dopatruje
sie w oderwaniu od ,,ja’, zanegowaniu indywidualistycznych pragnien faczacych
sie z zaspokajaniem préznego ego, domagajacego sie¢ — mowiac metaforycznie —
zaszczytoéw i natychmiastowych przyjemnosci. Miast tego, méwig psychologowie
pozytywni, nalezy koncentrowac si¢ na owocnych kontaktach z otoczeniem, wy-
znaczac sobie odwazne, ale osiggalne cele. Jak filozofia Dalekiego Wschodu obie-
cuje wyrwanie z kota cierpienia, tak celem psychologii pozytywnej jest dobrostan
polaczony z wyrwaniem z wys$cigu szczuréw. Czyni to wskazujac na dualizm
warto$ci: pozycjonujacych i niepozycjonujacych. W dzisiejszym $wiecie, holdu-
jacym etyce konsumenckiej i rywalizacji, te drugie zdaja si¢ niedoceniane, i to
w znacznej mierze z tego braku bierze si¢ znaczny spoleczny niepokoj, ktérego
owocem jest m.in. poszerzajaca swdj krag depresja, rowniez (a moze zwlaszcza)
wsrod ludzi miodych.

Popularno$¢ psychologii pozytywnej widoczna jest jednak nie tylko w postaci
iloéci sprzedanych ksiazek poruszajacych tego rodzaju tematy. Z jej ideami do-
skonale wspolgra obecna na rynku komercyjna posta¢ filozofii slow movement,
ktéra, podobnie jak psychologia pozytywna, nakazuje ludziom czerpaé rados¢
z codziennych czynnosci, upaja¢ si¢ uplywem czasu, koncentrowaé na samorozwo-
ju, dostarczac sobie drobnych przyjemnosci, kultywowa¢ hobby i znajomosci etc.
Slow movement eksplodowal na rynku pod postacig zaréwno przebogatej oferty
jedzenia, jak rowniez w formie cocooningu (design, mieszkania, sprzety), prasy
(elitarne magazyny), dziel popkultury (popularne filmy opiewajace ,zaczynanie
wszystkiego od nowa”) czy wreszcie rozrywki i rekreacji (SPA i agroturystyka).
Tym samym holdujaca zdystansowaniu si¢ wzgledem probleméw statusu psycho-
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logia pozytywna na gruncie spoteczenstwa konsumpcyjnego staje sie rowniez —
niejako wbrew sobie — kolejnym dobrem pozycjonujacym. Czy przyczyni si¢ dzigki
temu do poprawy kondycji konsumentéw, mierzonej cho¢by spadkiem odsetka
pograzonych w depresji? Na obecng chwile trudno to jednoznacznie oceni¢.
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ABSTRACT

The purpose of this article is to provide a theoretical and empirical explanation of how
the consumer socialization works with children of 7/8 years. This paper poses questions
about the way brands are discussed in social situations in the environment of school class.
It explores children’s socializations into consumer-brand relationships and the influence
that marketing texts have on their everyday social experiences. The analysis of children’s
talk about brands is critical in order to understand the ways that brands (with parents,
siblings and peers) socialize them into consumer culture.

The first section presents contemporary discussion of children’s consumption phenomena.
The second section emphasis on researching with 14 groups of primary Polish pupils in
Lublin. It uses data analysis born of in-depth interviews analysis. This study is based on
principles of cultural studies and discourse and functional analysis which approach as
a means to enhance richness and uniqueness in the area of children’s consumption.

In order to understand children’s brand consumption the paper indicates five main func-
tions emerged from the data: 1. Exploring consumer culture through play and gratification
2. Seeking safety in an overabundance 3. Identification and gender socialization 4. Belong-
ing to a group and rivalry 5. Utilitarian functions.

Author argues that consumption ideology and their discourses are not increasingly define
children’s everyday social experiences. 7/8-year-olds were not a coherent group signifi-
cantly interested in brands and consumption, but on the other hand, they were not a group
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that did not interested in them at all. Counter to the (mainly polish) literature children
have not extensive knowledge of brands and brands are not so emerging in their lives.

Key words:
brand relationships, brand symbolism, consumer culture, child consumer, consumer so-

cialization

Wstep

Wspolczesna generacja mtodych konsumentéw zostala uznana za najbardziej
$wiadoma istnienia marek, co mierzone jest jej szeroka i poglebiong wiedza na
ich temat oraz wysokimi kompetencjami w preferencjach marek. O materializmie
wsrod mlodej generacji pisano juz wiele'. Jest gorgcym tematem dla rodzicéw, na-
uczycieli, marketeréw. Co oczywiste, cele marketingowcéw sa doktadnie odwrot-
ne niz wychowawcow. Jedni chca zwiekszac sprzedaz, promowa¢ konsumpcyjne
postawy, drudzy prébuja szuka¢ mozliwie atrakcyjnych sposobéw komunikacji
z mlodymi ludZmi, wskazujac na inne anizeli komercyjne znaczenia szczgscia czy
bogactwa. Szczegdlnie niepokojace w konsumenckiej socjalizacji jest ksztaltowanie
u dziecka checi posiadania dobr materialnych postrzeganych jako srodki do osia-
gania sukcesu, szczescia, satysfakeji’. Dla nastolatkéw reklamowy dyskurs oferuje
nieodpartg obietnice natychmiastowego bycia cool’. Presja, by posiada¢ markowe
produkty, moze czasami by¢ tak silna, ze mtodzi ludzie podejmuja nielegalne proby
ich zdobycia®.

! G.B. Achenreiner, D.R. John, The Meaning of Brand Names to Children: A Developmental Inve-
stigation, ,,Journal of Consumer Psychology” 2003, nr 13(3), s. 205-219; Dziecko w $wiecie mediéw
i konsumpcji, M. Bogunia-Borowska (red.), Krakéw 2006; D.R. John, Consumer Socialization of Chil-
dren: A Retrospective Look at Twenty-Five Years of Research, ,Journal of Consumer Research” 1999,
nr 26(3),s. 183-213; M. Lindstrom, Dziecko reklamy. Dlaczego nasze dzieci lubig to co lubig, Warsza-
wa 2005; M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer z tylnego siedzenia. Media, reklama i wychowanie w spole-
czenistwie konsumpcyjnym, Warszawa 2011; J.B. Schor, Born to Buy: The Commercialized Child and
the New Consumer Culture, New York 2004; T. Szlendak, Komercjalizacja dziecinistwa: kilka uwag
krytycznych o niewygodach wychowywania dzieci w kulturze konsumpcji, ,Kultura i Edukacja” 2005,
nr 2,s.20-28.

2 D.R. John, Consumer Socialization..., op.cit., s. 202.
5p Wechsler, Hey, Kid, Buy This! ,Business Week” 1997, nr 30, s. 64.

* Zob. szerzej: K. Diaz, Symbol of Status, Target of Violence: Jackets May Put Teens in Danger za:
D.R. John, Consumer Socialization..., op.cit., s. 202.
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Wyniki badan wyraznie wskazuja na stale podwyzszajacy sie poziom materiali-
zmu u dzieci’. Dzieci cenig sobie posiadanie dobr materialnych juz od wczesnych
lat, czgsto wola je od innych atrakcji, jak cho¢by zabaw z réwnolatkiem. Przykia-
dem s3 juz wielokrotnie prezentowane w literaturze przedmiotu (ale tez krytyko-
wane za bledy metodologiczne) badania 4-5-letnich chtopcéw przeprowadzone
przez Marvina Goldberga i Geralda Gorna, w trakcie ktérych dzieci wybieraly
samotng zabawe, ale za to z reklamowang zabawka®. Juz 6-miesigczne rozwijaja
mentalny obraz logo, a 6-letnie - znaja okoto 200 marek’. Zakupy staja sie gtow-
nym i ulubionym (po ogladaniu telewizji) ich zajeciem®. Przecietny dziesieciolatek
idzie na zakupy 250 razy w roku, czyli okolo pie¢ razy w tygodniu®. Dzieci wydaja
dzi$ pie¢ razy wigcej pieniedzy, niz robili to ich rodzice w tym samym wieku.
Policzono tez, ze wydatki dzieci w wieku 4-12 lat niemal podwoily sie w ciagu
ostatnich 10 lat, wskazujac jednoczesnie, ze podobny wzrost odnotowuja budzety
na dzialania marketingowe kierowane wtaénie do tej grupy wiekowej™. W ostat-
nim badaniu przeprowadzonym przez Center for a New American Dream 95%
rodzicdw przyznaje, ze dzieci sg zbyt bardzo zorientowane na kupowanie i kon-
sumowanie, a ponad 80% uwaza, ze reklama skierowana do dzieci powinna by¢
ograniczona™'. Argumentem jest tu rowniez to, ze dzieci do 7-8 roku Zzycia nie s3
$wiadome intencji reklamodawcow, nie rozumieja celow komercyjnych dyskursow,
nie dostrzegajg ich stronniczoéci, manipulacji*>. Grajacy w reklamach celebryci -
zgodnie opiniami dzieci - placg za mozliwos¢ udzialu w reklamie po to, by tworzy¢
swoj wizerunek czy — w przypadku sportowcéw — reputacje ich druzyny. Podobnie
zawiedzione s, gdy dowiaduja sig, ze dzieci wystepujace w reklamach sg aktorami

> K. Chan, Exploring Children’s Perceptions of Material Possessions: A drawing Study, ,,Qualita-
tive Market Research: An International Journal” 2006, nr 9(4), s. 353.

® E. Marvin, G.J. Gorn, Some Unintended Consequences of TV Advertising to Children, ,Journal
of Consumer Research” 1978, nr 5, s. 22-29.

7. Schmidt, Branded Babies: Marketing Turns Tots into Logo Conscious Consumers,,,Can West
News Service” za: C. Hamilton, Marketing and Modern Consumerism, http://clivehamilton.com/
marketing-and-modern-consumerism, [dostep: 12.06.2013]; J. Schor, America’s most wanted. Inside
the world of Young Consumers, http://bcm.bc.edu/issues/fall_2004/ft_schor.html, [dostep: 22.05.2013].

8y, Schulman, K. Clancy, Adults and Children, a Real Gap, ,Adweek” 1992, nr 10, s. 48.

9 M.J. Dotson, E.M. Hyatt, Major influence factors in children’s consumer socialization, ,,Journal
of Consumer Marketing” 2005, nr 1(22), s. 35-42.

19 1.U. McNeal, The Kids’ Market: Myths and Realities, New York 1999.

" Materializm dzieci powigzany z niskg samooceng, http://www.zw.com.pl/artykul/198390.ht-
ml?print=tak [dostep: 20.05.2013].

2 pR. John, Consumer Socialization..., op.cit., s. 189-191.
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i za swojg prace dostajg wynagrodzenie'. Starsze dzieci takze z jednej strony coraz
czedciej wskazuja na materializm jako cel zyciowy, a z drugiej, obniza si¢ ich po-
czucie wlasnej wartosci, mozliwosci samorealizacji. Wyzszy poziom materializmu
wyraznie koreluje z niskg samooceng. Dobra materialne traktowane sg jako sposob
na jej podwyzszenie'.

Wszystkie te fakty zainicjowaly wiele debat, jak i ré6znego rodzaju dzialan
majacych na celu ograniczanie rozprzestrzeniania si¢ brandingu. Wprowadza sig¢
szkolne mundurki, ujednolica ubidr, zakazuje przynoszenia telefonéw i innych
sprzetéw do szkol, by minimalizowa¢ markowe wspéizawodnictwo miedzy
uczniami. Pozostaje pytanie, na ile skuteczne s3 to inicjatywy w kontekscie sity
oddzialywania marketingowych obietnic. Ale tez na ile efektywnie dyskurs marek
przebija sie ze swoja ideologia ciaglego stymulowania potrzeb konsumenckich
dziecka, gdy rodzic nauczyciel kompetentnie tymi potrzebami kieruja.

1. Socjalizacja konsumencka dziecka w dotychczasowych badaniach

Zrozumienie kiedy i w jaki sposéb formuja si¢ materialistyczne wartosci, jest
jednym z gléwnych probleméw badan nad socjalizacja konsumencka. Pierwsze
badania dotyczace konsumenckich zachowan dzieci siggaja lat 50. XX wieku. Wte-
dy pojawily sie opracowania Lestera Guesta dotyczace lojalnosci wobec marki'®.
W latach 60. James McNeal podjal problematyke postrzegania przez dzieci celow
marketingu czy w ogole procesu sprzedazy, Lewis Berey i Richard Pollay badali
wplyw dzieci na decyzje zakupowe rodzicéw, a Philip Cateora wplyw rodzicéw
i rowiesnikéw na wzorce konsumpcji dziecka'®. Prace te okazaly sie wprawdzie
istotne dla pozniejszych badan zachowan miodego konsumenta, jednak przez
kolejne dziesig¢ lat aktywni na tym polu badawczym byli gléwnie marketingowcy,
ujmujacy dzieci jako grupe docelows, ktdrej znajomos¢ potrzeb i preferencji oka-
zywala si¢ kluczowa dla efektywnej sprzedazy.

13 RF Fox, Manipulated Kids: Teens Tell How Ads Influence Them, http://www.asc.upenn.edu/
gerbner/Asset.aspx?asset]D=818, [dostep: 6.06.2013].

1% A. Bloriska, Komu zagraza materializm, strona Money.pl, http://manager.money.pl/styl/cieka-
wostki/artykul/komu;zagraza;materializm,88,0,296280.html, [dostep: 8.06.2013].

e Guest, Brand Loyalty - Twelve Years Later, ,,Journal of Applied Psychology” 1955, nr 39,
s. 405-408.

16 7.U. McNeal, Children as Consumers, Austin 1964; L.A. Berey, R.W. Pollay, The Influencing
Role of the Child in Family Decision Making, ,Journal of Marketing Research” 1968, nr 5, s. 70-72;
PR. Cateora, An Analysis of the Teenage Market, Austin 1963.
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Kolejnym bodZcem do rozwoju badan nad konsumenckimi zachowaniami
dzieci byt artykut ,,Consumer Socialization”, w ktérym Scott Ward zdefiniowat te
socjalizacje jako ,,proces, w trakcie ktérego miodzi ludzie nabywaja umiejetnosci,
wiedze i postawy umozliwiajgce im funkcjonowanie na rynku w roli konsumen-
tow”"’. Ward, a zaraz potem George Moschis i Roy Moore wskazali na trzy gtowne
czynniki socjalizujgce dzieciecych konsumentéw: rodzicow, rowiesnikow i srodki
masowego przekazu - gtéwnie telewizje. Wedtug Moschisa i Moore’a wplyw rodzi-
cow jest wyraznie dominujacy do czasu, gdy dziecko wejdzie w okres dojrzewania,
wtedy réwiesnicy stajg sie preferowanym zrédlem informacji'®. Wpltyw telewizji
jest bardziej staly, ale mniej efektywny w procesie socjalizacji konsumenckiej. To
rodzice s3 gtéwnym zrédlem racjonalnych decyzji dzieci, natomiast wplyw me-
didw i rowiesnikow jest przede wszystkim irracjonalny™.

Pdzniejsze badania wskazaly na konieczno$¢ weryfikacji tego tradycyjnego,
czesto przywolywanego w literaturze modelu socjalizacji konsumenckiej. Podkre-
$lano, ze dzieci odgrywaja coraz wigksza role w podejmowaniu decyzji o zakupach,
jak tez samodzielnie je robig w coraz mtodszym wieku®. Zwracano réwniez uwage
na to, ze telewizja staje si¢ coraz wazniejszym elementem medialnego wpltywu na
dzieci, jednak zmienia swoj charakter oddziatlywania. Nie jest juz tak jednokierun-
kowa, monolityczna - zwlaszcza jesli chodzi o media elektroniczne. Jej przekazy
kierowane sg do coraz bardziej wyspecjalizowanych segmentow, z ktérych dzieci
staly sie dzi$ rownie wazne jak pozostale grupy”'. I co istotne w kontekscie podej-
mowanej tu problematyki, coraz wazniejsze w codziennym zyciu dziecka stajg si¢
wlasnie marki.

Réwnie znaczace, co dokonania Scotta Warda byty prace Russella Belka, Ken-
netha Bahna i Roberta Mayera. Ich analizy jako pierwsze podejmujg symboliczny
aspekt konsumpcji dziecka. Belk i in., opierajac swoje badania na modelu rozwoju
poznawczego Jeana Piageta, poréwnywali kompetencje rynkowe amerykanskich
dzieci wedlug czterech kategorii wiekowych. Ich badania koncentrujg sie na prébie
uchwycenia wieku, w jakim dziecko zaczyna wnioskowac¢ o czlowieku na podstawie

7. Ward, Consumer Socialization, ,Journal of Consumer Research” 1974, nr 1, s. 2.

'8 G.P. Moschis, R.L. Moore, Decision Making among the Young: A Socialization Perspective,
»Journal of Consumer Research” 1979, nr 6,s. 101-112.

¥ Gp Moschis, G.A. Churchill, Consumer Socialization: A Theoretical and Empirical Analysis,
»Journal of Marketing Research” 1978, nr 15, s. 599-609.

20 J.U. McNeal, Ch.-H. Yeh, A Cross-Cultural Study of Children’s Consumer Socialization in Hong
Kong, New Zeland, Taiwan, and the United States, ,,Asia Pacifics Journal of Marketing and Logistics”
1993, nr 5(3), 5. 56-69.

2 TA. Shimp, Advertising and Promotion: Supplemental Aspects of Integrated Marketing Com-
munications, Fort Worth 2000.
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posiadanych przez niego rzeczy, tj. o wlascicielu produktu na podstawie fizycznych
cech tego produktu (np. rozmiar i styl jego domu). Gléwnym wnioskiem tych ba-
dan bylo to, ze doro$li ,wtasciwie” interpretuja znaczenia plynace za okreslonymi
produktami (prestiz za nimi idacy, wysoka jako$¢, autentyczno$é), a dzieci — wraz
z ich rozwojem poznawczym - stopniowo przesuwajg si¢ ku ,poprawnemu’, tj.
takiemu jak dorostych, postrzeganiu $wiata®”. Ujecie konsumenckiego symbolizmu
zgodnie z paradygmatem Piageta, czyli w oparciu o rozwdj poznawczych umiejet-
noéci dziecka, zdaje si¢ ciagle dominowa¢ w badaniach.

Wskazuje sie, ze dzieci w przedoperacyjnym etapie rozwoju poznawczego (za-
zwyczaj ponizej 7 roku zycia) majg sklonnos¢ do wykorzystywania peryferycznych
wskazowek dotyczacych nazwy marki czy fizycznego wygladu produktu. Rozmiar,
opakowanie, kolor czy dzwi¢k nazwy marki ogrywaja tu najwigksza role. Dopiero
na etapie ,operacji konkretnych” (od 7 do 11/12 roku zycia) zaczynajg rozumiec
warto$¢ posiadania oparta na spolecznych znaczeniach i ich istotnosci dla statusu
spolecznego. Pelne jednak zrozumienie spolecznej wartosci posiadania i dotkliwe
odczuwanie jego braku pojawia sie w okresie operacji formalnych (od 12 roku
zycia). Zatem wlasciwe odczytanie symboliki marki (rozumianej nie tylko jako
wizualna reprezentacja, logo, ale odniesiona do dzieciecego pojmowania jej istoty,
powoddéw jej waznosci) jest niemozliwe az do 7 roku zycia. Pod teorig Piageta
podpisuje si¢ Deborah John (1999), ktéra podtrzymuje, ze niedojrzatos¢ zdol-
nos$ci poznawczych dzieci w przedoperacyjnym etapie rozwoju ogranicza je do
przetwarzania tylko pojedynczych, najbardziej widocznych, charakterystycznych
elementéw markowej informacji, a ich egocentryczna orientacja na $§wiat ograni-
cza rozumienie intencji innych, na przyklad tych, dla ktérych marki sg srodkiem
autoekspresji*®. Zatem dopiero dzieci od 7 roku zycia staja sie lepiej wyposazone
w mozliwoéci rozumienia kompleksowej informacji o marce. Dopiero dla dzieci
w tym wieku produkty moga symbolicznie funkcjonowac¢ jako srodek umozli-
wiajacy wyrdznienie si¢ (weapon of exclusion), wyrazanie tozsamosci, okre$lanie
granic (boundary markets)**. Nie zmienia to jednak faktu, ze od najmtodszych
lat dzieci tworzg silne wiezi z markami®. Produkt staje sie kolega, przyjacielem,

2 R.W. Belk, D.B. Kenneth, R.N. Mayer, Developmental Recognition of Consumption Symbolism,
»Journal of Consumer Research” 1982, nr 9,s. 4-17.

2 DR. John, Consumer Socialization..., op.cit., s. 195-196.

M. Douglas, B. Isherwood, The World of Goods: Towards an Anthropology of Consumption,
London 1979, s. 85; D. Hebdige, The bottom line on Planet One, cyt. za: The Subcultures Reader,
K. Gelder, S. Thorton (red.), New York 1997, s. 401.

2, Hemsey, How Pre-schoolers Bond with Brands. London 2004.
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partnerem, z ktérym dziecko moze mie¢ glebokie relacje i ktorego strate niezwykle
intensywnie odczuwa.

Paradygmat rozwoju poznawczego — obok swojej niewatpliwej wartosci eks-
ploracyjnej - krytykuje si¢ gtéwnie za to, Ze koncentruje si¢ prawie wylgcznie na
chronologicznie ujetym wieku, na konceptualizacji dzieci niejako ,,zamrozonych”
w czasie i izolowanych od kulturowych i spotecznych wptywéw™. A to wtasnie
te konteksty moga mie¢ istotny wplyw na interakcje dziecka z symboliczng rze-
czywistoécia konsumpcji. Badania opierajace si¢ na perspektywie poznawczej
pomijaja spoteczng dynamike interpretacji, interakcji, emocji czy wptywu grupy
réwiesniczej, a takze niwelujg wszelka réznorodno$¢ w ramach tej samej grupy
wiekowej. Te roznorodno$¢ wykazala Mindy Ji w swoich badaniach. Analizowata
sposoby, za pomocg ktérych dzieci animujg, personalizujg marki. Wyrdznita kilka
typow takich relacji w tej samej kategorii wiekowej, podkreslajac wyjatkowos¢
kazdej takiej opowiesci dziecka™. John Schouten, James McAlexander, Leonard
Berry, badajac relacje konsumenta z ,kultowymi” czy ,,ikonicznymi” markami
(HD, Apple), poréwnywali je do relacji miedzy dwojgiem ludzi*®. Z kolei badania
Maxa Blackstone’a wskazaly, ze takze mlodzi konsumenci buduja relacje z mar-
kami w taki sam sposob jak z ludzmi. Uzywaja w stosunku do nich tych samych
poje¢ dotyczacych zaufania, rdGwnosci, uznania, wrazliwosci, a nawet mitosci czy
nienawisci. Traktuja swoje relacje z markami w podobny sposéb jak tradycyjne,
interpersonalne relacje z rodzing, znajomymi czy nieprzyjaciotmi*. Mindy Ji zde-
finiowala te relacje jako ,,dobrowolng badz stymulowang wi¢z pomiedzy dzieckiem
a marka zwigzang zawsze z pewna unikalna historig tej relacji i w zamierzeniu

2”0, Dzieci

realizujacg rozwojowe i spoleczno-emocjonalne cele w zyciu dzieck
wchodza w relacje w r6znymi rodzajami marek, znajg ich imiona, pamietajg prze-
szte historie z nimi zwigzane.

Badania oparte na modelu Piageta nie s3 zatem w stanie uchwyci¢ indywidual-

nych réznic w obrebie tego samego stadium rozwoju. Gléwng zmienng réznicujacg

26 A, Rodhain, Brands and the Identification Process of Children,,,Advances in Consumer Rese-
arch” 2006, nr 33(1), s. 549-555.

" MLE Ji, Child-brand Relations: a Conceptual Framework, ,Journal of Marketing Management”
2008, nr 25,s. 603-619.

B LL. Berry, Relationship Marketing of Services - Growing Interest, Emerging Perspectives, ,Jour-
nal of the Academy of Marketing Science” 1995, nr 23(4), s. 236-245; ].W. Schouten, . H. McAlexander,
Subcultures of Consumption: An Ethnography of New Bikers, ,,Journal of Consumer Research” 1995,
nr22(1),s. 43-61.

29 M. Blackston, Observations: Building Brand Equity by Managing the Brand’s Relationship,
»Journal of Advertising Research” 1992, nr 32(3), s. 79-83.

30 ME Ji, Child-brand Relations..., op.cit., s. 605.
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wyniki jest tu wiek dziecka, a to zdecydowanie zubaza obraz faktycznych relacji
z marka. Poza tym koncentruja si¢ na tradycyjnych sposobach uzywania marki,
tym samym nie daja narzedzi eksploracji gwaltownie zmieniajacej si¢ marketin-
gowej rzeczywistosci wspoltworzacej weigz nowe relacje dziecka z marka. Nie
podejmuje si¢ tu analiz tego, jak dziecigce pojmowanie i dos§wiadczanie marek jest
ksztaltowane, np. przez nowe media, czy problematyki gwaltownej intensyfikacji
ekspozycji komercyjnych przekazéw. Tradycyjny jest tu rowniez sposob ujecia
dziecka jako dos¢ pasywnego odbiorcy przekazywanych mu tre$ci. Natomiast — jak
podkresla Jamye Foster — w relacji dziecka z marka istnieje dwoch aktywnych
partnerdéw zaangazowanych w transakcyjng i spoteczng interakcje (Truly Dyadic
Realtionship)*. Dziecku nalezy przyzna¢ aktywna role w tym procesie. Ujmujac
bardziej precyzyjnie, dzieci sg aktywnymi tworcami swojej tozsamosci i spolecz-
nego $rodowiska. Mimo Zze cz¢sto nie§wiadomie, to jednak aktywnie siegaja po
marki jako pewne symbole, nierzadko nadajac im znaczenia w sposob zaskakujacy
i marketeréw i badaczy. Co nie oznacza, ze komercyjny dyskurs marek w ogoéle nie
wplywa na dziecko w zamierzony przez reklamodawce sposob. Wplywa, tyle ze jest
to jeden z bardzo licznych mikroaktéw jego dnia codziennego, ktéry wspodtgrajac
z pozostalymi, wybrzmiewa swoim wtasnym, nierzadko bardzo osobliwym tonem.
Dlatego stawianie pytan o to, czy dzieciecy konsument jest konstruktem marke-
teréw czy swobodnie decydujacym rynkowym aktorem, jest anachroniczne i dzis
juz nieuzasadnione.

Problematyka socjalizacji mtodych konsumentéw w polskiej literaturze przed-
miotu odnosi si¢ gléwnie do szeroko pojetej konsumpcji dziecka badz oddziaty-
wania telewizji (w tym reklamy) czy analiz medialnych wizerunkéw dziecka®. Ge-
neralnie czesciej wskazuje sie na brak kompetencji dziecka, przez co staje si¢ ono
ofiarg marketingu®, inaczej niz w literaturze zachodniej, w ktdrej podkresla sie ich
rosngce kompetencje zaréwno w odbiorze reklamy, jak i w procesie dokonywania
zakupow. Analizowana jest rowniez znajomo$¢ produktow, marek, reklam, typow
lubianych przez dzieci sklepdw, ich postrzeganie cen i jakosci produktéw. Badane
s procesy podejmowania decyzji, strategii, negocjacji zakupowych, wpltyw grup
réwiesniczych, rodzenstwa, rodzicéw, mediow. Ponadto podejmuje si¢ problema-

*L J. Foster, Conceptualizing the Consumer-Brand Relationship as a Truly Dyadic Process, Louisia-
na 2010.

32 Dziecko w $wiecie..., op.cit.; M. Lisowska-Magdziarz, Pasazer z tylnego..., op.cit.; B. Laciak,
Spoteczny swiat dziecka, Warszawa 1998; A. Leszczuk, Reklamowanie na ekranie, czyli dlaczego dzieci
lubig oglgda¢ reklamy, ,Edukacja Medialna” 1999, nr 1, s. 15-18; I. Samborska, Dziecko w swiecie
konsumpcji. Pedagogiczny wymiar zjawiska, Bielsko-Biata 2009; A. Zarkiewicz-Pacak, Wplyw reklamy
telewizyjnej na dzieci w wieku szkolnym, ,Edukacja Medialna” 2002, nr 1,s. 32-35.

33 1. Samborska, Dziecko w swiecie konsumpgji..., op.cit., s. 126.
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tyke spotecznych aspektéw konsumpcji dzieci, w tym symbolizmu konsumpcji,
spolecznych motywdéw zakupu, materializmu.

Badania podejmujace problematyke relacji dziecko — marka mozna podzieli¢
na dwie grupy. Pierwsza opiera si¢ na oméwionym wyzej modelu rozwoju poznaw-
czego, druga wywodzi si¢ ze studiow kulturowych i rozwijana jest jako Consumer
Culture Theory (CCT)**. W tej drugiej grupie badan kladzie sie wiekszy nacisk
na kulturowo-spoteczny kontekst aktywnos$ci w ksztaltowaniu, ale i ograniczaniu
aktywnosci konsumenta na rynku. Badania te obejmuja gtéwnie jako$ciowe ana-
lizy tego, jak konsumenci ,,aktywnie przepracowuja i transformujg symboliczne
znaczenia kodowane w reklamach, markach, sprzedazy detalicznej czy produktach,
by manifestowaé swoja indywidualng i spoteczng kondycje, osobowos¢ i cele zy-
ciowe™®®. Mozna wskazaé jeszcze na trzecig grupe, szeroko realizowane badania
marketingowe. Te jednak skupiajg si¢ gléwnie na sposobach rozumienia atrybutéw
marek (np. opakowania, nazwy, zalozen dotyczacych reklam i prototypéw produk-
tow). Identyfikuje sie tu elementy wizerunku marki, skojarzenia z nimi zwigzane,
ktére maja najwazniejszy wplyw na wybory dokonywane przez konsumentéw,
czyli po prostu te, ktére moga zwigkszy¢ sprzedaz. Dlatego proponuje wtasnie CCT
z elementami analizy funkcjonalnej jako alternatywny sposéb podejscia do badan
dotyczacych relacji dzieci z markami, by moéc, po pierwsze, uchwyci¢ dynamike
tego procesu, jak i niepowtarzalno$¢ kazdego takiego doswiadczenia, po drugie,
okresli¢ funkgje, jakie marki petnia dla dziecka. Tak projektowane badania beda
stanowi¢ pionierskie ujecie tej problematyki.

2. Opis badan wtasnych

Dokonana zostanie analiza dyskursu dzieci o konsumpcji, czy precyzyjniej, analiza
ich wypowiedzi dotyczaca relacji wobec marek, po to, by mdc okresli¢ najistot-
niejsze funkcje, jakie petnig one w ich spoteczno-emocjonalnym rozwoju. Podj¢to
probe opisu i zrozumienia do$wiadczenia konsumpcyjnego dzieci, uchwycenia
dynamiki ich interakcji, zrozumienia, jak dyskutujgc ze sobg, tworzg swoj kon-
sumpcyjny $wiat. Badanie byto pomys$lane w duchu zdiagnozowania tego, czy dla

34 E.J. Arnould, C.J. Thompson, Consumer Culture Theory (CCT): Twenty Years of Research,,, The
Journal of Consumer Research” 2005, nr 31(4), s. 868-882; zob. takze: S. Kline, The Making of Chil-
dren’s Culture [w:] The Children’s Culture Reader, H. Jenkins (red.), New York 1998; E. Seiter, Sold
Separately: Parents and Children in Consumer Culture, New Brunswick 1993; S.R. Steinberg, J.L. Kin-
cheloe, Kinder-Culture: The Corporate Construction of Childhood, Oxford 1997.

% EJ. Arnould, C.J. Thompson, Consumer..., op.cit., s. 871.
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siedmiolatka stojacego na granicy dwoch etapow jego rozwoju, do tego w dos¢
chaotycznym dzi$ kontekscie codziennego zycia, marki niosg wazne znaczenia
spoteczne. Jesli tak, to, co istotnego, atrakcyjnego odnajduje on w tej rynkowej,
komercyjnej obietnicy. Zrozumienie znaczen przypisywanych przez dziecko (nie
reklamodawce, rodzica) marce pozwala lepiej zrozumie¢ proces socjalizacji dzieci
do konsumpcyjnego $wiata.

Wybrano wlasnie siedmio-osmiolatki, bowiem s3 one niejako na granicy faz
rozwojowych wedlug modelu Piageta: okresu wyobrazen przedoperacyjnych i kon-
kretnych. W tym wieku dzieci maja juz do$¢ duza, bardziej kompleksowa wiedze
rynkows, o reklamie i inng anizeli tylko wlasng perspektywe postrzegania $wiata,
uczu¢ i motywacji innych. Zaczynajg mysle¢ w kategoriach produktu, ceny i powoli
pojawia sie symboliczny aspekt konsumpcji. Dokonuja juz zakup6w i wptywaja na
zakupowe decyzje innych, czyli reprezentujg wazny segment rynkowy.

Podjeta analiza dotyczy rozpoznawalnosci marki (w pierwszym etapie), by
mozna bylo przejs$¢ do jej spolecznych funkcji (w drugim etapie). Za zgoda dyrekeji
szkot, nauczycieli, rodzicow i dzieci w maju i czerwcu 2013 roku przeprowadzono
poglebione wywiady grupowe z uczniami pierwszych klas dwdch lubelskich szkot
podstawowych: publicznej i spolecznej (renomowanej, tj. uznawanej za bardzo
dobrg szkole podstawowa w Lublinie, co mierzone jest m.in. pierwszym miejscem
zajmowanym od pigciu lat w rankingach zdawalnosci testu kompetencji klas VI
w wojewodztwie lubelskim; szkoty ptatnej). W literaturze przedmiotu wielokrotnie
podkredla sie, ze wywiady s dobrg metoda badania dzieci®. Dostarczajg waznych
informacji od dzieci o ich konsumpcyjnych nawykach i preferencjach, daja spo-
sobnos¢ zrozumienia ich jezyka, nadawanych produktom znaczen. Maja jednak
kilka wad, ktére starano si¢ w trakcie procesu badawczego wyeliminowaé. Mowa
o presji rowiesnikéw czy dominacji ktérego$ z nich, uniemozliwiajacej mniej
$mialym dzieciom zabieranie gtosu. Grupy w prezentowanych tu badaniach byly
wiec mate (3-4 dzieci), co miato tagodzi¢ leki niektorych dzieci w wyrazaniu ich
opinii. Wszystkie dzieci w kazdej grupie byly proszone o zabieranie gtosu. Efekt
dominacji minimalizowano, proszac ucznia/uczennice o umozliwienie wypowie-
dzenia si¢ innym. Dzieci byly tez uczniami tej samej klasy, co - jak zaktadano
- moglo sprzyjac lepszemu samopoczuciu. Uczestnicy sami dobierali si¢ w grupy.
Zwigkszalo to prawdopodobienstwo dyskusji o podobnych zainteresowaniach,
tych samych markach, co jest istotne w kontekscie spolecznego znaczenia marek.
Lacznie przeprowadzono wywiady z 52 dzie¢mi (58% dziewczynek), tylko z tymi,
ktore chciaty wzig¢ w nich udzial (facznie 14 grup, po 7 z kazdej szkoly). W pieciu

36 B. Gunter, A. Furnham, Children as Consumers, London 1998.
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grupach byly tylko dziewczynki, w kolejnych pieciu - chtopcy, pozostate grupy
byly mieszane. Umozliwilo to identyfikacje znaczacych brandéw dziecigcych dla
obu plci. Wywiady trwaly od 25 do 50 minut. Grupy byly bardzo réznorodne.
W niektdrych po okoto kwadransie jako$¢ odpowiedzi, zaangazowania znaczaco
obnizala si¢, badaczka musiala wielokrotnie stymulowaé rozmowe. W innych
grupach dzieci chcialy prowadzi¢ dyskusje jeszcze na przerwie. Tu z kolei trzeba
bylo bardzo aktywnie moderowa¢ spotkanie, by dzieci nie przekrzykiwaly sie
wzajemnie. Generalnie w wigkszo$ci grup zadanie mocno zaangazowalo dzieci,
wywolujac goraca dyskusje.

W kazdej z grup proszono dzieci, by w 5 minut narysowaly na kartkach swoje
ulubione rzeczy, podkreslajac, ze rysunek nie musi by¢ fadny czy staranny. Dzigki
temu wyselekcjonowano marki, ktére wywotywaly najwigksze zainteresowanie,
emocje. Marki te zostaly wykorzystane jako bodziec do dalszej dyskusji. Wybra-
no zatem te produkty, ktore byly znaczace dla dzieci a nie te, ktére rodzice czy
badacz okredlili jako wazne dla nich. Prowadzaca stymulowala dyskusje poprzez
zadawanie pytan otwartych: ,,Co myslisz o tej marce?” ,Dlaczego wlasnie ta a nie
inna?”,,,Skad si¢ o niej dowiedzialas/es?”,,,Co wzietas/le$ dzis ze sobg do szkoty?”,
»Co chcial/abys$ dosta¢ od dobrej wrozki?”. Ten etap badan byt kluczowy do zro-
zumienia proceséw grupowych, w trakcie ktérych dzieci wchodzity w interakcje
z komercyjnym $wiatem. Zalozono, Ze znaczenia dookreslane sa w spotecznym
doswiadczeniu dziecka, w przyjmowanych przez nie rolach, relacjach z rowie-
$nikami. Zrealizowane badania umozliwily obserwacje dynamicznego procesu
negocjowania znaczen konsumpcyjnych obiektow formujacych czes¢ codziennego
zycia dziecka. Pozwolity tez wskaza¢ na gléwne funkcje, jakie idg za znaczeniami
przypisywanymi markom, zwracajac uwage na podobienstwa i réznice w wypo-
wiedziach ze wzgledu na ple¢ i typ szkoty.

3. Wyniki badan
3.1. Rozpoznawalno$¢ marek

Samo pojecie ,marki” nie jest znane siedmiolatkom. Pytaniu ,,czym ona jest” towa-
rzyszyta konsternacja badz wymienianie kilku marek réznych kategorii produktow.
Po nakierowaniu przez badacza dzieci zaczgly definiowaé marke jako nazwe, imie
produktu. Badani w tym wieku nie potrafiag dobrze odtwarza¢ ztozonych nazw.
Nie przywiazuja do nich duzej wagi: ja najbardziej lubig cukierki oblane czekoladg
i w Srodku majg taki orzeszek... nie wiem jak si¢ nazywajg, bo nie czytatam na
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opakowaniu (Kasia) albo przeksztalcajg je zgodnie z wlasnymi skojarzeniami:
lubie takie cukiereczki, nazywam je ciup-ciup’y, bo sq takie malutkie, ale nie wiem,
jak sig naprawde nazywajg, ale ja je nazywam ciup-ciupy (Gosia)*’. Majg jednak
umiejetnosci oddzielania marki od produktu:

Grze$: Pepsi i Coca-cola sig nie roznig, oba takie gazowane napoje, cho¢ naj-
lepsza jest cola z Biedronki.

Kuba: A Mamba to sq takie trochg rozpuszczalne cukierki jak Fruittella, ale
wole Mambe, bo jest wigksza i dluzej si¢ jg zuje, a Fruittella to taka twarda
jest...

Mateusz: Tak! Fruittelli szybko nie ma.

Kuba: ... Mamba to ma takie duze swigteczne opakowanie i mozna dostac na
prezent pitkarzyki na spotke z bratem i tg Mambe na spotke i dla kazdego po
opakowaniu kart Champions i Extra Klasy...

Mateusz: A w Fruittelli nie ma nic.

Jednak w wigkszos$ci marka i jej produkt sg postrzegane facznie. Dzieci bawia
sie¢ Monster High, Transformersami, a nie lalkami czy robotami. Sg zdziwione,
kiedy prosi si¢ je o wyttlumaczenie tego, czym jest np. MH. Dzieci w wieku 7-8 lat
potrafig wskazywac¢ rézne marki w wielu kategoriach, gtéwnie stodyczy, napojow,
przekasek, zabawek, ubran. Najczesciej wymieniane jako ulubione to, co oczywi-
ste, marki zabawek: Lego, Monster High, Barbie, Hot Wheels, Bakugan, Gormiti,
Transformers, Petshop; stodyczy: Twix, Mars, Snickers, Nutella, Lays, Chupa-chups,
Kinder (Joy, jajko niespodzianka, kanapka mleczna).

Co wiecej, dzieci potrafig wskazywaé powody, dla ktérych produktom nada-
je sie nazwy, mowi¢ o marce jako waznym typie informacji o produkcie, przy-
ktadowo:

Lena: ...bo wiadomo co to za produkt.

Mateusz: ...bo produkty majg nazwy, muszq mieé¢ nazwy, zZeby wiedziec, co
sie kupuje.

Asia: ...zeby mozna bylo odda¢ do sklepu.

Marke opisujg zatem jako zrodto gwarancji, autentycznosci czy identyfikacji
produktu. Dzieci dos¢ kompetentnie wskazywaly zrédla wiedzy o markach. Po
serii pytan o doswiadczenia z produktami (bezposrednie i posrednie) oraz prefe-

37 1. o -
Imiona dzieci nie zostaly zmienione.
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rencje marki wytonilo sie kilka najistotniejszych czynnikéw ich rozpoznawalnosci
i atrakcyjnosci. Preferowanie marek spozywczych czy zabawkarskich wigze sie
z ich widoczno$cia (visibility) w srodowisku dziecka. Sa po prostu konsumowane,
uzywane: bo jem je na Sniadanie, mama je kupuje i je lubie (Grzes) (familiarity).
Poza tym specyficzne, wyraziste cechy, postacie zwigzane z marka s odnajdywane
na wielu no$nikach promujacych marke. Sg identyfikowane zaréwno z bohaterami
reklam, bajek i opowiadanej przez nie historii, jak takze kojarzone z opakowania-
mi, dolgczanymi gadzetami, programami lojalno$ciowymi, promocyjnymi. Dzieci
z entuzjazmem opowiadaja o konkursach: Moje ulubione to dwa samochody Hot
Wheels, bo jak si¢ zbierze ich dziewig, to dostaje sie dodatkowy jeden (Andrzej),
po czym kolega natychmiast poprawia: Nie dziewig(, tylko cztery, a pigty dostajesz
(Mateusz).

Siedmio-osmiolatki wskazujg zatem, ze o produkcie wiedzg z atrakcyjnego,
dobrze zapamigtanego przekazu marketingowego, ale réwniez od réowiesnikdow,
rodzicow badz starszego rodzenstwa. Prosza o produkt, bo po prostu widzialy
go u kolegi czy brata, siostry i ,,fajnie” wygladal. Chce samochéd, co sig steruje,
ten, co kolega ma - Zyg Zag McQueen (Bartek). Dzieci wzmiankowaly o starszym
rodzenstwie, ktére zastanawialo si¢ nad wyborem okreslonego produktu: siostra
nie wie, czy zmienic telefon na Samsunga czy miec dalej Nokig. Bo ma go za ztotéwke
(Marcel). Bawia si¢ tez produktami, ktorymi jeszcze bawi si¢ badz bawilo starsze
rodzenstwo:

Asia: Najbardziej lubie Monster High. Siostra powiedziata mi o Monster High,
tez ma takie.

Robert: Bartek mi uktada Lego, brat jest starszy o rok. Bartek gra teraz
w Transformersy.

Ci, ktérzy maja starsze rodzenstwo, wydawali si¢ bardziej zainteresowani
markami gtéwnie odziezowymi i sprzetem elektronicznym. W dyskusji
o markowych ubraniach, ktére dziecko na przyktad miato na sobie, najcze-
$ciej ttumaczono, ze takg samg marke lubi/nosi brat, siostra badz wybral ja
rodzic. Zatem w tym wieku wybdr marek jest odzwierciedleniem wyborow
rodzicow i starszego rodzenstwa. Wyraznie wybrzmiewa to w ich wypowie-
dziach:

Kasia: Etykietki [w konkursie] juz wystalismy. Teraz te wszystkie soczki trzeba
bedzie wypic...
Laura: Pepsi niezdrowe, ale po niej pracuje Zolgdek.
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Nie ma tu jeszcze konfliktu miedzy dyskursem marek, dzieci i rodzicéw. Jedynie
w trzech przypadkach dzieci podkreslily, ze nie lubig marek wybieranych przez
rodzicéw: Mama lubi spodnie Levisa, ja nie. — Dlaczego? — Bo nie jest fajny... wolg
rurki. Levisa wybierajqg starsi (Kaja).

Proszg tez o produkty, ktére widzialy w reklamie. O skutecznosci reklamy
pisano wiele. W badaniach jedynie potwierdzono jej wysoka zapamietywalnos¢.
O niektorych produktach dzieci mowily dokladnie jezykiem sloganéw reklamo-
wych: Lubie takie orzeszki oblane mleczng czekoladg w chrupigcych kolorowych
skorupkach (M&M'’s — aut.) (Kasia) — A ja Twixa, bo to takie ciastko, karmel i czeko-
lada (Lena). Pamietajg prawie wszystko z reklam do nich kierowanych. Doktadnie
odtwarzajg szczegdly. Ponadto przyznaja, ze lubig ogladac reklamy, nawet te, ktore
widzialy juz wielokrotnie.

Percepcja marki u siedmio-o$miolatkéw sprowadza si¢ do postrzegania do$¢
prostych doznan smakowych czy sygnaléw wizualnych zawartych zaréwno
w samej reklamie, jak i w opakowaniu czy innych nosnikach promocyjnych. Jak
twierdzi John Rossiter, te wizualne cechy marki sa pierwszymi elementami poj-
mowanymi przez dzieci®®. I faktycznie, dzieci zapamietujg gtéwnie smaki, kolory,
ilustracje, bardziej niz nazwy. Spontaniczna znajomo$¢ marek stodyczy mierzona
wskazaniem jakiejkolwiek marki z tej kategorii ksztaltowata si¢ na poziomie 6%,
przekasek (glownie platkéw $niadaniowych) — 9%, ale wspomagana — juz 42%,
$wiadomos¢ spontaniczna marek zabawkarskich — 28%, wspomagana — 78%. Ulu-
bione stodycze to po prostu lody, lizaki, pianki, cukierki, ciastka, bo na przyklad
w Srodku jest mus (Wiktoria) albo taka kuleczka czekoladowa (Adas). Jesli lody
to czekoladowe, Smietankowe, wloskie, §widerki, smerfowe, balonowe, z maszy-
ny, arbuzowe itp. Jesli soki to truskawkowe, owocowe, czekoladowe, cytrynowe,
jablkowe itp. W kategorii platkéw $niadaniowych wskazywano na ChocaPic,
Magusie, Mlekotaki, Cini-Minis, ale w wigkszos$ci przypadkéw nie potrafiono
podac¢ ich nazwy, podkreslano za to smak, ksztalt badz wykluczano np. owocowe,
kukurydziane czy platki mamy (Grzes). Jedynie w tej kategorii produktow pojawit
sie wyrazny, 12-krotnie wzmiankowany konflikt pomiedzy preferencjami dzieci
i ich rodzicéw: dzieci wolg platki na $niadanie zamiast przygotowywanych przez
rodzicéw kanapek.

W kategorii zabawek na pierwszym miejscu pojawia si¢ pozagenderowe Lego
oraz wspomniane wyzej marki dla dziewczat: Monster High, Petshopy, dla chop-
cow: Bakugan, Transformers, Hot Wheels. Jednak wigkszo$¢ dzieci pytana o ulu-

38 J.R. Rossiter, Visual and Verbal Memory in children’s Product Information Utilization,,,Advan-
ces in Consumer Research” 1975, nr 3, s. 572-576.
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biong zabawke nie wskazuje na marke. Ulubiony samochdd jest to ,,ten czerwony”,
lalka ma deskorolke, kolorowe wlosy, skrzydta, $wieci sie, potrafi mowié albo fatwo
wygiac jej rece, kreci¢ gtowkami (Kasia) czy odczepi¢ wszystkie czesci ciata, tak by
pozostat jedynie tutéw (Wiktoria).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze w ksztaltowaniu preferencji siedmio-o$miolatkéw
bodzce reklamowe, szczegdlnie te kierowane bezposrednio do nich, sg istotne, ale
nie najwazniejsze. Staja sie czynnikiem wyzwalajacym przekonanie o walorach
produktu, zwigkszaja znajomo$¢, rozpoznawalno$¢ marki. Jednak w tym wieku
istotniejsze jest do§wiadczenie dziecka z produktem wyraznie warunkowane
upodobaniami rodzicéw i starszego rodzenstwa. Marki nie byly idealizowane,
niewiele wskazywalo na to, by byly one wyjatkowo pozadane. Temat zakupdw,
popularnych zabawek nie wyplywat samoistnie w konwersacjach z réwiesnikami,
ale kiedy dzieci mialy mozliwo$¢ rozmawiania o markach i konsumpcji, potrafity
okresla¢ swoje preferencije.

Druga cze$¢ badan dotyczyta problematyki znaczen marek, produktow
w codziennym zyciu dzieci. Prébowano ustali¢ dlaczego wskazywane przez nie
produkty sg tak lubiane. Jakie istotne znaczenia dzieci przypisuja markom? Jakie
pelnig funkcje w ich zyciu? Na podstawie wypowiedzi siedmio-o$miolatkéw wy-
odrebniono i opisano niektdre z tych funkgji, jednak — wazne, by podkresli¢ - po
pierwsze, nie stanowig one roztacznych kategorii. Po drugie, podana ponizej ich
kolejnos¢ nie odzwierciedla czgstotliwos$ci uzyskiwanych odpowiedzi.

3.2. Funkcje marek

A. Poznawanie kultury konsumpcyjnej przez zabawe stymulowane nagroda
Marki, nawet spozywcze, faczone sg zabawa, a zatem wpisuja si¢ w potrzebe po-
znawania i przeksztalcania rzeczywistosci. W wyciskanych lodach najfajniejsze jest
to, ze zmieniajq si¢ pozniej w napdj (Grzes), albo odwrotnie jogurt zamienia sie
w lody, do serkéw dotaczane sa skfadankowe puzzle (Mateusz) a w czekoladowym
jajku - czeka do zlozenia zabawka-niespodzianka i musi by¢ Kinder, zadnej innej
firmy nie, bo inne nie majg zabawek takich (Robert). Najbardziej cenione klocki
Lego daja dzieciom mozliwo$¢ sktadania ich w rézne figury wedtug wtasnych
pomystow: z domku mozna zrobi¢ samochéd i parking. — Moge uktadac tez ludzi
(Kacper). - A ja buduje czolgi a potem statki (Dominik). Transformersy, jak wska-
zuje ich nazwa, mozna przeksztalca¢ np. w pojazdy, zwierzeta. Mozna tez zmienia¢
rozmiary tego samego robota. Gormiti natomiast mogg rozmawia¢, ale muszg byc
podlgczone (Dominik).
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Marki, ich reklamy, idole tam wystepujacy staja si¢ waznym zrédlem rozrywki,
ale tez przyjemnosci zwigzanej z nagroda. Dzigki marce dziecko realizuje potrzebe
uznania i sukcesu, dostajac prezenty za lojalno$¢. Dzieci zbieraja zatem etykiety
z sokow, bo bede miata fajng zastonke i trzeba tylko 10 kodoéw. A na stuchawki trzeba
az 40 (Oliwia). Kupuja lody - koniecznie Big Milk, bo mozna wygrac dodatkowego
loda oraz cebulowe Laysy, bo najbardziej lubig wygrywac kase; wygratem raz 20 zt
i kupitem za to Lego (Kacper). Taka nagroda ma duzg wartos¢ dla dziecka, spra-
wia mu rados¢, ale tez staje sie mechanizmem efektywnie angazujacym dziecko
w dyskurs z marka, wzmacnia z nig wiezi i co najwazniejsze dla nagradzajacego -
zwieksza sprzedaz.

B. Poszukiwanie bezpieczeristwa w nadmiarze

Dzieci wielokrotnie pokazywaty zabawki przynoszone do szkoty. Byly to zaréwno
maskotki, ktére pomagaja im oswajac szkolng rzeczywisto$¢ i przy ktérych czuja
sie bezpiecznie, jak i inne zabawki, z ktérymi sg silnie zwigzane: Lalka, ktérg dosta-
tam od taty (Asia), kotek — zawsze z nim spie (Sylwia), owieczka — nie zostawiam jej
w domu, przychodzi gosposia i jg przestawia (Laura), nowo dostany samochodzik
— nie chce, Zeby zostawatl sam w domu (Kuba). Zabawki przynoszone do szkoly sa
dla nich wyjatkowe dlatego, ze po prostu maja je od dawna albo byty podarun-
kiem od bliskiej osoby. Gdy wskazujg na markowe produkty, ktére wziety ze soba,
podkreslaja, Ze wlasnie teraz najchetniej bawia sie nimi w domu (Transformersy,
Gormiti, Bakugany, karty pitkarskie). Tylko dwukrotnie pojawila si¢ w badaniach
egzemplifikacja relacji nazwanej przez Mindy Ji ,,pierwsza milo$cig do marki”. Jest
to silnie pozytywna, oparta na sentymencie, wyjatkowo lojalna postawa wobec
marki, ktérg dziecko (dotyczy to réwniez starszych konsumentéw) dostalo od
bliskich wiele miesiecy, lat temu®. Jeden z chtopcoéw powiedzial, ze zawsze bedzie
kupowal rowery Scott, poniewaz tej marki byt pierwszy rower, jaki dostat od ojca,
i wie, Ze ,,jest dobry”. Inny to samo méwil o butach Nike. Taki rodzaj lojalnosci
moze trwac az do dorostosci. Prawdopodobne, ze Nike i Scott beda juz na dlugo
zajmowac wysokie miejsce w ich rankingach marek.

Dzieci dobrze pamigtaja, skad maja zabawki, od kogo je dostaly. W takich
przypadkach marka nie jest wazna. Zdarzalo sig, ze przedmioty byly opisywane
jako stare, popsute, ale w dalszym ciagu wazne dla dziecka (owieczka od bab-
ci z naderwanym uchem, stary losiek, piérnik z naklejkami od brata, ktére juz

39 M. Ji, Children’s Relationships with Brands: “True Love” or “One-Night” Stand? ,,Psychology &
Marketing” 2002, nr 19(4), s. 378-380.
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zbladly, piesek nie jest juz tadny, troche szary, ale mity). Trudno im si¢ z nimi
rozstawac:

Agnieszka: Spodnie si¢ podarly, mama chciata wyrzucié, ale babcia zaszyla, bo
tatus przywiozt mi je ze Szwecji. A teraz zrobitam sobie z nich krotkie.

Grze$: A ja mam mnostwo zabawek, ktérymi sig nie bawie, i mam pod swoim
tozkiem takie pudto i chciatbym sig nimi bawic, bo to sq moje zabawki z dzie-
cifistwa, moje wspomnienia, tam sq pluszaczki.

Nawet je$li z czasem znaczenie przedmiotu staje si¢ mniej istotne (dziecko wy-
roslo z ubrania, zabawka nie wywoluje juz zainteresowania), dalej pamietajg o nim:

Karolina: Mama to chciata wszystko mi wyrzucaé, a ja pamietam bluzke
z napisem ,,Cércia tatusia” i nawet mam w niej zdjecie.

Marysia: A ja mam gdzies pieska Latka, co dostatam od babci, jak sig uro-
dzitam.

Zosia: A ja Smutka. - B: Smutka? - Bo tak lejg mu sig uszy i przewraca glowa.
Caty smutny.

Takie przedmioty sg czyms$ statym w zyciu dziecka, czego nie mozna zastapic.
Kiedy gubi ktdras ze swoich zabawek, ubran pojawia sie stres, zaburzenie poczucia
bezpieczenstwa:

Mateusz: Jak ptywalismy todkq i potem w restauracji wpadl mi klapek do
fontanny i chyba wplyngt do jeziora. Bardzo plakatem. Dtugo szukatem. Tata
powiedziat, Ze ciocia sprobuje kupi¢ mi takiego samego, ale ja tesknie za moim.
Kasia: A w szkole gdzies uciekta mi Swiecgca piteczka. Tata si¢ denerwowat,
bo nie chciatam wyjs¢ ze szkoty.

Natalia: Nie moge oddac dzieciom moich misiow, a mam ich duzo i mama
mowi, ze sie nie bawie i musze oddal. Nie oddam!

Maciek: Nie chce, zeby Grzesiek chodzit w moich spodniach ze Spiderma-
nem! — B: Mlodszy brat? - Tak. - B: Moze sq juz na Ciebie za mate? - Ale sg
moje!

Dzieci ustanawiajg silna relacje z przedmiotem, ktéry zapewnia im poczucie
bezpieczenstwa. Russel Belk podkresla, ze wyrzucanie bez wiedzy dziecka jego
rzeczy wywoluje u niego poczucie utraty kontroli nad swoim zyciem, nad sobg.
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O wiele trudniej mu poradzi¢ sobie z takg stratg anizeli wtedy, gdy samodzielnie
podejmuje decyzje o rozstaniu sie z zabawkg*’.

Dzieci lubig to, co znaja. Stali bohaterowie, ukochane zabawki, ulubione ubrania
stuza dziecku za punkt odniesienia. Uzywaja ich zdrobnien, trzymaja w ,,pudle pod
tozkiem”. Dzigki nim nabywaja tez pewnego rodzaju kompetencji, mogac kontrolo-
wac swoje otoczenie. Lubig dlatego kolekcjonowa¢, potem liczy¢ posiadane rzeczy:

Kacper: Ja sig tylko Lego bawig, ja licze klocki, liczytem je wczoraj. Mam
2500.

Ania: A ja 400 Petshopow! — B: Masz czas, zeby bawic si¢ tyloma Pet-
shopami? A: Nie da si¢ wszystkimi, a potem dtugo sprzgtam. B: To po co
masz ich tyle? A: Mama tez mi ich nie kupuje. Dostaje od cioci, babci. Ma-
ma sig ztosci, ale babcia mowi, Ze to tanie. Mama ttumaczy, ze wcale nie.

Marketerzy wykorzystujg sklonnosci dziecka do zbierania przedmiotéw. Jest
ono wyjatkowo intensywnie zachecane do kupowania czy proszenia bliskich o ko-
lejng zabawke, akcesoria do niej z popularyzowanej wilasnie serii. Do lubianych
zabawek tworzony jest wyrafinowany system mozliwosci rozszerzania i uzupelnia-
nia, co nie jest zgodne chocby z pedagogika waldorfska, zgodnie z kt6ra nie wolno
naraza¢ wrazliwosci dziecka na przesadne pobudzanie permanentnym nadmiarem
bodzcédw. A potem na pytanie: Po co ci tyle Petshopéw? dziecko odpowiada: Po nic
to. Tak sobie je uktadam (Kacper).

C. Identyfikacja i uczenie sie rol spotecznych wyraznie dzielonych na
kobiece i meskie

Marka umozliwia dziecku przyjmowanie rdl spotecznych, wykonywanie réznych
,dorostych” zadan*'. Produkty s3 pielegnowalne, czyszczone, naprawiane. Lalki
ubierane, czesane, karmione. Samochody prowadzone, parkowane, myte. Transfor-
mersy - zwalczajg zto (Dominik). McQueen, a z nim dziecko, $ciga si¢ i zwycigza
(Partyk). Chlopcy wskazujg tez na marki kojarzone ze sportowcami z reklam,
ktorych podziwiajg i ktérymi chcieliby by¢.

40 R W Belk, Possessions and the extender self, ,Journal of Consumer Research” 1988, nr 15(2),
s. 139-168.

1 Ciekawe studium o bohaterach bajek kreowanych na dorostych, z ich ,dorostymi” problema-
mi i ogladem $§wiata przedstawia M. Bogunia-Borowska, Dziecko w swiecie..., op.cit., s. 121-150.
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Franek: Lubie pitke. Chodze do Orlikéw. Oglgdam wszystkie mecze z Messim.
Lubig reklamy Adidasa, bo tam jest. B: A chciatbys mie¢ buty Adidasa? -
Tak. - B: Myslisz, ze gratbys wtedy lepiej? — Nieee (usmiech), ...a moze tak.

Mozna postawié tezg, ze w przypadku siedmio-o$miolatkéw marki dopiero
zaczynaja stawac sie Srodkiem ich samoidentyfikacji, ekspresji. Dzieci dawaty duzo
przyktaddw, jak wazne sg dla nich przedmioty, co prawda, gtéwnie ich fizyczne
i uzytkowe cechy, ale tez 6-krotnie wskazywano na cechy umozliwiajace odréz-
nienie sie dziecku od innych. Przykladowo, Monster High cenione jest wlasnie
za to, ze jest inne: Majg zabawny wyglgd. Lubie je. Sg moze straszne, ale troche
inne (Asia). Marka daje mozliwos$¢ odrdznienia sie od tych, ktérzy nie maja takich
»innych” lalek, lecz te bardziej ,normalne”

Kuba: Monster High sq ohydne. Sg wampirami!

Asia: Sg mife.

Malgosia: I niektére Swiecg, majg wlosy réZowo-fioletowe, odczepiajq sie rece.
Ola: Mi mama nie kupi tego, bo mowi, ze to straszne.

Asia: Sg inne. Potworki, ale bardzo mite.

Swiat Monster High to takze $wiat tylko dziewczynek: Chlopcy sig nie bawig
Monster High ani Pet Shopami! (Robert). Cho¢ jeden z chlopcéw pamietal, ze
w Monster High jest jeden chtopak (Dawid). Wyrazny jest jednak podzial na za-
bawki-marki dla dziewczat i chtopcow. Barbie s3 czesane, przebierane, a roboty
Transformersy — z kolejnymi sprzymierzencami bagdz wrogami tocza walke o do-
bro $wiata. Jedynie klocki Lego ukladane sg przez obie picie. Dwie dziewczynki
powiedzialy natomiast, ze lubig bawi¢ si¢ samochodami, a trzech chlopcéw, ze
czasami ukladaja w domkach Petshopy z siostrg (Ignacy) badz gotuja w siostry
zestawie kuchennym i garnkach (Szymon).

Ciekawa wydaje si¢ rdznica w sposobie zabawy lalka niemarkowa i markowsa.
Otéz gdy dziewczynki méwily o ,,zwyklej” lalce, to najczesciej w kontekscie zabawy
w dom, gdy o Barbie — pojawiala si¢ moda, zamki, salon fryzjerski, akcesoria do
makijazu. Lalki niemarkowe byly zabierane na spacery, w odwiedziny do babci, do
lekarza, Barbie — na zakupy, do kolezanek, by mierzy¢, poréwnywac ubrania, czesaé
sie, czyli na wszystkie mozliwe sposoby udoskonala¢ swoéj wyglad. Dziewczecy
dyskurs o Barbie odnosil si¢ nie tyle do samej lalki, ale bardziej do sposobu, w jaki
jest reklamowana.
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D. Przynaleznosc do grupy i rywalizacja

Badane dzieci ,,bycia fajnym” nie laczyty bezposrednio z posiadaniem marko-
wych, reklamowanych produktéw, lecz z utrzymywaniem pozytywnych relacji
z innymi dzie¢mi. Osoba ,,fajna” to ktos mily (Zosia), z kim si¢ kumpluje (Bar-
tek), lubi ze mng si¢ bawic, gra¢ (Kinga), daje lekcje, gada ze mng (Piotrek) itp.
W 8 przypadkach ,,bycie fajnym” zostalo odniesione do checi pozyczenia po-
pularnej marki zabawki, podzielenia si¢ przekaska (ze sklepiku szkolnego) czy
wymiang kart kolekcjonerskich.

Dzieci czerpia jednak wyrazng satysfakcje z tego, ze sa posiadaczami wigk-
szej ilo$ci przedmiotow, na przyktad kart kolekcjonerskich, niz inni. Sama gra
kartami jakby wcale nie jest tutaj wazna, lecz wlasnie zbieranie, poréwnywanie,
wymienianie si¢ nimi z kolegami oraz rozkladanie i podziwianie zgromadzonej
kolekgji. Jak pisali Stacey Baker i James Gentry, mlodsze dzieci czesto poréwnuja
swoje rzeczy z innymi wlasnie w kategoriach ilo$ci, podczas gdy starsze — w ka-
tegoriach kompetencji*’. W przypadku starszych dzieci kolekcjonowanie przed-
miotow (zabawek, kart) jest sposobem oznaczania swojej wyjatkowosci, podno-
szenia wlasnej warto$ci. Mtodszym dzieciom samopoczucie poprawia po prostu
to, ze majg ich wiece;j.

W szkole spotecznej na pytanie o ulubione zabawki czeéciej pojawialy sie wska-
zania na relatywnie drogie marki, tj. 7-krotnie z duma méwiono o posiadanych
samochodach, robotach, interaktywnych lalkach, maskotkach.

Klaudiusz: Mam gigamodel porsche. Blyszczy i jest wielki. B: Czesto sig nim
bawisz? -Tak. B: A jak si¢ nim bawisz? — Lubig na niego patrzec. B: Co sobie
wtedy myslisz? — A nie wiem.

Maciek: Mam samochdd taki metalowy. AUDI TT. Jezdze nim po dzialce.
B: Dlaczego chwalisz si¢ swoim samochodem? — Jest super. B: Inne dzieci pew-
nie tez chciatyby taki mie¢? — Pewnie. Jest moj. B: Datbys sig im przejechac?
- On duzo kosztowat. B: Ale czy inne dzieci moglyby si¢ nim przejechac? — Nie
potrafig nim jeZdzic.

Luiza: M6j konik rusza glowg, uszami, ogonem, jak méwie. I jak go dotkne.
I jak wlgczam $wiatlo. I oddycha. Jak daje mu marchewke, czesze, to rzy
i macha ogonem. B: Czesto go dotykasz, karmisz? — No teraz trochg mniej.
B: Dlaczego? - Mam inne. B: Inne masz koniki? - Zabawki. Koniki tez. B:
Pamigtasz nazwe firmy, ktora zrobila tego konika, jego marke? — Hasbro.

2 .M. Baker, J.W. Gentry, Kids as collectors: a phenomenological study of first and fifth graders,
»Advances in Consumer Research” 1996, nr 23, s. 132-137.
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Agnieszka: Poprosze mame o takiego. Mam urodziny. Pytata, co chce. Konika
i bede go karmita.

Takie zabawki rodzicom daja poczucie dobrobytu, dzieciom poczucie satys-
fakeji, Ze je maja. Budza w innych dzieciach zazdros¢. Jednak nie zawsze rozwijaja
inteligencje, pomystowo$¢, poczucie estetyki czy zdolnosci manualne. Trudno
mowic o walorach edukacyjnych, gdy dziecko jedynie patrzy na duzy, I$niagcy mo-
del samochodu. Takie fabryczne gotowe zabawki pozbawiaja dziecko mozliwosci
tworzenia wlasnych, indywidualnych wytworéw. Ograniczaja w pewnym sensie
jego wyobraznie.

Zdecydowana wigkszos¢ dzieci weale jednak nie méwila z duma czy wyzszoscia
o posiadanych markowych produktach. Gdy mialy markowe ubranie na sobie, np.
sportowe buty, wymienialy po prostu logo, kltadac nacisk bardziej na to, w jakich
okolicznosciach je dostaly, od kogo, dlaczego je lubig. Byly to zatem ich wlasne,
indywidualne znaczenia niezwigzane bezposrednio z marketingowym przekazem
marki. To fakt, ze reklamowy przekaz do$¢ czesto, i to dostownie, wybrzmiewa
z ich wypowiedzi, réwnie czesto jednak jest on ponownie ustanawiany w dziecig-
cym $wiecie:

Kuba: Wycigtem tygryska z opakowania ptatkéw. Robimy teatrzyk.

Grze$: Tam w serku byly takie magnesy. Przyczepitem do samolotu. Juz nie
skreca.

Milena: Zbieramy pudetka Jogobelli. Duze i male. Scigam sig z siostrg. Chceg
mieé wyzszq wieze.

Dzieci w tym wieku nie zwracajg jeszcze uwagi na spoteczne znaczenia kon-
sumpcji, cho¢ do$¢ dobrze wiedza, kto w ich klasie ma okreslong zabawke czy np.
lubiany model ubrania (mowa o teniséwkach z McQuinem czy bluzkach z Barbie).
W dwoch jednak przypadkach, w szkole spolecznej, dziewczynki wyraznie drwily
z kolezanki ,niewlasciwie” ubranej: Moze to ubranie jej brata? Jej bluzki takie bure.
Szare wszystko (Natalka i Julka).

W pozostalych grupach nie znalaztam zadnego dowodu formowania grup
wokot jaki$ konkretnych marek czy stereotypizowania opartego na posiadaniu
badz nieposiadaniu jakiego$ produktu. Aczkolwiek dos¢ wyrazne byly preferencje
w okreslonych grupach, czy nawet klasach. Przykladowo w jednej z klas dzieci
wskazywaly najczesciej na baton Twix, w innych grupach - pojawiat sie spora-
dycznie badz w ogodle. Podobnie w jednej klasie czesciej wskazywano Monster
High, w innej Petshopy, a w jeszcze innej — najczgsciej Barbie. Wynika to z faktu, ze
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dzieci w takim samym wieku formuja grupy i lubig robi¢ rzeczy, ktdre sa popularne
wérdd ich réwiesnikéw. Dziewczynki, ktére bawity sie zabawkami Monster High.
utrzymywaly blizsze relacje z tymi, ktdre tez lubity te lalki. Doktadanie tak samo
z dzie¢mi, ktore bardziej lubity bawi¢ sie na dworze. Dzieci tworzg grupy, jednak
marki nie wydaja si¢ istotnym czynnikiem wplywajacym na ich relacje, sposoby
spedzania czasu wolnego. Najczesciej wskazywano na aktywnosci skupiajace sig
wokot sportu, gier, wyjazdoéw z rodzicami, ogélnie - czasu spedzanego z réwiesni-
kami, rodzing i przyjaciétmi.

Malgosia: Lubig jeZdzic do cioci. Tam sarny wyskakujq z krzakow.
Asia: ...do Nateczowa, bo oglgdamy sobie taki rower duzy.

To, co ,lubiane” jest zatem wysoce negocjowanym konceptem, ktory nie przy-
lega w pierwszej kolejnosci do marki, a nawet jesli, to nie w jednoznaczny, bezpo-
$redni sposéb. Dziecko w tym wieku nie siega po marke w procesie budowania ob-
razu siebie, wlasnej wartoséci. Marka daje mu sposobnos¢, by wzmacniaé poczucie
przynaleznosci do grupy zaréwno poprzez chwalenie si¢ przed réwiesnikami, ale
i wspdlng zabawe markowym produktem. Petni bardziej utylitarne anizeli sym-
boliczne funkcje. Generalnie jednak marki zajmuja niewiele miejsca w obszarze
zainteresowan siedmio-o$miolatkéw. Wspélistnieja z innymi atrakcjami, na razie
ustepujac im pola.

Zakonczenie

Marki nie sg tak wazne w codziennym dyskursie dzieci, jak mozna bylo zaktada¢
na podstawie literatury przedmiotu. Dzieci nie byly ani jaka$ sp6jna grupa, moc-
no zaangazowang w relacje z markami, ani tez grupg, ktéra w ogole si¢ nimi nie
interesuje. Wazne, by podkresli¢, ze nawet w tej niewielkiej probce mlodych kon-
sumentow kluczowe skojarzenia z marka, konsumpcja istotnie réznily sie miedzy
sobg. Najwazniejsze dla dziecka produkty nie byty jakimi$§ konkretnymi markami.
Byly produktami, ktére dzieci otrzymaly od swoich rodzicéw czy waznych oséb
w ich zyciu i mialy/maja je do$¢ dlugo. Szczegélnie dla dziewczynek ukochane
maskotki byly bardziej istotne niz nowe, popularne, markowe zabawki. Pojawiajace
sie w trakcie wywiadu nazwy marek byly bardziej wywotywane przez badaczke
anizeli spontanicznie podawane przez dzieci.

Istotne sg rowniez warto$ci rodzicdw, ktére posrednio byly wyrazane w wy-
powiedziach dzieci. Zarysowala si¢ réznica w wypowiedziach uczniow szkot
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publicznych i lepiej sytuowanych uczniéow klas spotecznych, co jednak nalezatoby
zweryfikowac na wigkszej prébie. Dzieci ze szkoly spolecznej byly bardziej $wia-
dome marek. Kilkakrotnie pojawial si¢ wyrazny entuzjazm u dziewczynek, gdy
byta mowa o ich ulubionych ubraniach, czy poruszenie u chlopcow, gdy mowili
o elektronicznym sprzecie. Byli bardziej zdecydowani co do marek, ktore chcieliby
mie¢. 11 razy w szkole spolecznej i 4-krotnie w szkole publicznej dziecko zabierato
glos dotyczacy waznosci marek (starczajg na dluzej, nie psujg sie jak inne, nie kupie
niemarkowych, podrébki to wyrzucanie pieniedzy).

Zdecydowana wigkszo$¢ dzieci przebywatla jednak dalej w swiecie swojego
dziecinstwa - rodziny, przyjaciot, nauki, ,niemarkowej” zabawy, §wiecie wla-
snej wyobrazni. W tym wieku marki dopiero zaczynaja by¢ taczone z byciem
»fajnym”, lubianym. Jesli dzieci weszly juz na te droge spotecznych znaczen pro-
duktéw, imputowanej wazno$ci marek, to sa dopiero na samym jej poczatku. By-
najmniej nie bede nawolywac teraz, by dzieciom odmawia¢ popularnej zabawki.
Nie da si¢ wyeliminowa¢ atrakcyjnosci reklamowanych marek, ale mozna uczy¢
krytycznego i swiadomego do nich podejscia, zwlaszcza ze wpltyw rodzicéw na
dziecko w tym wieku jest bardzo znaczacy. Chodzi tez o przeciwdzialanie nad-
miarowi bodzcéw, tak by swa codziennos¢ mogto ono przezywac bardziej $wia-
domie.
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ABSTRACT

This article attempts to answer the questions: how hip-hop subculture participants perceive
their own environment, how to refer to the stereotypes about themselves and what values
they most identify with. Author’s interest in the subject stems from the mnearly 20-year
presence in hip-hop in Poland and everyday and abusive relationships often convinced
of hip-hop to the areas of social pathology. The study involved 60 people who identify
with the subculture of hip-hop teenagers aged 16-18 years in the majority of high school
students. The research method was a structured interview. The results show an interesting
and internally varied image of hip- hop subculture. Interesting may be differences in views
on the environment from the perspective of respondents gender. Girls look more critically
on their own subculture and often admit that the group use drugs and violence occurs.
Respondents represent a complex picture of the world highlighting the significance of musi-
cal texts in the description of their reality. Participants evaluate their own subculture rather
as a happy people, with life goals related to the plans of other ordinary teenagers. Everyone
in hip-hop subculture express aversion to the police and presenting its own internal code
of conduct and values. They are reluctant to paint graffiti on monuments, but didn’t bother
of destruction the facade of other buildings, and railcars. They have no sense of uniformity
required by declaring that hip-hop is not only the dress code, but a lifestyle.
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1. Charakterystyka hip-hopu jako zjawiska wielowymiarowego

Hip-hop jest zjawiskiem wielowymiarowym. Z jednej strony stanowi wazny ele-
ment kultury i glos mtodego pokolenia, z drugiej jest pietnowany za wulgarnos¢
jezyka, agresje czy mizogini¢ i bywa postrzegany stereotypowo. Jak zauwaza John
H. McWhorter w artykule How Hip-Hop Holds Blacks Back, hip-hop zwalnia
z publicznych norm zachowania i blednie upatruje si¢ w nim potencjatu rewolu-
cyjnego. W latach 80. obral kurs gangsterski i opiewal wojny gangéw, narkotyki,
rozwigzto$é, uzasadnia tez przemoc, gdyz ,,zycie to beznadziejne getto™. Krytycy
nurtu, jak podaje K. Sawicki, podkreslaja ze: ,,...muzyka hip-hopowa propaguje
pogarde dla drugiego cztowieka, a preferowany styl zycia nacechowany jest »by-
lejakoscig«, legitymizuje »nic nierobienie«”. Obroncy przekonuja, ze hip-hop jest
swoistym ,raportem z i o codziennosci”. Zdaniem Z. Melosika: ,,...muzyka rap to
doskonaly przyklad nieprzejrzystosci $wiata i ambiwalencji projektu politycznego
W epoce postmodernizmu”3. Rebollo-Gil, Moras i Toth twierdza, ze z zalozenia
tez odmawia sie uczestnikom i artystom zdolno$ci do prowadzenia inteligentne;j
dyskusji*. To podkulturowe zjawisko przeszto duga droge ewolucji — od marginesu
afroamerykanskich slumséw do zauwazalnej pozycji wspierajacej prezydencka
elekcje Baracka Obamy w 2009 roku®.

Mianem hip-hopu okresla sie miejska kulture, styl bycia oraz gatunek muzycz-
ny powstaly w afroamerykanskich spotecznosciach Nowego Jorku poczatku lat
70. XX wieku®. Potocznie nazywa si¢ w ten sposdb styl muzyczny, jednak wia-

' J.H. McWhorter, How Hip-Hop Holds Blacks Back, City Journal, http://www.city-journal.org/
html/13_3_how_hip_hos.html, [dostep: 15.01.2012].

2 K Sawicki, Mlodziezowa kultura hip-hop jako tekst wielokulturowy, ,Ars inter Culturas” 2013,
nr 2,s. 99.

3 Ibidem, s. 99.

% G. Rebollo-Gil, A. Moras, Black Women and Black Men in Hip-hop Music: Misogyny, Violence
and the Negotiation of (White-Owned) Space, ,The Journal of Popular Culture” 2012, No. 1, Vol. 45,
s. 118; K. Toth, Looking for Hip-hop: Seeing the Body Communicate in Everyday Social Encounters and
Visual Commodity Culture, ,,Yale Journal of Sociology” 2003, Vol. 2, s. 55.

5 K. Mc Leod, Authenticity within hip-hop and other cultures threatened with assimilation, ,Jour-
nal of Communication” 1999, Vol. 49, s. 134; T.L. Gosa, Not Another Remix: How Obama Became the
First Hip-Hop President, ,Journal of Popular Music Studies” 2010, Vol. 22, s. 389.

®J. Chang, Can't Stop Won't Stop: A History of the Hip-Hop, New York 2005, s. 24.
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$ciwszym okresleniem bylaby forma muzyczna, jaka jest rap. Warto zauwazy¢,
ze wigkszo$¢ subkultur generuje, przyswaja lub preferuje okreslony rodzaj, czy
gatunek muzyczny. Hip-hop w rozumieniu gatunku muzycznego jest pojeciem tak
pojemnym jak rock czy jazz. Przejawia si¢ w licznych stylach, istniejg np. gangsta
rap, Southern rap, acid rap, rap taneczny’. Niekt6rzy badacze podkreslaja role, jaka
odgrywa hip-hop w procesie ksztaltowania si¢ tozsamosci i aktywizmu jako forum
do dialogu miedzykulturowego®. Inni sadz3, ze muzyka moze stanowié¢ odbicie
symbolicznych $wiatéw funkcjonujacych w sferze wykluczenia, czy marginalizacji®.

Wiele zrédet jest zgodnych co do wagi i wplywu na rozwdj hip-hopu dwéch je-
go pionieréw: Kevina Donovana (pseud. D] Afrika Bambaataa) oraz Clive’a Cam-
pbella (pseud. Kool Herc). Pierwszy wprowadzil pojecie czterech filaréw hip-hopu,
za ktore uwaza si¢ do dzis: rap — specyficzng forme muzyczng polegajaca na ryt-
micznym i ekspresyjnym wypowiadaniu rymowanych stéw, DJing (D] - dyskdzo-
kej) - polegajacy na dobieraniu, odtwarzaniu oraz miksowaniu muzyki na zywo,
b-boying, inaczej breakdance - rodzaj specyficznej formy tanecznej z duza liczba
elementow sitowo-sprawnosciowych, zastosowaniem tak zwanych krokéw wyko-
nawczych w ,,parterze’, czyli rekami i nogami (a nawet catym cialem) na ziemi oraz
graffiti - formy wizualnej, czesto nielegalnie umieszczanej w przestrzeni publicznej
za pomocg réznych technik'’. Drugi pionier, Clive Campbell, emigrant z Jamajki,
zdobyl stawe jako disc-jockey DJ, odtwarzajac muzyke na ulicach Bronxu (gtéwnie
w gettach afroamerykanskich). Muzyka hip-hop (rap) powstala w momencie, gdy
DJ-e (dyskdzokeje) zaczeli proces probkowania dzwigkéw zwanych samplami, kto-
re zapetlali wraz z partiami perkusyjnymi granymi na gramofonie. Wykorzystywali
do tego muzyke z plyt winylowych, a szczegélnie skupiali si¢ na poszukiwaniu
ciekawych fragmentéw rytmicznych lub brzmieniowych™. Apogeum popularno$ci
rap osiagnat w latach 90. XX wieku.

7 CL. Keyes, Rap Music and Street Consciousness, Urbana 2002, s. 17.

8 J. Haaken, J. Wallin-Ruschman, S. Patange, Global Hip-Hop Identities: Black Youth, Psycho-
analytic Action Research, and the Moving to the Beat Project, ,,Journal of Community & Applied
Social Psychology”, Vol. 22, Iss. 1, s. 63-74.

9 J. Ferrell, K. Hayward, J. Young, Cultural Criminology: An Invitation, ,Sociology” 2011, Vol. 45,
Iss. 6,s. 1127.

10T Mc Arthur, ,RAP”. Concise Oxford Companion to the English Language, 1998. Encyclopedia.
com, Retrieved December 19, 2012 from Encyclopedia.com: http://www.encyclopedia.com/doc/10-
29-RAS.html; J. Kugelberg, Born in the Bronx, New York 2007, s. 17; L. Brown, Hip to the Game -
Dance World vs. Music Industry, The Battle for Hip-hop’s Legacy, ,Movement Magazine” 2009, 09(07),
s. 30; J. Chang, Can’t Stop Won't Stop: A History of the Hip-Hop, New York 2005, s. 28.

™ Film dokumentalny Liquid Vinyl, USA 2005, rez. Taylor Nearyod. Emisja w stacji Planete http://
www.planeteplus.pl/dokument-plynny-winyl_26476#ixzz2DwlOxOjz; film dokumentalny 5 Sides of
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Zdaniem autora podkultura hip-hopowa wyréznia si¢ w ponowoczesnej rze-
czywisto$ci, gdyz ani w warstwie narracyjnej, ani muzyczniej nie dokonuje re-
trospekgji i nie kontynuuje srodkéw stylistycznych z wezesniej powstatych dziel.
Na przyktad od poczatku wykorzystuje technike probkowania dzwiekéow, choé
z pewnoscig zmienila si¢ technologia procesu. Gdyby jednak dokona¢ paraleli
hip-hopu na poziomie muzycznym z innym gatunkiem, to warstwa tekstowa swo-
im zaangazowaniem przypomina dokonania zespotéw punkowych, za$ tematyka
tekstow podobna jest do niektdrych bluesowych tresci, ktérych gtéwnym rdzeniem
byta niedola czarnego niewolnika. W punku, podobnie jak w hip-hopie, kluczowa
kwestig jest narracja. Muzycznie punkrock taczy z hip-hopem... nieznajomos¢
lub staba znajomos¢ gry na instrumentach. Sid Vicious, basista Sex Pistols, zdobyt
posade w zespole ze wzgledu na wyglad, podobnie jak Lemmy Kilmister, lider
zespol Motorhead, przyznaje, Ze poczatki jego kariery w formacji Hawkwind nie
byly oparte na kompetencjach™. Wiekszo$¢ muzykéw hip-hopowych nie dyspo-
nuje umiejetno$cia gry na instrumentach (chlubnymi wyjatkami sa w Polsce: Afro
Kolektyw czy Fish), za to posiedli zdolno$¢ wykorzystywania specjalistycznego
oprogramowania do obrébki dzwigku i tworzenia muzyki.

W socjologii muzyki istotne znaczenie odgrywa pojecie autentycznosci. Jak
stusznie zauwaza Marian Filipiak kazda subkultura jest kontestacjg, ale nie kazda
jest kontrkulturg, ktora manifestuje postulaty i wciela w zycie wlasne zalozenia'.
Hip-hop jako zjawisko wieloptaszczyznowe, obejmujace szeroki obszar ekspresji,
wywodzi si¢ z miejskich nizin, co nie oznacza, ze tam pozostal. To legitymizuje
hip-hop jako autentyczng mlodziezowa kontrkulture, ktéra przedostata sie do
publicznego mainstreamu i, jak zauwaza Emery Petchauer z Lincoln University,
stala si¢ narzedziem dyskursu spolecznego'®. Czarnoskérzy twércy monopolizujg
hip-hop i traktuja rap jako wlasng spuscizne, co naraza ich na zarzut zawlaszczenia
i zarzucajg bialym raperom brak autentyzmu®. Brak szczero$ci wytykaja tworcy
polskiego hip-hopu takze innym podkulturom: ,,Emo rap samobdjcéw w ubra-

a Coin, rez. Paul Kell, Kanada 2003. Emisja w stacji Planete http://www.planeteplus.pl/dokument-
-piec-stron-medalu_26474#ixzz2DWgWzIhr.

12, Robb, Punk Rock: An Oral History, Ebury Press 2007, s. 217; S. Strongman, Pretty Vacant:
A History of Punk, London 2007, s. 137-138; L. Kilmister, Lemmy - autobiografia. Biala gorgczka,
Poznan 2010, s. 97.

'3 M. Filipiak, Od subkultury do kultury alternatywnej, Lublin 1999, s. 42.

4 E. Petchauer, Knowing What'’s Up and Learning What You're Not Supposed to: Hip-Hop Colle-
gians, Higher Education, and the Limits of Critical Consciousness, ,,Journal of Black Studies” 2011,
s. 768.

> A.K. Harrison, Racial Authenticity in Rap Music and Hip-hop, ,Sociology Compass” 2008,
Vol. 2, Iss. 6,s. 1783-1800.
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niach od sponsora, ciezko mi uwierzy¢ w dramat z zurnala porad” (O.S.T.R &
Hades).

Hip-hop stanowi swoista reakcje mlodziezy na niedostatki rzeczywisto$ci
spolecznej, niesprawiedliwo$¢, konsekwencje ekonomicznej a zarazem spotecznej
stratyfikacji — niski poziom Zycia zaréwno w sferze materialnej, jak i kulturalnej,
brak perspektyw. Mozna zatem hip-hop rozumie¢ jako wyraz autentyzmu dora-
stania, czego egzemplifikacja jest wypowiedZ jednego z wykonawcow polskiego
hop-hopu w filmie dokumentalnym S. Latkowskiego pt.,,Blokersi” na postawione
przez redaktora pytanie: ,Dlaczego mtodzi wybrali hip-hop?”'®. Twérca a zarazem
stuchacz tego gatunku odpowiedziat: ,,...bo méwi o zyciu (...), bo nie jest kolej-
nym tekstem o tym, ze si¢ zakochatem w Marzence™"’.

Autorem skojarzenia terminu blokers z hip-hopem byt dziennikarz muzyczny
Robert Leszczynski, ktory opublikowal w ,,Gazecie Wyborczej” z dnia 9 lutego
1998 artykul pt.,,Manifest Blokerséw”. Witold Wrzesien rozwija definicj¢ pojecia,
podajac, ze:

...blokersi to miodzi mieszkancy wielkich osiedli mieszkaniowych w duzych
miastach. Osoby pochodzace z rodzin o niskim statusie materialnym, czesto bo-
rykajacych si¢ z problemami, takimi jak bezrobocie czy alkoholizm. To uczniowie,
studenci (rzadko) i mlodzi bezrobotni, ktorzy wiekszo$¢ czasu wolnego spedzaja
na klatkach schodowych, pod blokami na faweczkach, nudzac sie, stuchajac hip-
-hopu, palgc blanty i ,kombinujac’, jak tu zorganizowaé troche ,kasy” na nowy
~towar” czy co$ wiecej. Czesto spontanicznie tworza struktury o cechach gangow
i zaczynaja zajmowac si¢ coraz bardziej zorganizowang dzialalnoscig przestepcza:
okradaja samochody, kradng cale auta, handlujg kradzionym towarem, narkotykami
itd. W oczach swoich sasiadéw sg niebezpieczni: ich zdaniem mogg napada¢ na
staruszki i wtamywac sie do mieszkan'®,

Pomimo tego Wrzesien postuluje, by zauwaza¢ rozwarstwienie i wieloptasz-
czyznowos¢ hip-hopu. Przestuchujac plyty zespotéw hip-hopowych polecone
przez osoby badane (zanim przeprowadzono wywiady, badani zostali poproszeni

16 Blokers - popularne okre$lenie mtodego mieszkanca dzielnicy blokéw w aglomeracjach miej-
skich.

17 Film dokumentalny ,,Blokersi”, Polska 2001, rez. Sylwester Latkowski. Internetowa baza filmu
polskiego http://www.filmpolski.pl/fp/index.php/4213220, Oficjalna strona filmu: http://www.film-
web.pl/Blokersi.

18 W. Wrzesien, Europejscy poszukiwacze czy alterkontestatorzy — Kolejne ogniwo wymiany poko-
len? Dylematy wspétczesnych rodzin, ,Roczniki Socjologii Rodziny XVI UAM” 2005, s. 197-198.
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o wskazanie artystow i utworéw hip-hopowych waznych dla nich osobiscie), autor
zauwazyl, ze liczni tworcy gatunku wystepuja przeciw biernoéci: ,,...Kolejny wie-
cz6r narzekasz, ale nie masz podstaw. Przegrates, jesli d... do tej fawki ci przyrosta”
(Grammatik). Niektorzy zachecaja do dziatania: ,,WeZ swdj los w swoje rece (...)
nie czekaj na cud z nieba” (Lona), ,,...Czekasz na swoja szanse, ale nikt ci jej nie
da, dopdki nic nie zrobisz i sam sobie bedziesz schlebial” (Grammatik) i zachecaja
do poszukiwania sily w sobie: ,,...Jeden szczeg6l moze zmieni¢ sens pogoni, wiec
nie stawaj w szeregu i ufaj swej autonomii zawsze, ch... ze boli, na przekor swiatu
zaprzecz” (Hase).

Kontrowersyjnym obszarem stala si¢ takze ekspresja wizualna podkultury hip-
-hopowej przejawiajaca si¢ w sztuce graffiti. W oczach szerszej spotecznosci pro-
blem stanowi budzacy sprzeciw zwyczaj malowania graffiti na tych obiektach, ktore
w konsekwencji tracg wartosci estetyczne. Nalezy zada¢ pytanie, co jest przyczyna
malowania w niedozwolonych miejscach, takich jak elewacje budynkéw i wagony
kolejowe. Czy malowanie w tych miejscach daje autorom szczegélna przyjemnosc?
We wspomnianym filmie Sylwestra Latkowskiego pt. ,,Blokersi” tworca muzyki
hip-hop o pseudonimie Eldo wypowiada si¢ do$¢ niekonsekwentnie. Z jednej
strony oburza sie, ze podczas malowania pociagéw SOK-isci strzelaja do niego
i jego kolegdw z ostrej amunicji, jednak z drugiej strony zdaje sobie sprawe z tego,
ze gdyby byt to proceder legalny, nie dawalby, jak méwi ,,kopa adrenalinowego”

Niektorzy tworcy i odbiorcy muzyki hip-hopowej propaguja uzywanie i legali-
zacje narkotykdow, szczegdlnie konopii indyjskich (Cannabis indica). W utworach
artystow takich jak: Cypress Hill, Snoop Dogg i Method Man dominuje pozytyw-
ny stosunek do przyjmowania narkotykoéw™. Polski raper Joka $piewa: ,Rap to
nie zabawa juz (...), a gdy bytem juz duzy, postanowilem mury burzy¢, zmieni¢
prawo by moéc sobie zakurzy¢”. W tym $rodowisku istnieje pewna polaryzacja
pogladéw pod tym wzgledem. Inny polski muzyk Fisz w utworze pt. ,Narkotyk”
przytomnie zauwaza: ,,...miekkie narkotyki ciagle nowe zawracaja gltowe (...)
narkotyki roz... glowy moim znajomym...” Wielu muzykéw przyznaje, ze palenie
»trawki” daje im lepsze samopoczucie i wene tworcza do rymowania tekstow.
Uzywanie i propagowanie narkotykow nie jest wynalazkiem kultury hip-hopowe;j,
cho¢ w warstwie narracyjnej mozna zauwazy¢ liberalne nastawienie do uzywek.
Nie jest to jednak cecha dystynktywna hip-hopu, gdyz inne buntownicze podkul-

93, Shaw, The Evolution of Drugs in Hip-Hos, Ebony/Entertainment and Culture, http://www.
ebony.com/entertainment-culture/the-evolution-of-drugs-in-hip-hop-576#axzz2jD80JaAQ, [dostep:
8.01.2012]; J. Pablo, Hip-Hop’s 25 Best Weed Songs, http://blogs.villagevoice.com/music/2012/04/25_
weed_songs_hiphos.php, [dostep: 25.04.2012].
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tury rowniez nie stronig od uzywek i ich propagowania, np. metal, punk rock czy
muzyka alternatywna.

Przeglad badan naukowych w czasopismach zachodnich nie ogranicza si¢ tylko
do badania hip-hopu jako zjawiska spoteczno-kulturowego. Wielu badaczy widzi
w nim na przyklad potencjal edukacyjny ze wzgledu na nosnoé¢ idei w tekscie, site
metafory, a czegsto po prostu znakomity poziom narracji®®. Autorowi wydaje sie,
ze zagadnienia zwigzane z uczestnictwem w subkulturach nie sg zbyt popularne
wérdd badaczy z obszaru psychologii, stad pomyst badan.

2. Badania wtasne. Charakterystyka oséb badanych, zastosowane
metody i pytania badawcze

W badaniach wzieto udziat szesédziesieciu uczniow szkot srednich z trzech liceow
ogolnoksztalcacych z Trojmiasta (30 dziewczat oraz 30 chlopcow), deklarujacych
przynaleznos$¢ do subkultury hip-hopowej, fanéw muzyki hip-hop lub oséb iden-
tyfikujacych sie z ideami hip-hopu. 88% badanych oséb deklarowato dobry lub
bardzo dobry status materialny, 12% niski poziom posiadania. Okolo 79% bada-
nych pochodzito z rodzin pelnych, za§ 21% z rodzin zdezintegrowanych w wyniku
rozwodu lub $mierci jednego z rodzicédw. 89% chtopcoéw i 81% dziewczat posiadato
co najmniej jedno rodzenstwo. 6% oséb ocenilo swoje wyniki w nauce jako bardzo
dobre, 22% do$¢ dobre, 57% dostateczne, a 15% niedostateczne. W ciagu spotkan
indywidualnych przeprowadzono wywiady ustrukturowane.

Jedng z metod stosowanych w naukach spotecznych (w tym psychologii) jest
analiza wytwordw dziatania. Na podstawie wytwordw, jakie powstajg podczas za-
bawy, pracy itp., mozna wnioskowac¢ o cechach osobowosci, poziomie umystowym,
sprawnosci motorycznej, anomaliach rozwoju itp. tworcy. W przypadku mlodziezy
analizie poddaje sie notatki, listy, wypracowania, pamietniki, dzienniki, wiersze,
w tym teksty zespoléw hip-hopowych. Staly si¢ one podstawa do konstrukgji pytan
do wywiadu. Muzyka stanowi wazny element podkultury i jest pasem transmisyj-
nym pomiedzy twdrca a odbiorca. Jak bardzo wazng role odgrywa w zyciu hip-

20 D. Stovall, We can Relate: Hip-Hop Culture, Critical Pedagogy, and the Secondary Classroom,
,»Urban Education’, Vol. 41, No. 6, s. 586; C.E. North, (De)ciphering Collaborative Research for Social
Justice: Reviving Relationality Through Metaphor,,,Qualitative Inquiry September” 2010, No. 1,s. 531;
D.J. Irby, H.B. Hall, Fresh Faces, New Places: Moving Beyond Teacher-Researcher Perspectives in Hip-
-Hop-Based Education Research,,,Urban Education” 2011, No. 46, s. 216; E. Petchauer, I Feel What He
Was Doin’ Responding to Justice-Oriented Teaching Through Hip-Hop Aesthetics, ,,Urban Education”
2011, No. 46, s. 1413.
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-hopowcdw, zaswiadcza raper Vixen w tekscie pt.,,Utworzymy pelni¢”™: ,,...Stworze
$wiat, w ktorym nawet bedac sam, z muzyka utworzymy pelni¢”

Réwnoczesnie teksty rapowe stanowig cenng informacje na temat aktualnych
probleméw, a nade wszystko sposobow widzenia obecnej rzeczywistosci. Cechy
wytworu, jakim jest tekst hip-hopowy, pozwalaja formulowa¢ sady o wlasciwo-
$ciach zycia psychicznego i spolecznego wykonawcy. Duza zaletg analizy wytwo-
réw jest fakt, iz cechy autora mimowolnie odwzorowuja si¢ w wytworze. Czesto
proba dotarcia do interesujacych faktéw za pomocg innych metod moze te fakty
znieksztalcac lub zaciera¢. Z tego tez powodu wybrano metode wywiadu, rozmowy
opartej na wiedzy zaczerpnietej z analizy tekstow utwordw, z ktérymi badana mio-
dziez silnie si¢ identyfikuje. Mlodziez nalezaca do podkultur unika badan z nie-
checi do bycia skategoryzowanymi przez badacza lub z obawy przed powstaniem
negatywnego obrazu uczestnikoéw badania. Rozdanie testow psychologicznych lub
ankiet nie przyniostoby wiarygodnych danych, dlatego skonstruowano pytania
badawcze na podstawie analizy tematyki i kontekstow pojawiajacych sie w tekstach
polskich formacji rapowych, tym bardziej ze niektérzy z badanych sami tworzg
hip-hop. W szerszym znaczeniu hip-hop jest wytworem kultury i jako zjawisko
kulturowe podlega analizie, co postuluje M. Czerwinski*'. Autor jest $wiadomy, ze
ten sposob jest ryzykowny metodologicznie z powodu udzialu w eksperymencie
uczestniczacym, co naraza wyniki na subiektywizacje i nadmierne uogélnianie,
dlatego starano si¢ ogranicza¢ wnioski tylko do badanej grupy. Takie podejscie
postulowane jest takze w badaniach amerykanskich: ,,...Ethnographic studies of
local underground hip-hop scenes within the Unites States are recommended as
a logical place to begin”**.

Pytania do wywiadow skonstruowano w oparciu o:

- analize kilkunastu stron internetowych zwigzanych z subkulturg hip-hopo-
wa, wpisujac w przegladarke hasta: hip-hop, polski hip-hop, polski rap, hip-
-hop blogspot, hip-hop mp3 (autoprezentacje na blogach artystéw oraz
zwolennikéw hip-hopu, w przypisie zamieszczono przykladowe adresy);

- analizeg tekstow utwor6w hip-hopowych (Jak wspomniano w tekscie wcze-
$niej, autor prosil badanych, aby wskazali artystow lub tytuly utwordéw, kto-
re s3 dla nich wazne. Kontakt z mtodzieza zaangazowang w kulture
hip-hopowa nie byt trudny, gdyz autor pracowal jako psycholog szkolny

21 M. Czerwinski, Kultura i jej badanie, Wroctaw 1985.

22 A K. Harrison, Racial Authenticity in Rap Music and Hip-hop, ,Sociology Compass” 2008,
Vol. 2, Iss. 6,s. 1783.
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w jednej ze szkol, zas badani sami ulatwili relacje ze swoimi znajomymi
z innych placéwek);

- stereotypowe opinie nauczycieli i niezaleznych os6b na temat cztonkow
subkultury hip-hopowej, ktérym zadano pytanie: ,,Z czym kojarzy ci si¢
hip-hop?”?.

Oprocz pytan o aspekt tresciowy zadano réowniez kilka pytan o charakterze
formalnym, np. jaki jest status materialny rodziny, status matzenski rodzicow,
wielko$¢ rodziny, relacje z rodzicami itd.

Celem badan bylo uzyskanie odpowiedzi na pytania, w jaki sposéb widza
swoja podkulture hip-hopowcy oraz jaki majg stosunek do dzialan niezgodnych
z prawem, np. zazywanie i handel narkotykami oraz uprawianie graffiti w miej-
scach niedozwolonych. Wywiad oparto na regutach konstrukcjonizmu, w ktérym
prowadzacy rozmowe i respondent sg aktywnie zaangazowani w proces tworzenia
znaczen, stad pojawialy si¢ pytania dodatkowe, zach¢cajace interlokutora do swo-
bodnej narracji, za$ kazdy wywiad byl traktowany jak temat badawczy zgodnie
z zaleceniami Silvermana®.

Ze wzgledu na eksploracyjny charakter badan autor miast hipotez postawit
nastepujace pytania badawcze:

1. Dlaczego mlodziez stucha hip-hopu?

2. Czy hip-hopowcy czuja si¢ ludzmi szczesliwymi?

3. Czyistnieje zwigzek pomiedzy nielegalnym malowaniem graffiti a potrze-
ba stymulacji?

4. Czy hip-hopowcy wywodza si¢ ze $rodowisk dysfunkcyjnych? Jakie maja

relacje z rodzicami?

Czy hip-hopowcy widzg si¢ jako subkulture przemocy?
W jaki sposdb hip-hopowcy widza swoja przyszlosé?
Dlaczego hip-hop kojarzy sie z marihuana?

® N W

Czy subkultura hip-hopowa wigze si¢ ze specyficzng uniformizacja?
Powyzsze pytania gtéwne autor sformulowal w oparciu o pytania szczegoto-
we w wywiadzie ustrukturowanym, np. dlaczego stuchasz hip-hopu? Jak bardzo
hip-hop jest wazny w Twoim zyciu, jaka role w nim odgrywa i dlaczego? Czy hip-
-hopowiec jest cztowiekiem szczgsliwym? Dlaczego hip-hopowcy maluja graffiti
w miejscach nielegalnych? Czy hip-hopowiec uzywa narkotykéw? Czy hip-hopo-

% Strona anonimowego blogera: http://www.zlaklasa.pun.pl/viewtopic.php?id=16, [dostep:
4.04.2011]; R. Peja, http://rychupeja.pinger.pl/, [dostep: 12.12.2011]; strona anonimowej blogerki:
http://karok-hiphop-moje-teksty.blog.onet.pl/, [dostep: 10.12.2011].

24 D. Silverman, Interpretacja danych jakosciowych. Metody analizy rozmowy, tekstu i interakcji,
Warszawa 2007, s. 114.
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wcy sg agresywni? Czy hip-hopowcy maja ztg opinie w oczach innych, a jesli tak,
to dlaczego? Czy bycie hip-hopowcem wigze si¢ z charakterystycznym ubiorem?

Wymienione pytania szczegdtowe stanowily podstawe do rozmowy, ktéra
z kazdym uczestnikiem trwata od 20 minut do godziny, w zaleznosci od samopo-
czucia badanego i zwigzlodci jego wypowiedzi.

Uzyskane wypowiedzi poddano metodzie analizy jakos$ciowej. Celem bylo
zblizenie si¢ do modelu poznania zwanego interpretacjonizmem, pozwalajgcego
»na zglebienie struktury i dynamiki zycia ludzkiego przez analiz¢ subiektywnych
przezy¢ i znaczen bedacych podmiotowymi przestankami wyboréw zyciowych
jednostki jej zaangazowan i dziatar”®.

W celu ulatwienia identyfikacji wypowiedzi poszczegdlnych respondentow
autor wprowadzil oznaczenie M - mezczyzna i K - kobieta wraz z indeksami
liczbowymi okre$lajacymi numer wywiadu.

3. Interpretacja wynikéw badan wtasnych

Na uzyskane wyniki nalezy spojrze¢ z perspektywy specyfiki dorastania. Okres
adolescencji charakteryzuje szereg interesujgcych parametrow, z czego najwyraz-
niejszym jest akceleracja rozwojowa we wszystkich obszarach. Wigkszo$¢ osob
badanych podchodzila nieufnie do pytan. Ten dystans fatwo byto jednak poko-
na¢ dzieki niepryncypialnej, symetrycznej postawie badacza wobec uczestnikow
wywiadu i szczerego zainteresowania tematem, bez sprawiania wrazenia jakoby
badacz zyczyl sobie patrze¢ na uczestnika badania ,,przez mikroskop”.

3.1. Dlaczego mtodziez stucha hip-hopu?

Kluczowe pytanie, ktére zadawano uczestnikom rozmoéw, dotyczyto preferencji
muzycznych. Od poczatku mozna bylo zauwazy¢, ze muzyka stanowi gtéwne
narzedzie komunikacji w dwdch ptaszczyznach: wykonawca - stuchacz oraz
stuchacz - stuchacz. Badani uzywali specyficznej narracji, korzystajac z tekstow
utworow, ktére wplatali w wypowiedzi. Jeden z rozméwcow (M4) na postawione

%> M. Stra$-Romanowska, O metodzie jakosciowej w kontekscie rozwazan nad tozsamosciq psy-
chologii, ,Prace Psychologiczne LIII. Acta Universitatis Wratislaviensis” 2000, No. 2263, s. 22.
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wczesniej pytanie odpowiedzial fragmentem tekstu utworu ,,Zarazeni” autorstwa
Hi-Fi Banda (feat. W.E.N.A., Shugar, Fokus):

»...Hip-hop zaraza, a my mamy go we krwi”.

W dalszej czesci rozmowy wyjasnit bardziej szczegétowo motywy stuchania
hip-hopu, korzystajac z innego utworu pt. ,Bledy” autorstwa TMK (aka Piekielny
feat. NTW):

»...1 kiedy przyjdzie mi zaplaci¢ za to wszystko,
Nie bedzie przy mnie nikogo, zostanie hip-hop”.

Interesujaca wydaje si¢ tak silna identyfikacja z tekstem, ze wlasne stowa nie
majg tu mocy wyjasniajacej. Czy zatem rap zmienia tozsamo$¢ czlowieka, czy to
teksty trafiaja na podatny grunt i doskonale opisuja rzeczywisto§¢? Rozmowcy
wydawali si¢ $wiadomi i krytyczni, podkreslajac, Ze nie z kazdym tekstem, nawet
ulubionego artysty, si¢ zgadzaja i cytuja. Inny badany (M2) wyjaénit, ze: ,90%
tekstow to samo zycie, ale nawet dobrym raperom zdarza si¢ pusci¢ baka, nie ma
ludzi idealnych”

Najczgsciej pojawiajace si¢ odpowiedzi formulowane przez badanych brzmiaty
(podobnie brzmiace wypowiedzi ujednolicono, wybrano pierwsza podang odpo-
wiedz): ,bo méwi prawde o zyciu” (M1, M4, M7, M9, M15, K3, K20, K22), ,,jest
prawdziwy” (M8, M22, M23, M28, K12, K15, K23), ,mozna postucha¢ dobrych
bitow i zrelaksowac sie” (M3),,,bo tak si¢ moge wyrazi¢” (M13,K16),,,0pisuje moje
zycie” (M5, M11,M17,M18,M19, M21, M25, M26, M29, M30, K1, K5,K7,K8, K10,
K11,K13,K18,K24,K27),,,w tej muzyce najwazniejszy jest cztowiek i jego proble-
my” (M10, M16, M24, K9, K14, K19, K25, K29), ,hip-hop jest sposobem na zycie”
(M6,M20,K4,K26), ,jest trescig zycia” (M12),,,nie wiem, po prostu lubie takg mu-
zyke, nigdy si¢ nie zastanawialam nad tym” (K6, K26), ,ta muza wkreca” (K2),,,bo
to muzyka dla myslacych” (K21),,,lubie ten styl, sposéb ubierania sig, teksty” (K17),
»moi znajomi stuchaja, no i tak wyszlo, Ze mi weszto” (K28), ,ten przekaz do mnie
dociera, jest autentyczny”(K30). Pojawily si¢ tez wypowiedzi: ,,jedyna sensowna
muza w tym badziewiu, ktére serwuja media, wykluczajac oczywiscie pozeréw
z pedalskim glosikiem i tych grajacych hiphopolo” (M14), ,a czego mam stucha¢,
babskiego popu?” (M27). Uwage zwraca podkreslanie autentyzmu muzyki, ktorej
stuchaja, i dychotomizacja postaw wobec twdrcow. Wymieniani artysci w opinii
badanych albo naleza do kategorii ,,pozeréw” czy ,lameréw”, albo ,,s3 w porzadku”.
Pojawia sie tez element nietolerancji, ktéry opisuja badania amerykanskie nad mi-



324 Marcin Szulc
—

zoginiczng i gangsterska odmiang rapu”. Na pytania dotyczace uprzedzen wobec
gejow i traktowania z pobtazliwg wyzszo$cia kobiet badani chlopcy zaprzeczali
takiej postawie nietolerancji. Mozna sadzi¢, Ze nie jest ona specyficzna dla rapu,
lecz raczej stanowi odbicie szerszych pogladéw spotecznych, ktore sg konsekwen-
cja tradycji oraz silnego przyswojenia podzialu rél piciowych. Interesujace jest
przekonanie twércéw o korzystnym wplywie muzyki hip-hopowej: ,,...Jesli rapu
stuchaja dzieci, to wez sie ucisz, moze wlasnie dzieki niemu wyjda na ludzi” (TMK
aka Piekielny). Istnieja udokumentowane proby wykorzystywania zaréwno muzy-
ki, jak i tekstow rapowych w terapii®’.

3.2. Czy hip-hopowcy czujg sie szczesliwymi ludzmi?

Inspiracja do postawienia pytania o to, czy w opinii badanych hip-hopowcy jako
grupa sg raczej ludzmi szczegsliwymi, byta analiza warstwy tekstowej utwordw,
z ktorymi identyfikowali sie respondenci. Wiele kompozycji opisuje rzeczywistos¢
W nastepujacy sposob: ,,...Z tym pieklem wziglbym rozwdd, lecz za pdzno jest na
odwroét” (Pih); ,,Budze sie wk...y, nie mam sil, a musze wierzy¢, ze nonsens, w kto-
rym zyje, ma cel, ma mnie zmieni¢” (Bisz); ,Nic nie boli tak jak zycie, znéw do
niego masz w ch... pretensji, siedzac zamknigty w jego niewoli jak jency (Sensi);
»Chce mie¢ otwarte oczy i nadal ludziom wierzy¢, juz mam otwarte oczy, oni na-
dal nie sg szczerzy” (Kubiszew). Teksty dotycza tez kwestii relacji z bliskimi: ,,Przy
zyciu mnie trzyma rodzina, bliscy, marzenia, jest zywym trupem ten, kto ich nie
ma” (RY23); ,Nie mow, ze mnie kochasz, mitos¢ to pulapka, nie widzisz w mych
oczach nic, to tylko maska” (TMK) oraz kwestii ostatecznych zwigzanych z odej-
$ciem: ,,Wigc ukladam tg posciel, nie zostawiajac kartki, wyskakuje oknem, nie
ma si¢ co, mamo, martwi¢” (Z.B.U.K.U); ,,Jak masz problem, to rozwigz go sam, ja
to p...¢, swoje zycie mam w d..., a co dopiero Twoje” (Eripe). Badania Wojciszke
i Baryly nad problemem kultury narzekania sugeruja, ze stuchanie negatywnych
tresci nie tylko nie poprawia nastroju, a wrecz znacznie go pogarsza. Istnieje

% A. Craig, A.N. Carnagey, J. Eubanks, Exposure to Violent Media: The Effects of Songs With
Violent Lyrics on Aggressive Thoughts and Feelings, ,Journal of Personality and Social Psychology”
2003, Vol. 84, No. 5,s. 961; G. Cundift, The Influence of Rap/Hip-Hop Music: A Mixed-Method Analy-
sis on Audience Perceptions of Misogynistic Lyrics and the Issue of Domestic Violence, ,, The Elon Jour-
nal of Undergraduate Research in Communications” 2013, Vol. 4, No. 1, s. 72.

AL Lightstone, The Importance of Hip-Hop for Music Therapists, Therapeutic Uses of Rap and
Hip-Hop, S. Hadley, G. Yancy (red.), Routledge Taylor & Francis Group 2012,s. 47; E.H. Tyson, K. De-
tchkov, E. Eastwood, A. Carver, A. Sehr, Therapeutically and Socially Relevant Themes in Hip-Hop
Music: A Comprehensive Analysis of a Selected Sample of Songs [w:] ibidem, s. 99.
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bliski zwigzek pomiedzy relacjonowaniem wilasnych stanéw emocjonalnych ja-
ko negatywne i ich przezywaniem. Narzekanie spelnia wedtug wspomnianych
autoréw pie¢ funkgji: instrumentalna, katartyczna, autoprezentacyjna, relacyjna
i magiczna®®. Wydaje sie, ze raczej negatywny opis rzeczywisto$ci przekazywany
poprzez teksty utworéw hip-hopowych spetnia w grupie funkcje katarktyczna
i relacyjna. Autor probowal dowiedzie¢ sig, czy stuchanie tekstow opisujacych po-
nurg rzeczywisto$¢ wprawia w zly nastroj. Wiekszos¢ badanych zaprzecza, jakoby
czula si¢ przygnebiona, gdy stucha hip-hopu. Na prowokacyjne pytanie ,,Czy nie
masz czasem wrazenia, ze hip-hop Ci szkodzi i pogarsza Twoje samopoczucie?”
badani zdecydowanie zaprzeczali, wyjasniajac, ze niejeden tekst lepiej opisuje
ich wlasna rzeczywisto$¢ i to, o czym mysla, niz mogliby sami wyrazi¢ stowami.
W ich mniemaniu hip-hop méwi prawde o zyciu, ktéra czasem bywa niewygodna.
W okresie dorastania nastepuje naturalna rozwojowa amplifikacja licznych pro-
bleméw wynikajaca z procesu odseparowywania si¢ od rodzicielskiej zaleznosci.
Jest to moment, w ktérym nastgpuje gwaltowna kontestacja autorytetéw. Czesto
ten krytycyzm skutkuje poszukiwaniem grona oséb o podobnych wartosciach
i zainteresowaniach™. Stanowi przejaw buntu i sprzeciwu, braku dalszej zgody, jak
moéwi Oleszkowicz: ,,...na te sytuacje i stany rzeczy, ktére jednostka subiektywnie
spostrzega jako ograniczajace, zagrazajace lub szczegolnie niezgodne z jej ideali-
stycznymi oczekiwaniami i wyobrazeniami...”*’. Wydaje sie, ze utwory rapowe
spelniajg role pomostu pomigdzy $wiatem nastolatka a §wiatem dorostych. Mozna
powiedzieé, ze bunt to naturalny koszt ksztaltowania sie tozsamosci®'. Podczas
wywiadéw dalo si¢ zaobserwowac, ze osoby badane cechuje refleksyjne podejscie
do siebie i otaczajacej przestrzeni, zaréwno spolecznej, jak i fizycznej. Prowadzi
to do konkluzji, ze bunt inteligentnych nastolatkéw wobec rzeczywistosci moze
by¢ jako$ciowo bardziej warto$ciowy (twdrczy) niz tych mniej inteligentnych.
Nie wyklucza to podejmowania zachowan ryzykownych zaréwno przez jednych
jak i drugich, tyle ze z innych powodéw. Do takiego wniosku uprawnia autora
E. Necki, ktory podkresla, ze ,,...osoba inteligentna zachowuje si¢ adekwatnie
do okolicznosci, a jesli nie przestrzega regut panujacych w srodowisku, to czyni
to z checi kontestacji, a nie z braku rozeznania wéréd tych regut”®’. Nasuwa sie

% B, Wojciszke, W. Baryta, Kultura narzekania i jej psychologiczne konsekwencje [w:] Zmiany
w publicznych zwyczajach jezykowych, ]. Bralczyk, K. Mosiotek-Klosinska (red.), Warszawa 2001, s. 51.

Kontestacja mtodziezowa. Moda czy poszukiwanie alternatywnego stylu zycia, ]. Bogusz (red.),
Warszawa 1987, s. 67.

3 A. Oleszkowicz, Bunt dorastania - jego mechanizmy i funkcje, ,,Psychologia Wychowawcza”
1996, nr 5, s. 394

81 Ibidem, s. 395.
32 E. Necka, Inteligencja [w:] Psychologia, J. Strelau (red.), t. 2, Gdansk 2002, s. 726.
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tu analogia do podkultury hippiséw, ktéra pomimo zarzucanych jej zwigzkoéw
z narkotykami (marihuana, LSD) niosta wazny kulturowo przekaz, nadto wydala
takich legendarnych twoércéw, jak: Jimi Hendrix, Eric Clapton, Frank Zappa, Janis
Joplin czy Jim Morrison.

Od samego poczatku prowadzenia wywiadéw dalo si¢ zauwazy¢, ze chlopcy
przywiazuja wieksza wage do tematu i odpowiadaja ostrozniej, z wiekszg staran-
noscia, dbajac przy tym, by prowadzacy badania dobrze zrozumial ich wypowiedzi
z obawy przed ztym obrazem hip-hopu, co zreszta wielokrotnie zaznaczali. Dalo
sie¢ nawet odczu¢ pewnego rodzaju ideologizacjg¢ stanowiska. Warta odnotowa-
nia jest obserwacja, ze hip-hop dla dziewczat jest forma relaksu i zabawy, zas dla
chlopcéw swego rodzaju ideologia, by nie rzec dosadniej: formg wiary. W wypo-
wiedziach dziewczat czgsciej niz chtopcéw dominowalo pozytywne samopoczu-
cie i ocena hip-hopowcdw jako ludzi szczesliwych. Wynik ten mozna tlumaczy¢
wspomnianym wczeéniej zaangazowaniem — w tym wypadku w tematyke tekstow
hip-hopowych. Dziewczeta czesciej zwracajg uwage na aspekt formalny muzyki -
przyjemne dla ucha, fagodne, czesto chilloutowe dzwigki, za$ warstwa tekstowa ma
wymiar drugoplanowy, co nie stoi w sprzecznosci z twierdzeniem, ze dziewczeta
réwnie intensywnie moga przezywac warstwe narracyjng wybranych tekstow.
Dziewczeta czesciej podkreslaly, ze powodem stuchania rapu jest muzyka, cho¢
tekst rowniez ,,bywa zyciowy”. Trzy z badanych dziewczat same tworzyly muzyke
i dla nich szczegélne znaczenie odgrywat tekst: ,,stowa sg kluczem” (K20), ,,jaki
jest sens z samej muzyki, skoro w hip-hopie chodzi o przekaz?” (K5),,,muzyka jest
tylko nosnikiem tego, co chce powiedzie¢” (K25), ,.jak shejtuj¢ kogos w tekscie,
kto mnie wk... to mi Izej” (K25)*. Ogdlnie dziewczeta czesciej stuchaty zespotéow
zagranicznych niz polskich. Pomimo tego, ze znajomos¢ jezyka angielskiego wsrod
miodziezy jest zadowalajaca, przekaz tekstu jest dosadniejszy i bardziej przemawia,
jesli jest w jezyku ojczystym. Kolejne pytanie gléowne brzmiato:

3.3. Czy istnieje zwigzek pomiedzy nielegalnym malowaniem graffiti
(np. na zabytkach) a potrzeba stymulacji?

Jak wspomniano wczesniej, jednym z filaréw hip-hopu jest graffiti. W opinii os6b
badanych jest oczywistym i estetycznym elementem podkultury. Pojawialy sie wy-
powiedzi typu:,,dziala na moje zmysty i wyobraznie” (M9),,,uwielbiam mijac fajnie
pomalowane $ciany na moim blokowisku” (M15). Ten sam badany (M15) odnidst

33 . . . Ry L . 7 . .
Hejtowac (z ang. hate — nienawidzi¢) — wyrzuca¢ co$ komus, wyzywa¢ kogos.
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sie jednak krytycznie do oznaczania wlasnymi podpisami $cian: ,nie podoba mi
sie, jak kolesie taguja, ale dobry wrzut zawsze oko cieszy”.

Badane osoby s3 zgodne co do kwestii, ze hip-hopowcy sa przeciwni malowa-
niu po zabytkach, podczas gdy bloki sg niejako naturalnym miejscem dla graffiti.
Konsekwencja takiej postawy jest subiektywno$¢ oceny, na czym mozna malowac,
a na czym nie. Badane osoby chetnie podejmuja si¢ ocen form graficznych. Graf-
fiti artystyczne stawiaja wyzej niz tak zwane ,,tagi’ (symbole, znaki, podpisy) czy
»skrecze” (zarysowywanie, wydrapywanie napiséw za pomocg np. kamienia na
szybach, wiatach). Interesujaca wydaje si¢ odpowiedz na pytanie, jaki jest cel ma-
lowania graffiti na elewacjach budynkéw, wagonach kolejowych itp. Upatrywano
atrakcyjnosci malowania graffiti w specyfice samego procederu: niedozwolone
miejsca i malowanie w atmosferze ryzyka przylapania. Zalozenie takiego czynnika
determinujacego, ktéry za Recklessem - autorem teorii kontroli osobowosci -
mozna nazwaé popychajacym, potwierdzaja wypowiedzi: ,,to superzabawa, wiesz,
ze nie wolno, ale to jeszcze bardziej nakreca” (M6)**. Jeden z badanych (M3), ktéry
uprawia graffiti, wyjasnil, ze: ,na legalu mozna zarobi¢, ale zlecenie dostajg tylko
najlepsi, wiec niektorym zostaje tylko adrenalinka z bombienia”.

Niezaleznie od powoddéw nielegalnego malowania jako formy wyrazania
protestu, zaznaczenia obecnosci podkultury w danej dzielnicy czy zwykltego
wandalizmu do ,,ozdabiania” §cian zazwyczaj zabierajq si¢ stale grupy osob, ktore
przejawiaja gtdd stymulacji. Tylko nieliczne osoby badane (6 chlopcow) aktyw-
nie zajmowaly si¢ nielegalnym malowaniem obiektow, kwitujac powod takiego
dzialania krotkim zdaniem: ,fajnie czasem pogoni¢ sie z psami”(M28)%*. Tych
6 badanych chlopcéw otwarcie i z duma opowiadalo o wspélnych przygodach,
bowiem nigdy nie malowali w pojedynke, urzadzajac swego rodzaju artystyczne
zawody, tak zwany ,,battle”®’. Interesujacy wydaje sie fakt, ze badane osoby dekla-
rowaly wysoka zgodnos¢ pogladéw z wytworzonymi przez siebie regutami i nor-
mami: malowanie na zabytkach jest zle, ale na elewacjach pozostalych budynkéw
- dobre. To przemawia za stanowiskiem znanym w psychologii i pedagogice re-
socjalizacyjnej, ktore zaklada, ze osoby famiace reguly zycia spotecznego (w tym
prawne) ustalajg wlasne normy, przestrzegaja ich, stanowig one dla nich wlasci-
wy punkt odniesienia i normalnosci, uwazaja, ze wlasne zasady maja pierwszen-

3% .M. Stanik, Wybrane koncepcje i wyniki badari kryminologicznych a perspektywy resocjalizacji
[w:] Resocjalizacja, B. Urban, J.M. Stanik (red.), t. 1, Warszawa 2008, s. 118.
35

Bombi¢ - nielegalnie malowac.

3 Pies”—wj ezyku slangowym obrazliwe, pogardliwe okreslenie policji.

87 J. Pervin, Osobowos¢ - teorie i badania, Krakéw 2002, s. 245; Z. Bartkowiak, Graffiti - sztuka
czy wandalizm, Zielona Géra 2008, s. 48.
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stwo wobec powszechnie pozadanych przez ogét. Trudno oprze¢ sig, by w tym
miejscu nie przytoczy¢ jako komentarza, fragmentu tekstu autorstwa J. Bochen-
skiego. W dziele pt. Sto zabobonow zauwaza, ze jeden z zabobondéw dotyczacy ar-
tysty: ,,...to mniemanie, ze przystuguja mu prawa, ktérych nikt inny nie posiada.
Tak na przyklad zdarza sig, ze arty$ci malarze, wzglednie ludzie uwazajacy si¢ za
takich, domagaja si¢ — w imi¢ rzekomej »wolnosci sztuki« — prawa »zdobienia«
$cian cudzych doméw bez zgody wlascicieli. Szewc moglby réwnie dobrze do-
magac si¢ prawa sporzadzenia pantofli z mojej teczki bez mojego pozwolenia,
a rzeznik prawa zarzniecia mojego kota, aby z niego »stworzyc¢« sznycel. Artysta
nie ma w rzeczywisto$ci wigkszych praw niz ktokolwiek inny - i kto mu te prawa
przypisuje popada w zabobon...”*®. Interesujace wydaje sie, ze kilka dziewczat
przyznalo si¢ do malowania grafhiti w przeszlosci, ale jak stwierdzita jedna z nich
(K6): ,,juz mnie to nie kreci, wole ogladac”.

3.4. Czy hip-hopowcy wywodz3 sie ze Srodowisk dysfunkcyjnych?

Konsekwencja powyzszych rozwazan bylo sprowadzenie rozmowy do zasad-
niczego pytania o $rodowisko, z ktérego wywodza si¢ hip-hopowcy. Hip-hop,
podobnie jak inne podkultury, nie ma dobrego public relation®. Zaréwno osoby
spoza omawianego kregu, jak i sami hip-hopowcy lokuja twércow i ogélnie wlasne
$rodowisko w obszarze patologii spotecznej, cho¢ czynig to nie bez zalu: ,,...raczej
watpliwie zy¢ tu uczciwie, hip-hop mi daje alternatywe, méwig margines, tak? To
dobrze, serwuje przekaz oparty na kontrze, wbrew spoleczenstwu i decydentom
na miodych moézgach wypala pietno (...) multum okrucienstwa nie widza, a majg
manie, ktamstwa si¢ nie brzydza, tylko tego, ze méwisz wulgarnie, co$ ci nie pasi,
co$ ich znoéw razi, jak jeste$ nieprzewidywalnym, to juz im wadzi” (Molesta/Ewe-
nement). W ksztaltowaniu niekorzystnego wizerunek znaczacy udzial odgrywaja
media nagtasniajace skandale z udziatem hip-hopowcéw, np. podjudzanie do
pobicia fana przez polskiego rapera Peje w 2009 r. na koncercie w Zielonej Goérze,
promowanie w tekstach narkotykéow czy uzywanie wulgarnego jezyka. Zdecy-
dowana wigkszos$¢ badanych hip-hopowcéw nie uwaza swojego $rodowiska za
dysfunkcyjne.

38 J. Bochenski, Sto zabobondéw, Krakow 1994, s. 22.

39 JH. McWhorter, How Hip-Hop Holds Blacks Back, ,,City Journal’, http://www.city-journal.org/
html/13_3_how_hip_hos.html, [dostep: 15.01.2012].
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Osoby badane jednoznacznie twierdza, ze nie nalezy kojarzy¢ hip-hopu z pa-
tologicznym $rodowiskiem (patologia rodziny, zte towarzystwo, niziny spotecz-
ne), cho¢ dopuszczaja mozliwos¢, ze i takie osoby mogg tez sie znalezé, ,...bo
patologia nie wybiera” (M16). Jedna z badanych dziewczat (K6), ktéra wczesniej
deklarowata malowanie graffiti, powiedziata otwarcie: ,,Ja jestem z patologii, moi
starzy codziennie si¢ niszczg, bo stary chla, Zle to na mnie wplywa, ale nie czuje¢
sie nienormalna, po prostu czasami mnie to doluje, staram si¢ przebywac jak
najmniej w chacie. Na szcze$cie mam przyjaciot i hip-hop”. Szczegdlnie dziew-
czeta wydaja si¢ bardziej krytyczne wobec wilasnej podkultury: ,,chlopaki to
czasami takie chamy” (K9), ,napije si¢ na imprezie i juz dymi” (K26), ,,wérod
hip-hopowcéw jest wielu pozerdw i oni zachowujg sie jak dresy” (K12)*. Nie-
ktdérzy chlopcy wyrazili oburzenie: ,,...Na jakiej podstawie zadajesz tak tenden-
cyjne pytanie? Réwnie dobrze moglbys spyta¢, czy to prawda, ze hip-hopowcy
lubig dzem? Pewnie niektorzy tak...” (M1). Jeden z badanych chtopcéw (M8)
zripostowal: ,Zadajesz pytanie jak dziennikarz, ktory chce za wszelka cene¢ co$
udowodni¢”

Gdy mieli odnie$¢ si¢ do wlasnych srodowisk, wiekszo$¢ ocenila, ze ma dobry
lub bardzo dobry kontakt z rodzicami: ,wiadomo, starzy si¢ czepiaja, ale ogdl-
nie sg spoko” (M20). Bedac uczestnikiem podkultury, mtody cztowiek zaspokaja
przede wszystkim potrzeby afiliacji (przynaleznosci i mitoéci, akceptacji, afirma-
cji wyrazenia sie, identyfikacji z rowie$nikami, okreslenia wlasnego terytorium,
sformutowania wlasnej tozsamosci), wiec potrzeby typowe dla okresu adole-
scencji. Badani hip-hopowcy w wiekszosci nie traktuja subkultury jako formy
ucieczki od problemoéw rodzinnych, lecz jako typowa dla nastolatka potrzebe
afiliacji z rowiesnikami. Teoria potrzeb Maslowa jest tu bardziej eksplanacyjna
niz poszukiwanie powoddéw przystepowania do podkultur w kategoriach krymi-
nologicznych*". A zatem stosunki z rodzicami mogg by¢ poprawne, a subkultura
realizuje typowe dla mlodego wieku potrzeby bez konfliktu z interesami rodzi-
cielskimi.

Literatura socjologiczna taczy funkcjonowanie niektérych subkultur z przemo-
c3®. Przemoc wpisuje si¢ w aktywno$¢ skinheadéw, dresiarzy czy kiboli (kibicow
chuliganéw). Ci ostatni w $wietle badan stanowig bardzo zlozong i wieloptaszczy-

40 Dresy - dresiarze, podkultura kojarzona z ulicznymi chuliganami.

41 W. Lukaszewski, Koncepcje psychologiczne cztowieka [w:] Psychologia, J. Strelau (red.), t. 1,
Gdansk 2002, s. 78.

2 M. Jedrzejewski, Subkultury a przemoc, Warszawa 2000, s. 214-254; M. Jedzrejweski, Mtodziez
a subkultury, Warszawa, 1999, s. 180-189; M. Peczak, Maly stownik subkultur mlodziezowych, War-
szawa 1992, s. 58.
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znowg grupe wywodzaca sie z réznych klas spotecznych, a takze zréznicowana
pod wzgledem tak warunkéw materialnych, pogladdw, jak wyksztatcenia®. Autor
zatem zwrocil si¢ z nastepujacym pytaniem do oséb badanych:

3.5. Czy hip-hopowcy widza sie jako subkulture przemocy?

Niewiele ponad polowa badanych byla przekonana, ze hip-hop wiaze si¢ z agresja.
Uczestnicy podkultury deklarowali, ze zawsze si¢ znajdzie ktos, ,komu puszcza
nerwy” (M27), co $wiadczy o usprawiedliwieniu wlasnej agresji prowokacja. Je-
den z badanych chlopcéw (M4) stwierdzil, ze ,,...hip-hop porusza sprawy ulicy,
a ona, jak wiadomo, nie piesci”. Zdecydowana wigkszo$¢ twierdzila, ze ich sub-
kultura jest raczej nastawiona pokojowo we wszystkich swoich przejawach. Ten
sam badany (M4) podsumowal: ,,...my nie jestesmy dresami”. Pozostali chtopcy
czesto tez wskazywali dziatania policji jako Zrédto gwaltownych zachowan, praw-
dopodobnie tkwigcych w specyficznej postawie stuzb porzadkowych: ,,Czlowiek
spokojnie sobie siedzi na tawce a tu »psy« przychodzg i go najzwyczajniej prze-
ganiaja, bo komus§ przeszkadza, ze tu sobie siedzimy”(M14), ,,Przychodzi takich
dwoch szeryféw i kaze nam wyp...” (M10). Trudno ustali¢ rzeczywistg przyczyne
tak szczegolnej niecheci, a nawet wrogosci, jaka obdarzani sg przedstawiciele
prawa. Wszyscy badani jednomyslnie deklarowali podobny poglad, pewne state
zwroty powtarzaly sie w wypowiedziach, jakby stuzby porzadkowe (szczegélnie
policja) byty ich wspolnym wrogiem, gtéwna bolaczka: ,Dla nas policja mogtaby
nie istnie¢” (M27),,,HWDP!” (M4, M17, M22,K25),,,Niech si¢ Paly** zajmg praw-
dziwymi przestepcami”(M19). Interesujace jest, Ze badani sa catkowicie §wiadomi
koniecznej obecnosci stuzb porzadkowych w przestrzeni publicznej. Warto bytoby
podja¢ badania dotyczace spostrzegania przez mlodziez przedstawicieli wladzy
wykonawczej, jaka sg stuzby o charakterze opresyjnym. O policji i strazy miejskiej
hip-hopowcy wyrazali sie bez szacunku, pogardliwie, ze ztoécig i wrogoscia. Swoja
postawe uzasadniali najcze$ciej poczuciem niesprawiedliwego, bezceremonial-
nego, czasem brutalnego i ponizajacego traktowania przez wspomniane stuzby,
argumentujgc przykladami. Warto zatem zastanowic sig, czy i w jaki sposob jest
mozliwe poprawienie prestizu policji, a zarazem relacji z mlodzieza.

3 R. Spaaij, Aspects of Hooligan Violence. A Reappraisal of Sociological Research into Football
Hooliganism, ,Amsterdam School of Social Science Research”, Working paper 02/2006, s. 31.

# Akronim wulgarnego wyrazenia obrazajacego policjantow.
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Respondenci silnie podkreslali swojg odrebnos¢ kulturows, wskazujac jed-
noczes$nie na wartos¢, jaka hip-hop wnosi do mainstreamu twérczosci. Agresja
w mniemaniu badanych nie lezy w kregu zainteresowania hip-hopowcéw, nie szu-
kaja oni w subkulturze mozliwo$ci sprawdzenia swojej sity fizycznej. Wigkszo$¢ tez
twierdzi, ze inni ludzie raczej nie maja powodow do tego, by sie ich ba¢. Interesu-
jace wydaje sie, ze podobne wyniki uzyskano w subkulturze metalowcéw*. Autor
badan mial wrazenie, ze respondenci goraco chcieli przekona¢ zaréwno jego, jak
i siebie, ze ich subkultura nie ma nic wspdlnego z agresja, a r6zne wybryki szcze-
golnie chlopcy bagatelizowali zdaniem: ,wypadki zdarzajg si¢ wszedzie” (M28).

3.6. W jaki sposob hip-hopowcy widza swoja przysztosc?

Czlowiek, jako aktywny uklad samodzielnie poszukujacy informacji, reintegruje
wlasne doswiadczenia, poddaje je modyfikacji poprzez kontekst, dzieki czemu
staja sie one narzedziem poznawczej kontroli cztowieka nad otoczeniem i sobg
samym. Te doswiadczenia stuzg miedzy innymi konstruowaniu oczekiwan, planéw
dziatan, formutowaniu aspiracji*. Dlatego wazne jest pytanie o to, w jaki sposob
swoja przyszto$¢ widza hip-hopowcy.

Dane z wywiadu stoja w sprzecznosci z wypowiedziami hip-hopowcow ze
wspomnianego wcze$niej filmu ,,Blokersi” Latkowskiego, ktérzy z przekonaniem
twierdzili, ze mlodzi ludzie nie maja szans w przysztosci. Co uderzajace, tak pe-
symistyczne deklaracje skfadaja nie stuchacze, lecz czotowi twércy polskiej sceny
hip-hopowej, ktérym zyje sie raczej lepiej niz przecietnemu ,,blokersowi”. Mozna
sarkastycznie zauwazy¢, ze polepszenie przyszlosci fandw nie jest w ich interesie,
gdyz moze wplyna¢ na spadek dochoddéw artystéw, o czym tu bowiem pisa¢, skoro
rzeczywisto$¢ wydaje sie jednak zno$na? Badane osoby widza wtasng przyszlos¢
w pozytywnych barwach. Najczesciej dziewczeta podawaly optymistyczne argu-
menty: ,to przeciez od ciebie zalezy, co bedziesz robil w zyciu”(K15), ,,kasa jest
wazna, ale trzeba realizowa¢ marzenia” (K30). Jeden z badanych chlopcow widzi
w zyciu alternatywe: ,,Bedzie dobrze, czlowieku nie ma si¢ o co martwié, wazne
zeby zdrowie bylo, kto powiedzial, ze tu musze zy¢? Tym ziomkom, co wyjechali
do Anglii albo innej Irlandii, zyje si¢ catkiem spoko” (M3). Wigkszos¢ deklarowata
zdanie matury i, plany zwigzane ze studiami. Autor ostroznie podchodzi do ge-

% M. Szulc, Specyfika osobowosci i nasilenie syndromu agresji u stuchaczy muzyki heavy metalo-
wej, ,Kultura i Edukacja” 1988, nr 3, s. 15.

6 W. Lukaszewski, D. Doliriski, Typy motywacji [w:] Psychologia..., op.cit.,s. 476-485.
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neralizowania uzyskanych odpowiedzi na cala populacje, gdyz badane osoby to
uczniowie liceum, zatem jak zauwazajg Lukaszewski, Dolinski i Madrzycki, reali-
zacja planow edukacyjnych w tym wypadku moze mie¢ charakter samospelniajacy
sie*’. Najczesciej pojawiajace sie plany zyciowe brzmialy:,,mie¢ rodzing’,,,skoniczy¢
szkol¢’, ,,i$¢ na jakies studia’, ,,dobrze zarabiac’, ,, kupi¢ sobie skuter”. Nie odbiegaja
one od przecietnych planéw tworzonych przez innych nastolatkéw®.

3.7. Dlaczego hip-hop kojarzy sie z marihuang?

Zainteresowania naukowe autora od wielu lat koncentrujg si¢ wokot problematyki
uzaleznien, profilaktyki i terapii, naturalne wydawalo sie podjecie z badanymi roz-
mowy na ten temat, w szczegolnosci za$ okreslenie postaw wobec marihuany, tak
silnie kojarzonej z hip-hopem i promowanej przez wielu wykonawcéw gatunku
zaréwno zagranicznych (Snoop Dogg & Wiz Khalifa French Inhale, Cypress Hill
- Ganja Bus, Vavamuftin - Smoking, Afroman - Because i got high), jak i polskich,
(WersMan - Dla Zielonych Braci, Projekt Nastuch 8, Natural Dread Killaz - I like
to smoke, Kali — Pare lat pale”, Lysol&Drzewo - Legalize, Paktofonika — Le Sie
Zmahauem..., THS Klika - Co piszczy w trawie)*®.
Oto przykladowy fragment tekstu:

»(...) Palimy, palimy, palimy jak opetani od lat, krecimy krecimy, krecimy, pacamy
o tak, leczymy, leczymy, leczymy tym rany, i napisalem to najarany. My chcemy
sadzi¢ to, by moc dal mi wlasny plon, my chcemy pali¢ to, dop6ty nie nastapi zgon,
chcemy na legalu pali¢ to, politykéw zapalimy([?] to, my chcemy pali¢..., zioto (...)
Ladnych pare lat pale to, nie prowadze po pijaku, bo wole Wysoki Lot, kazdy z nas
to intoksynator, zjaram kazdy prototyp, zbiore kazdej ganji plon, stale caly czas pale
to, kazdym odpalonym skretem eliminuje zlo, niewazne ile sptonelo, jak chcesz to
pos¢ dla mnie skuna nigdy dos¢ (...)

Kali - ,,Pare lat pale>°.

" T. Madrzycki, Osobowos¢ jako system tworzgcy i realizujgcy plany, Gdansk 1996, s. 118.

8 M. Szulc, Dynamika parametréw szczegotowych planéw zyciowych licealistow w okresie roku

szkolnego [w:] Psychospoteczne determinanty niedostosowania spotecznego oraz nowatorskie prady
dzialan zaradczych, W.A. Jaworska, L. Wirkus, S. Koztowski (red.), Stupsk 2007.

9 M. Szulc, Procesy planowania w uwalnianiu si¢ mlodziezy z natogu, Gdansk 2008, s. 82; http://
www.weeds.com.pl/?page=5 (strona w jezyku polskim popularyzujaca marihuane), [dostep:
10.01.2012, obecnie niedostepna].

50 qp.

Ibidem.
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Autor zadat pytanie o to, czy marihuana w podkulturze hip-hopowej pelni po-
dobna funkcje¢ symbolicznego ,,odurzacza” jak ,,jabol” w podkulturze punkéw czy
piwo u metalowcéw". Zdania byly podzielone, najczeéciej jednak badani chtopcy
odpowiadali: ,, Hippisi tez jarali zielsko i tez ich si¢ czepiali” (M1),,,Kazdy bawi sie,
jak chce, ja bym nie szufladkowal, ze jak hip-hopowiec czy metalowiec, to musi
zaraz si¢ albo zjara¢, albo zzyga¢” (M28).

Dziewczeta pod tym wzgledem okazaly sie by¢ bardziej krytyczne w ocenie
podkultury: ,,No jara si¢..., ale to zalezy od tego, czy masz ochote, nikt nikogo nie
zmusza® (K25). Inna badana ironicznie zauwazyta: ,,No co ty, ja nie jaram, przeciez
jestem niepelnoletnia” (K13). Chlopcy za$ czesciej zaprzeczaja taczeniu hip-hopu
z narkotykami: ,,Ci, co chcg, to pala, ja bym tego nie utozsamiat tylko z hip-hopem,
to nie jest tak, ze jaranie jest wpisane w te kulture” (M24). Interesujace wydaje
sie, ze cho¢ badani w wywiadzie rzadko przyznawali sie do palenia , trawki’, albo
moéwili o tym oglednie, wiekszo$¢ z nich w imi¢ swobdd spotecznych opowiadata
sie za legalizacja marihuany, powtarzajac zaslyszane banaly, czgsto bezpodstawne,
niemajace umocowania w faktach argumenty zwolennikéw takiej legislacji (np.
legalizacja spowoduje spadek spozycia alkoholu, marihuana jest bezpieczniejsza
niz papierosy i alkohol, legalizacja jest wyznacznikiem postepu, wszyscy pala).
Badani nie utozsamiajg marihuany z pojeciem narkotyku. Autor tltumaczy taka po-
stawe stereotypowym spojrzeniem na substancje psychoaktywne, w szczegélnosci
za$ wlasnie na marihuane uwazang za niegrozng uzywke. Entuzjasci marihuany
bywaja gleboko przekonani, ze konopie (Cannabis Indica, Cannabis Sativa) nie
sg narkotykiem w poréwnaniu - jak méwig - ,,z prawdziwymi dragami’, typu
amfetamina, heroina czy kokaina®. Taka postawa prowadzi do kuriozalnego
podzialu na tak zwane ,,migkkie” i ,,twarde” narkotyki, co rzekomo ma uspokoi¢
uzytkownikow i utwierdzi¢ w mysleniu, ze ,,migkkie” to bezpieczne. Na pytanie, czy
teksty hip-hopowe zachecaja do uzywania narkotykoéw, zaréwno badani chtopcy,
jak i dziewczeta odpowiadali wymijajaco: ,kazdy sam wybiera, co chce robi¢” (M7),
»to tylko zabawny tekst” (M9), ,,przeciez to prawda, ze wszyscy jaraja” (K4)>. Nie
potrafili tez jednoznacznie odpowiedzie¢ na pytanie, dlaczego hip-hop kojarzony
jest z marihuang.

>1 Jabol - tanie wino stabej jakoéci.
*2 Dragi (drazetki) - slangowe okreslenie narkotykéw.
>3 Jara¢ - slangowe okreslenie czynnoéci palenia (papieroséw, marihuany).
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3.8. Czy subkultura hip-hopowa wiaze sie ze specyficzna uniformizacja?

Wigkszos¢ subkultur charakteryzuja atrybuty w postaci specyfiki wygladu. Me-
talowcy kojarzeni sg od lat z dtugimi wlosami, czarnymi skérzanymi kurtkami
typu ,ramones’, wysoko sznurowanymi ciezkimi butami (,,glanami”) i koszul-
kami z nadrukiem ulubionego zespotu®. Jaki zatem wyglad charakteryzuje hip-
-hopowca, czy ma on znaczenie, a jesli tak, to jakie, dla uczestnika podkultury.
Autor zauwazyl, ze stawiane pytanie o specyfike ubioru hip-hopowcow wywo-
tywalo opér, rodzilto ironiczne uwagi. Na przyktad jeden z badanych chlopcéw
odpowiedzial ,Nosimy specjalne hip-hopowe skafandry” (M14), co daje do
myslenia, ze z jednej strony charakterystyczna uniformizacja, ktora jest w pew-
nym stopniu faktem, zapewnia poczucie bezpieczenstwa, a zarazem identyfikacji,
z drugiej za$ uszczupla indywidualizm i przed tym prébuja uchroni¢ si¢ badani.
Dziewczeta podkreslaly, ze: ,hip-hopowcem jest si¢ w swoim wnetrzu i nie trze-
ba si¢ obnosi¢” (K21), ,tylko gimbusy ubieraja spodnie z krokiem w kolanach,
to lamerzy, znajg jeden kawatek i wielcy z nich hip-hopowcy” (M15)*°. Okoto
polowa badanej grupy uwazala, iz osoby nalezace do tej subkultury ubieraja
si¢ w charakterystyczny sposob, pozostali nie wigzali ubioru z uczestnictwem
w podkulturze. Sadzi¢ zatem nalezy, ze ubidr nie wyznacza w wyrazny sposéb
przynalezno$ci do subkultury hip-hopowej. Subkultura nie narzuca w rygory-
styczny sposob swoim czlonkom okreslonego stylu ubierania si¢. Mozna nosi¢
sie odmiennie, ale sercem by¢ z ideologig subkultury hip-hop. Mozna réwniez
ubierac si¢ w szerokie spodnie z ,,krokiem w kolanach” i nosi¢ bluzy z kapturem
(styl ubierania si¢ zapozyczony od mtodocianych gangéw w USA), nie identyfi-
kujac sie z hip-hopem. Warto w tym miejscu zastanowic sie, jaki jest cel specy-
ficznej uniformizacji w réznych subkulturach. Z duzym prawdopodobienstwem
mozna s3adzi¢, ze chodzi tu o identyfikacje z grupa, podkreslenie jej odrebnosci
czy elitarno$ci (niekoniecznie w pozytywnym znaczeniu, np. celem punkéw byto
budzenie lgku i odrazy swoim niechlujnym wygladem - punk = $§mie¢). Innym
powodem jest pragmatyzm. Specjalisci — praktycy w dziedzinie kryminalnej -
twierdzg, ze okreslony ubiér ma znaczenie praktyczne — ulatwiajac rozboje i stre-
et fighting’®. W dresie i lekkim obuwiu fatwiej podnie$¢ noge, by kopnaé w twarz
przeciwnika, kurtka ze $liskiego materialu umozliwia sprawne uwolnienie si¢

% M. Jedrzejewski, Mlodziez a subkultury, Warszawa 1999, s. 119.
55 C . . : :
Gimbus - w slangu pogardliwie o uczniach gimnazjum; lamer - w slangu pejoratywne okre-
$lenie osoby niekompetentnej w jakiej$ dziedzinie, malo inteligentnej, niedojrzatej.
% Sztuka walki ulicznej.
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z opresji, krotko ostrzyzona glowa pozwala uniknaé schwycenia za wlosy, zas
kaptur i chusta (szalik) na twarzy uniemozliwiaja identyfikacje napastnika przez
miejski monitoring. Badani nie zaprzeczyli, ze niektére z powyzszych elementow
pojawiajace si¢ w wygladzie hip-hopowca mogg spetnia¢ czasami role praktycz-
ng. Nie przesadza to jednak w zadnym razie kwestii, ze wszyscy hip-hopowcy
ubieraja si¢ ,,lekko” chodzac w bluzach z kapturem, by anonimowo dokonywa¢
rozbojow.

4. Podsumowanie

Prowadzone przez autora pilotazowe badania sa wlasciwie poczatkiem wigksze-
go projektu. Jak wida¢ subkultura hip-hopowa jest interesujgca i niejednorodna,
cho¢ badaniu poddano tylko populacje licealistow, co znaczaco zaweza mozliwo$¢
uogdlnien. Zaznaczyly sie réznice pomiedzy piciami w rozumieniu wlasnej pod-
kultury i stosunku do przejawow jej aktywnosci. Cenne wydaje sie dopuszczenie
badanych do swobodnej narracji. To pozwala zebra¢ bardziej interesujace dane,
np. dotyczace jezyka slangowego, rozumienia niektérych poje¢, analizy tozsamo-
$ci, a co najwazniejsze — stwarza lepszg atmosfere, sprzyjajaca szczerej rozmowie
bardziej niz zestaw ankiet czy testow.

Dziewczeta oceniajg bardziej krytycznie wlasna podkulture i czesciej przyznaja,
ze w grupie uzywa si¢ narkotykow i pojawia si¢ przemoc. Badani prezentuja zto-
zony obraz $wiata, podkreslajac kluczowe znaczenie tekstow muzycznych w opisie
ich rzeczywistosci. Oceniajg uczestnikéw wtasnej podkultury raczej jako ludzi
szczesliwych, posiadajacych cele Zyciowe podobne do planéw innych przeciet-
nych nastolatkéw. Wszyscy zgodnie wyrazaja nieche¢ wobec stuzb porzadkowych
i prezentuja wlasny wewnetrzny kodeks zachowania i warto$ci. Niechetni sg ma-
lowaniu graffiti na zabytkach, cho¢ nie przeszkadza im niszczenie elewacji innych
budynkdéw czy wagondw kolejowych. Nie maja poczucia koniecznej uniformizacji,
deklarujac, ze hip-hop to nie styl ubierania sie, lecz styl zycia.

Podczas kolejnych badan obejmujacych takze inne podkultury wydaje si¢ istot-
na proba odpowiedzi na nastepujace pytania: Dlaczego uczestnicy identyfikuja
sie z ta a nie inng podkultura? Jakie cechy dystynktywne réznigce od innych grup
posiada ich podkultura? Jaka jest struktura wartosci uczestnikow podkultur? Czy
uczestnicy podkultur r6znig si¢ migdzy sobg obrazem $wiata wartoéci i czy réznia
sie od 0sdb nienalezacych do zadnej podkultury? Czy struktura $§wiata wartosci
twdrcow jest zbiezna ze strukturg wartosci stuchaczy w danej podkulturze? Czy
mozna okresli¢ stopien identyfikacji z grupa i co nim steruje? Autorowi nie udato
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sie uzyska¢ jednoznacznej odpowiedzi od 0s6b badanych, dlaczego najbardziej de-
finiuje ich hip-hop, cho¢ wydaje sie, ze czynnikiem spajajacym jest raczej muzyka,
czyli no$nik ideologii, niz sama ideologia. W niektérych przypadkach o decyzji, ze
jest si¢ hip-hopowcem zdecydowata tre§¢ utwordéw opisujgca aktualny stan ducha,
w innych zdecydowala preferencja tej formy muzycznej lub otoczenie nastolatka,
ktdry zaczal stuchac hip-hopu, by fatwiej mogl odnalez¢ sie w grupie.

Subkultury podlegaja ewolucji, nadto sa strukturami, ktére swoja niezalezng
i atrakcyjng formulg przyciagaja mlodziez. W przyrodzie wszelkie zachowania
stuzace przetrwaniu maja sens, sa przystosowawcze, nieprzypadkowe, a zatem po-
trzebne, uzasadnione i ekonomiczne®’. Postugujac sie socjobiologiczng metaforg,
mozna sadzi¢, ze podkultury sg niejako ,naturalng” odpowiedzig na zmiany w kul-
turze. Sam fakt ich pojawiania sie¢ jest oczywistoscig godna odnotowania. Warto
podja¢ trud badan, majac na wzgledzie znaczenie i konsekwencje transformacji
kulturowych dla przysztych pokolen.
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ABSTRACT

The aim of this paper is to present Japanese comics (manga) and cartoons (anime) with
sexual content called hentai. I briefly review some history of Japanese art and culture,
in which sexuality has always been a legitimate subject for art and which forms the cul-
tural underpinnings of manga. I summarize the erotic themes and visions of manga with
sexual content, including female and male homosexuality (yuri, yaoi), heterosexuality
(ecchi, bakunya/kyonyuu), BDSM (kinbari), transvestitism (futanari), children (lolicon,
shotakon). In conclusion, I pose the question of the need to adopt the right perspective to
understand the often surprising manifestations of Japanese sexuality.
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Wstep

Seksualno$¢ ma rozne oblicza. W sposdb szczegdlny jest to widoczne w sztuce,
ktdrej tresci stanowig odzwierciedlenie kultury danej spolecznosci. Interesujace
w tym kontekscie sa hentai — komiksy (manga) oraz filmy animowane (anime)
produkcji japonskiej o tematyce erotycznej, zdobywajace coraz wieksza popular-
no$¢ spowodowang rozwojem mediow, w szczegolnosci Internetu.
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Odmiennos$¢ kulturowa czyni hentai ciekawym polem do obserwacji dla
zachodniego widza. To, co stanowi dla Japoniczykéw normalny rodzaj rozrywki,
moze wydawac sie szokujace dla odbiorcy niezorientowanego w niuansach japon-
skiej kultury. Réznica kulturowa, jak réwniez sama niecodziennos¢ erotyki pod
postacig komiksu - czy tez kreskéwki — moga stanowic¢ interesujace zagadnienie
dla poszukujacych nowosci odbiorcow.

Sam hentai nie jest szeroko znany w Polsce; informacje na ten temat sg
fragmentaryczne, niemalze nieobecne, stad tez celem artykutu jest zapoznanie
Czytelnika z historig gatunku, przedstawienie rodzajéw hentai oraz omoéwienie
problematyki seksualnosci zawartej w hentai.

Seks w Japonii nie stanowi powodu do wstydu; przez wieki kultéw animi-
stycznych byl stosunek do seksu nie byl obarczony poczuciem winy, tak jak ma to
miejsce w kulturze europejskiej'. Bezpruderyjno$¢ w sprawach seksu nie jest by-
najmniej wyltacznie specyfika japonska — kultury Wschodu byty otwarte na te jakze
istotng dziedzing zycia ludzkiego, stad tez warto zapoznac si¢ z jakze odmienng od
europejskiej wizja seksualnosci, jaka bez watpienia stanowi hentai.

1. Historia mangi

Manga ma bardzo dlugg histori¢ w Japonii. W 1935 r. w trakcie prac renowa-
cyjnych w $wiatyni Horyuji, bedacej najstarszg drewniang konstrukcja w Japonii
(zbudowana w 607 r. w Nara), odkryto na palach podtrzymujacych konstrukcje
karykatury przedstawiajace zwierzeta, ludzi oraz olbrzymie fallusy, co pozwala
stwierdzi¢, iz s3 one jednym z najstarszych japonskich komikséw?.

Do jednych z najbardziej znanych dziel mogacych by¢ uznanych za prekursor-
skie wzgledem mangi/anime nalezg Choji-giga (,Zwierzgce ryciny”) — zabawne
przedstawienia ptakow i zwierzat stworzone w polowie XII stulecia. Obrazki
skladaja sie na cztery cykle przedstawiajace karykatury zab, liséw oraz malp, pa-
rodiujacych rozrywki wyzszej klas spotecznych owego czasu. Cykl rycin stanowi
jeden z najwigkszych skarbéw Japonii, posréd takich dziel, jak Gaki zoshi (,,Ryciny
glodnych duchéw”) czy tez Jigoku zoshi (,,Piekielne zwoje”) stworzonych pod ko-
niec XII w.*

Tt Perper, M. Cornog, Eroticism for the Masses: Japanese Manga Comics and their Assimilation
into the U.S., ,Sexuality and Culture” 2002, Vol. 6, No. 1, s. 9.

2 K Ito, A History of Manga in the Context of Japanese Culture and Society, ,Journal of Popular
Culture” 2005, Vol. 38, No. 3, s. 458.

® E Schodt, Manga! Manga!: The World of Japanese Comics, Tokyo 1988, s. 32.
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1.1. Manga w epoce Edo (1603-1867)

W potowie XVII w. w miescie Otsu, niedaleko Kyoto, sprzedawano Otsu-e, pro-
ste, inspirowane buddyjskim folklorem rysunki dla pielgrzymoéw podrézujacych
gléwna droga z Kyoto na potnoc. Otsu-e poczatkowo petnity funkcje talizmanu,
pOzniej zas staly sie zwykla pamiatka, nierzadko o satyrycznej tresci. Ponadto od-
kad zaczely sie przesladowania chrzescijan, posiadanie otsu-e odzegnywato grozbe
bycia posadzonym o innowierstwo. Otsu-e byty mato wysublimowane artystycznie,
a ich docelowym adresatem mieli by¢ przecietni odbiorcy*.

W okresie Hoei (1704-1711) rozpoczeto w Kyoto publikowanie rysunkéow
tobae, stanowigcych karykature codziennego zycia. Tobae byly drzeworytami,
dystrybuowanymi od Osaki do Kioto, Nagoi, a pézniej do Edo (obecne Tokio).
Rozpowszechnianie tobae w Osace zapoczatkowalo komercjalizacje gatunku na
poczatku XVIII w.

Od epoki Genroku (1688-1704) az do epoki Kyoho (1716-1736) popularne
staly sie akahon (,,czerwona ksigzka”, z racji czerwonej okladki). Akahon byly
rysunkowymi historyjkami bazujacymi na opowiesciach ludowych, takich jak
Momotaro (,Brzoskwiniowy chlopiec”), Saru Kani Gassen Emaki (,,Walka kraba
z malpg”). Akahon mialy réwniez swoje mniejsze wersje, zwane akakohon oraz
hinahon.

Czes¢ badaczy (np. Frederik Schodt) uwaza, iz manga ma swoje zrédlo w ki-
byoshi oraz ukiyo-e. Kibyoshi (,ksiazki w z6ltych mundurkach”), podobnie jak
akahon, kurohon (,,czarna ksigzka”) oraz aohon (,,niebieska ksigzka”) wyrosty
z opowiesci dla dzieci, pdzniej zostaly przeksztalcone w historyjki dla dorostych,
ktére mozna uzna¢ za prekursoréw mangi. Kibyoshi odnosily sie do popularnych
tekstow z obrazkami w okresie Anei (1772-1781).

Ukiyo-e doslownie oznaczajg ,,obrazy plynacego $wiata”. Stanowia rodzaj
ludowych opowiesci rysunkowych, szczegélnie popularny wsréd kupcow. Naj-
popularniejszymi motywami podejmowanymi w ukiyo-e byly przedstawienia
aktoréw, znanych pigknosci, zawodnikéw sumo, krajobrazow, zwierzat czy tez scen
historycznych. W 1765 r. Harnobu Suzuki rozpoczal druk kolorowych rycin, co
stanowito poczatek najlepszego okresu ukiyo-¢°.

Najbardziej znanym artystg tworzacym ukiyo-e byl Hokusai Katsushika
(1760-1849). Wérdd jego licznych prac jedno z najwazniejszych osiggniec stano-
wi cykl ,,36 widokéw na gore Fudzi” (Fugaku Sanjiirokkei). Hokusai opublikowat

* 1. Shimizu, Manga no rekishi, Tokyo 1991, s. 23.
> E. Reischauer, Japan: The Story of a Nation, New York 1990; K. Ito, A History of Manga..., op.cit.
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15-cze$ciowa Hokusai Manga, stanowiacg krytyke przemian wystepujacych po
okresie Tenpo (1830-1844). Ten czas byl niekorzystny dla spoteczenstwa, cha-
rakteryzowal sie wzrost cen zywnosci, glodem oraz buntami chlopskimi. Hokusai
byl pierwszym, ktory postuzyt sie terminem manga. Manga zyskiwala swa po-
pularnos¢ na famach prasy, w ktorej historyjki obrazkowe byty bardzo chetnie
publikowane. W 1867 r. japonski rzad zaprezentowal Hokusai Manga oraz inne
ksigzki obrazkowe na Wystawie Swiatowej w Paryzu®.

W epoce Edo popularno$¢ zyskat specyficzny rodzaj ukiyo-e-shunga, ktéry
przedstawial sceny o tematyce erotycznej. Shunga procz pelnienia rozrywkowej
funkgji spelnialy rowniez wazne zadanie - byly swoistego rodzaju przewodnikami
dla przysztych mezatek, seksualnym instruktazem dla kobiet’.

Shunga charakteryzowaly si¢ przedstawieniami réznego rodzaju stosunkow
seksualnych; ,,Shunga prezentowaly calg game ustug seksualnych przeznaczonych
dla klientéw doméw publicznych, stanowigc przeglad praktyk seksualnych na

»sprzedaz lub dla pobudzenia zmystow«”®,

1.2. Manga w nowoczesnej Japonii

Jedng z najwazniejszych funkeji japonskiej mangi byla satyra, z ktérej to m.in.
korzystal Ruch Wolnosci i Praw Czlowieka (Jiyu-minken-undo) dziatajacy na po-
czatku okresu Meiji (1868-1912). Antyrzadowy ruch skwapliwie wykorzystywat
mozliwosci, jakie dawata manga - rzeczy, o ktérych nie wolno bylo pisa¢, byly...
rysowane. W 1877 r. Fumio Nomura, samuraj z Hiroszimy, wydal Maru Maru
Chimbun, tygodnik o satyrycznym charakterze. Satyra Nomury nie ograniczala si¢
wylacznie do atakowania rzadu, ale réwniez cesarza oraz jego rodziny.

W okresie Taisho (1912-1926) zauwazalne jest zaostrzenie obowiazujacego
prawa, czego skutkiem byto m.in. wprowadzenie Prawa Prewencyjnego (Chian ji
Ho) w 1925 r. Po zabojstwie premiera Tsuyoshi Inukai’a 15 maja 1932 r. represje

5 E Schodt, Manga! Manga..., op.cit.; I. Shimizu, Manga no rekishi..., op.cit.; K. Ito, A History of
Manga..., op.cit., s. 460.

7 Zob. K. Ito, Images of Women in Weekly Male Comic Magazines in Japan, ,,Journal of Popular
Culture” 1994, vol. 27, nr 4; K. Tto, Sexism in Japanese Weekly Comic Magazines for Men [w:] Asian
Popular Culture, J.A. Lent. (red.), Boulder 1995.

8. Buckley, Penguin in Bondage: A Graphic Tale of Japanese Comic Books [w:] Technoculture,
C. Penley, A. Ross (red.), Minneapolis 1991, s. 165.
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zostaly zaostrzone; ,,Rysownicy atakujgcy panstwo albo rzad mieli wielki problem:
ryzykowali $miercig, pobiciem oraz innymi formami zastraszenia™®.

W czasie II wojny $§wiatowej manga réwniez znalazta swoje zastosowanie.
W sierpniu 1940 r. zalozono stowarzyszenie zrzeszajace tworcow mangi — Shin
Nippon Mangaka Kyokai. W pazdzierniku 1940 r. stowarzyszenie wydalo swoje
pierwsze czasopismo Manga, ktére podobnie jak inne publikacje mialo za zadanie
stawia¢ w zlym $wietle amerykanska oraz brytyjska armie.

Po wojnie manga z racji swojej dostepnosci zyskata na popularnosci, nastapit
jej gwaltowny rozwdj za sprawa wybitnych tworcow, w szczegolnosci najbardziej
zastuzonego dla gatunku Osamu Tezuki, ktorego tworczos¢ rowniez wspotczesnie
stanowi zrédlo inspiracji dla wielu artystow.

Co godne odnotowania, od konca lat 50. XX w. mozna zauwazy¢ wzrost zain-
teresowania problematyka seksualnosci podejmowana w mandze. W 1959 r. Ko-
dansha, jedno z najwigkszych japonskich wydawnictw, zaczal publikowa¢ komiks
przeznaczony dla chlopcéw oraz mlodziezy — gtéwnie meskiej — a mianowicie
Shonen Magazine. Co prawda w latach 70. seksualnos¢ w mandze staje si¢ o wiele
bardziej wyrazniejsza (gtéwnie za sprawg mangi o homoseksualnym zabarwieniu,
ale rowniez heteroseksualnej, np. redikomi — gatunku adresowanego dla kobiet,
ktdry przedstawial takie tematy, jak: mitos¢, romans, zycie rodzinne, seks, pozada-
nie), to warto mie¢ na uwadze juz wczesniejsze oznaki rozluznienia obyczajowego,
prowadzace do nowego gatunku, jakim jest hentai.

2. Hentai - definicja gatunku

Hentai (,,nienormalno$¢”, ,,dewiant’, ,,zboczeniec”) — popularne okreslenie anime
i mangi o tematyce erotycznej. Samo stowo oznacza osobe perwersyjna, dlatego
Japonczycy dla grafik tego rodzaju stosujg okreslenia seijin manga (manga dla
dorostych), ju hachi kin (zabronione ponizej lat 18) badz dodaja prefiks ero- (ero-;
erogemu, eroanime, eromanga). Hentai przedstawia sytuacje seksualne nierzadko
odmienne od tego, co jest powszechnie uwazane za ,normalne” (nomaru jest czgsto
stosowane jako antonim hentai), co bez watpienia wplywa na olbrzymia popular-
no$¢ tego typu produkeji, zaréwno w Japonii, jak i poza jej granicami'’.

9 ]. Lent, Comic Art: Some Global Issues,,International Journal of Comic Art” 2001, Vol. 3,No. 1,
s. 7.

19 M. McLelland, A Short History of Hentai, ,Intersections: Gender, History and Culture in the
Asian Context” 2006, No. 12, http://intersections.anu.edu.au/issuel2/mclelland.html, [dostep:
25.09.2014].
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Zaréwno hentai, jak i etchi (ecchi) stosowane s3 do opisu mangi oraz anime
o tresci erotycznej.

2.1. Hentai - historia pojecia

Pierwszy raz termin hentai pojawil si¢ w potowie okresu Meiji w kontekscie zabu-
rzen psychicznych, takich jak histeria, oraz nadzwyczajnych umiejetnosci — telepa-
tii oraz hipnozji. Pierwotnie termin byt stosowany w $rodowisku medycznym, za
sprawg takich czasopism jak Hentai shinri (,Nienormalna Psychologia”), jednakze
hentai nie niosto ze soba seksualnych konotacji, z jakimi mamy do czynienia
obecnie. S3 one spowodowane innym terminem, a mianowicie hentai seiyoku —
»hienormalnymi pragnieniami seksualnymi”

Termin seiyoku odnoszacy si¢ do sfery seksualnosci zostal wprowadzony do
jezyka japonskiego za sprawa niemieckiej seksuologii, ktora byla ttumaczona przez
takich lekarzy jak np. lekarz wojskowy Ogai Moriego'". Koncepcja hentai seiyoku
lub perwersyjnych pragnien seksualnych zostata spopularyzowana w 1894 r. ttu-
maczeniem pracy niemieckiego seksuologia Richarda Kraftt-Ebinga ,,Psychopathia
Sexualis”, ktora zostala przettumaczona na japonski jako Hentai seiyoku shinrigaku
(»Psychologia perwersyjnych pragnien seksualnych”).

Zainteresowanie seksualno$cia przyczynilo sie do podziatu zachowan seksual-
nych na normalne (seijo) oraz perwersyjne (ijo). Od konca epoki Meiji dyskusja
nad seksualnoscia (hentai seiyoku) zaczg¢la wkracza¢ na tamy popularnych czaso-
pism, opowiadajacych sie ze modernizacja spoleczenstwa japonskiego. Najwaz-
niejsza pracg tego okresu jest bestseller Eiji Habuto oraz Junjiro Sawady Hentai
seiyokuron™.

Przemiany zachodzace w tym okresie mozna okresli¢ mianem ero-guro-nan-
sensu — ,erotycznym, groteskowym nonsensem”. W okresie Showa (1926-1989),
w Japonii wychodzity znaczace prace podejmujace problematyke seksuologiczng.
W latach 20. ubiegltego stulecia przynajmniej 10 czasopism bylo poswigconych
hentai seiyoku, w tym takie jak Hentai shiryo (,,Perwersyjna Materia’”, 1926 r.), Ki-
sho (,,Dziwna Ksiega”, 1928 r.). Wspomniane czasopisma upowszechnialy wiedze
seksuologiczng za sprawg artykuléw seksuologéw dyskutujacych na temat per-

oo Yokota-Murakami, Don Juan East/West: on the Problematics of Comparative Literature,
Albany 1998.

2 G Matsuzawa, Meiji, Taisho, Showa, kindai fizoku shuppan no rekishi. Ero no hon, Tokyo 1997,
s. 54-55.
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wersyjnosci, wérod ktérych znajdywaly sie tak specyficznie japonskie zagadnienia,
jak shinju — samobdjstwa z milosci — np. artykul o samobdjczej $mierci jednej
z czolowych japonskich aktorek Sumako Matsui nosit tytul Sumako no jisatsu
w hentai seiyoku (,Smier¢ Sumako byta perwersyjnym pragnieniem”)*?,
Artykuly ze wzgledu na swdj zasieg, jak rowniez podejmowana tematyke
stanowily znaczace zrédlto rozrywki'®. Efektem postepujacego zainteresowania
seksualnoscig w kulturze byto uznanie terminu hentai, dotychczas kojarzacego
sie z dewiacja, za termin kultury popularnej - tak bardzo rozpoznawany, az po
hentai boom opisany przez Matsuzawe'. Pomijajac fakt, iz hentai (perwersja) byt
zazwyczaj wczesniej kojarzony z przeciwienstwem jotai (normalnosci), niemal
nieustannie pojawiajacym si¢ w tekstach seksuologicznych, dajac ,,(...) wrazenie
nie tylko wszechobecnej «perwersji », ale wrazenia, ze termin nie jest otwarcie

negatywny”*®.

2.2. Hentai po II wojnie Swiatowej

Powojenne lata oraz trauma katastrofy wojennej spowodowaly pauperyzacje kultu-
rowg spoleczenstwa. Japonskie media wolne od propagandy oraz cenzury przyniosty
rozluznienie w sferze obyczajowej, bedace odpowiedzig na potrzeby Japonczykow,
czego skutkiem bylo powstanie nowego gatunku zwanego nikutai bungaku (,,cielesna
literatura”), w ktérym seksualnos¢ odgrywala najwazniejsza role.

Nowy porzadek wyzwolil seks z dawnej moralnosci; rozpoczeto si¢ epatowanie
seksem na skale nieporéwnywalnie wigkszg anizeli ta sprzed wojny"’. Amerykan-
skie wladze okupujace Japonie¢ cenzurowaly mange — tematyka erotyczna byla
dopuszczalna, jednakze nie mozna bylo krytykowaé Amerykanow'. Co godne
zauwazenia, Amerykanie pozwolili Japonczykom tworzy¢ karykatury cesarza
Hirohito oraz jego rodziny, co z pewnoscig wplynelo na zmniejszenie szacunku
Japonczykéw do tradycji uosabianej przez autorytet wladzy.

B M. McLelland, A Short History..., op.cit.

1S, Fruhstuck, Colonizing Sex: Sexology and Social Control in Modern Japan, Berkeley 2003,
s. 103.

G, Matsuzawa, Meiji, Taisho..., op. cit, s. 55.

el Pflugfelder, Cartographies of Desire: Male-Male Sexuality in Japanese Discourse, 1600-1950,
Berkeley 1999, s. 287.

7y, Igarashi, Narratives of War in Postwar Japanese Culture, 1945-1970, Princeton 2000,
s. 55-61.

8 K. Ito, A History of Manga..., op.cit., s. 466.
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Kolejnym wydarzeniem wplywajacym na japonska seksualno$¢ byly wezesne
lata 50. XX wieku, gdy powstal nowy gatunek prasy zwany hentai seioku. Hentai
seiyoku mial wiele wspolnego ze znanym z lat 20. XX w. ero-guro-nansensu ze
wzgledu na czeste humorystyczne przedstawianie seksualnosci. Wéréd tytutow
z kregu hentai seiyoku mozna wymienic takie jak: Frizoku kagaku (wydawany w la-
tach 1953-1955), Fizoku zoshi (wydawany w latach 1953-1955), Kitan kurabu
(wydawany w latach 1952-1975)". Hentai seiyoku stanowit pole dyskusji zaréwno
seksuologdw, jak rowniez czytelnikéw wokot roznorakich aspektow seksualnosci,
takich jak: homoseksualizm, kobiece pragnienia seksualne, sadomasochizm oraz
réznego rodzaju fetysze.

Wraz z latami 60. XX wieku nastgpila rewolucja obyczajowa, obejmujaca
swym zasiegiem caly $wiat, w tym Japonie. O ile ,nowy” rodzaj dyskursu nad
seksualnoscig szokowal spoteczenstwo europejskie, o tyle w Japonii dyskusje nad
cielesnoscig juz od dawna nie podlegaly stygmatyzacji, czego dowodem mogt by¢
»test perwersyjnosci” zamieszczony w pracy Masamiego Akiyamy z 1970 r. Hentai
gaku nytimon, majacy odpowiedzie¢ czytelnikowi, jak bardzo jest odwazny w sek-
sie. W podobnym tonie byla praca Kiroku Dana Inka shokubutsugun, stawiajaca
analogiczne pytanie.

2.3. Hentai - cenzura nie istnieje

Otwartos¢ tematyczna anime, nierzadko szokujaca dla zachodniego widza, wynika,
jak twierdzi Miayo, z ,,(...) braku okre$lenia przedstawionych sytuacji jako niena-
turalne przez spoleczenstwo czy tez producentéw””.

Otwartos¢ hentai, szczegolnie zauwazalna w sprawach seksu, moze wywotywac
trudnosci w odbiorze hentai, wynikajace z zamkniecia na odmienne definiowanie
seksualnosci. Specyfika przedstawien w hentai polega nie tylko na odmiennym
kulturowo tle,lecz réwniez odmiennym postrzeganiem seksualnosci oraz charak-
terystycznej grafice, w ktorej tworzony jest hentai.

9 M. McLelland, A Short History..., op.cit.

20, Miyao, Before Anime: Animation and the Pure Film Movement in Pre-War Japan, ,,Japan
Forum” 2002, vol. 14, nr 2,s. 191.
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3. Rodzaje hentai

W obrebie filméw oraz komikséw hentai mozemy wyodrebni¢ nastepujace kate-
gorie’":

— Lolicon (rorikon) - s3 to przedstawienia dziewczynek przed okresem doj-
rzewania albo tuz po jego rozpoczeciu. Nazwa gatunku pochodzi od . kom-
pleksu Lolity” (ang. Lolita Complex), powszechnie uwazanego za nawigzanie
do powiesci Vladimira Nabokova ,, Lolita”, jednakze w istocie chodzi o pra-
ce Russella Trainera ,, The Lolita Complex”. Poczgtku loliconu mozna doszu-
kiwa¢ sie¢ w latach 70. XX w., za$ za prekursora tego gatunku uznaje si¢
Hideo Azume, ktory w 1979 r. opublikowal mange ,, White Cybale”. Znacza-
cy rozwdj loliconu przypada na wczesne lata 80., powstaja wowczas czaso-
pisma dedykowane temu gatunkowi, takie jak: ,Lemon People”, ,Manga
Burikko’, ,Manga Hot Milk”**. Gatunek przelamuje tabu, ukazujac relacje
seksualne miedzy dzie¢mi, nauczycielami a uczniami czy tez rodzenstwem.
Dziewczynki w loliconie najczgsciej ubrane sg w krotkie spddniczki, stroje
kapielowe badz mundurki eksponujace posladki oraz uda, czesto réwniez
rozwinigte piersi (mimo mlodego wieku postaci). Akcja loliconow najcze-
$ciej rozgrywa sie w szkole, przedszkolu, czyli tam, gdzie przebywaja dzieci,
zwykle w lazienkach oraz odosobnionych pomieszczeniach;

— Shotakon - przedstawienia matych chlopcéw przed okresem dojrzewania.
Nazwa gatunku pochodzi od ,,Shotard complex” — Shotaro, bohatera man-
gi , Tetsujin 28-gd” Mitsuteru Yokoyamy z 1959 r.;

- Ecchi - ecchi jest eufemizmem oznaczajacym seks. Bohaterkami ecchi sa
atrakcyjne kobiety (bishojo), zazwyczaj przedstawiane jako niewinne i nie-
swiadome swojej seksualnosci, w sytuacjach o lekko seksualnym zabarwie-
niu. Do charakterystycznych cech bishojo naleza: obcista, nierzadko
przeswitujaca odziez wyraznie eksponujaca dekolt, krotkie spodniczki,
réznego rodzaju kostiumy i uniformy uzywane przez postacie jako ubior
codzienny. Czestym zjawiskiem w tym gatunku jest ENF (ang. Embarrassed
Nude Female) — przedstawienie dziewczyny niespodziewanie rozebranej
w miejscach publicznych na skutek réznych niecodziennych sytuacji;

! Za: T. Burdzik, Hentai - seks z japoriskiej kreskéwki [w:] Seksualnos¢ czlowieka. Wybrane za-
gadnienia, G. Iniewicz, M. Mijas (red.), Krakéw 2011, s. 48-49.

2 PW. Galbraith, Lolicon: The Reality of ‘Virtual Child Pornography’in Japan, ,Jmage & Narra-
tive” 2011, Vol. 12, No. 1, s. 97, http://www.imageandnarrative.be/index.php/imagenarrative/article/
view/127/98, [dostep: 25.09.2014].
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- Bakunyu (kyonyuu) (,wybuchajace piersi’) — s to przedstawienia kobiet
z wyraznie wyeksponowanymi duzymi piersiami, akcja zorientowana jest
na ich pieszczenie;

- Bukkake — w hentai tego typu ukazane sg ejakulacje mezczyzn na kobiete,
Zazwyczaj na twarz;

- Futanari (,dwie formy”) - s3 to przedstawienia hermafrodytéw - kobiet
z wyraznie rozwinietymi piersiami oraz bardzo duzymi meskimi i zenskimi
organami plciowymi. Lechtaczka lub penis sa nienaturalnie duze, podobnie
jak piersi w produkcjach typu bakunyi. Czesto w futanari jest uprawiany
seks grupowy;

- Yaoi - produkcje ukazujgce meskie zwigzki homoseksualne, okreslane row-
niez mianem Boys Love (BL). Nazwa gatunku stanowi akronim trzech stéw:
yamanashi (,bez punktu kulminacyjnego”), ochinashi (bez zakonczenia)
oraz iminashi (,,bez znaczenia”). Gléwnymi odbiorcami yaoi s kobiety.
W yaoi wystepuje podzial gléwnych bohateréw na dwa antagonistyczne
rodzaje rol. Seme — oznacza stron¢ dominujacg, a uke — strong podporzad-
kowana, bierng. Podrodzajem yaoi jest shonen-ai (,,chtopigca mitos¢”),
w ktdrej gtéwna role odgrywaja uczucia bohateréw, za$ elementy seksualne
s3 pomijane badz traktowane jako dyskretna aluzja. W yaoi ze wzgledu na
sposob przedstawiania bohateréw mozna wyrdznié: bishonen (,,piekny
chlopiec”) - bohatera bedacego z reguly delikatniejszym oraz biseinen
(»pigkny mezczyzna”) — postaé o wyraznie rozwinietych cechach meskich,
oyaji (,,stary cztowiek”) — mezczyzna w $rednim badz starszym wieku ma-
jacego zamilowanie do mlodszych partneréw. Co godne odnotowania, mi-
mo obecnos$ci homoseksualizmu w japonskiej popkulturze, mediach
homoseksualizm jako styl zycia nie jest spotecznie akceptowany™. Meski
homoseksualizm przez dlugi okres byl Iaczony z wystepami transwestytow
oraz prostytucja®’;

- Yuri - analogiczna forma do yaoi, z tg r6Znica, iz zamiast gejow bohaterami
sq lesbijki. Typowa bohaterka yuri jest bishojo (,piekna dziewczyna”) ma-
jaca upodobanie w innych kobietach. Warto zwrdci¢ uwage, ze bishojo nie
odnosi si¢ wylacznie do postaci z gatunku yuri, ale rowniez do hentai oraz
gier adresowanych do meskiego odbiorcy pragnacego ujrzec atrakcyjne

M. McLelland, Male Homosexuality and Popular Culture in Modern Japan, ,,Intersections:
Male Homosexuality and Popular Culture in Modern Japan” 2000, nr 3, http://intersections.anu.edu.
au/issue3/mclelland2.html, [dostep: 25.09.2014].

?* M. McLelland, Queer Japan from the Pacific War to the Internet Age, Lanham 2005, s. 16.
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dziewczyny. Lagodniejszg forma yuri jest shojo-ai, w ktorych relacje plato-
niczne s3 najwazniejsze. Podgatunek pojawit si¢ w latach 60. XX w. na fa-
mach takich czasopism, jak Shojo Furendo (,,Przyjaciel Dziewczyny), Shojo
Komikku (,,Dziewczecy Komiks”). Nowy rodzaj hentai nidst za sobg impli-
kacje spoteczno-polityczne, co $wiadczy o ogromnej sile mangi i anime
w Japonii: ,W polowie lat 70. ubiegltego wieku manga adresowana do
dziewczynek byla odbierana przez lewicowych krytykéw jako reakcyjne
kulturowe remedium od polityki oraz probleméw spolecznych, podajac
wazkie osobiste tematy. Dziewczeca manga oraz tagodna kultura (yasashii)
byty powigzane ze staboscia polityki oraz kulturowym oporem na poczatku
lat siedemdziesiatych (...)"*
niez hentai — kobieta jest zinfantylizowana: ,,Silne taczenie wizerunku ko-
biet z dzie¢mi wskazuje na symboliczny zwigzek umieszczania kobiet przez
mezczyzn na kontrolowanej spotecznie pozycji. Najbardziej widoczne jest

.W wiekszoséci mang oraz anime — w tym réw-

to w przedstawieniach kobiet w reklamach, mandze (komiksach, czytanych
przez wszystkich w Japonii, niezaleznie od wieku) oraz pornografii (por-
nograficzna niewinno$¢)”*°. Jak twierdzi John Treat: ,, Najczesciej faczonym
okresleniem z kulturg shajo jest kawaii albo »uroczy«”*’. Okreslenie kawa-
ii (,uroczy’, ,,stodki”) jest czesto faczone z japonskim pogladem na tozsa-
mos¢ ,niewinnosci” ze staboscia, ktora czyni bohaterki shojo zaleznymi od
innych, oczekujacymi pomocy, czulosci. Za Sharon Kinsella mozna powto-
rzy¢, iz ,zuroczy”/,,stodki” (kawaii) oraz ,,zastugujacy na wspolczucie” (ka-
waiso) moga budzi¢ takg sama reakcje w Japonii: ,Chociaz stodycz odnosi
sie gtownie do dziecinno$ci, w sensie stabosci oraz niezaradnosci, bedacy-
mi tozsamymi z dziecinnoscig, jest bardzo wazng czgscig uroczej estetyki.
Stodycz oraz zalo$¢ czesto znaczg to samo””. Jak juz wspomniano, taki
obraz kobiet, bedacych kawaii, obecny jest w niemalze wszystkich rodza-
jach mangi oraz anime;

- Kinbaku (shibari) — wszelkiego rodzaje seksualne aktywnosci, w ktérych
ma sie do czynienia z wigzaniem partnera;

%% 3. Kinsella, Cuties in Japan [w:] Women, Media and Consumption in Japan, L. Skov, B. Moeran
(red.), Honolulu 1995, s. 314.

% BJ. McVeigh, Wearing Ideology: State, Schooling and Self-presentation in Japan, Oxford 2000,
s. 147.

%" ].W. Treat, Yoshimoto Banana Writes Home: The Shojo in Japanese Popular Culture [w:] Con-
temporary Japan and Popular Culture, ].W. Treat (red.), Honolulu 1996, s. 281.

28 5. Kinsella, Cuties in Japan..., op.cit., s. 236.
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- Tentacle (shokushu-kei) - sg to stosunki seksualne kobiety z o$miornica. Ze
wzgledu na japonskie regulacje prawne zakazujace przedstawiania narzg-
déw plciowych macki o§miornicy zastgpuja penisa. Najbardziej uznanym
tworcg tentacle jest Toshio Maeda, ktorego manga Urotsukidoji stanowi
najwazniejsze dzieto gatunku. Maeda jest rowniez autorem mangi La Blue
Girl, réwniez z gatunku tentacle. Co godne odnotowania, o shokushu-kei
mozemy mowic juz znacznie wczesniej — chodzi mianowicie o dzieto Ho-
kusai’a ,,Sen zony rybaka” (Tako to Ama) z 1814 r., drzeworyt przedstawia-
jacy kobiete uprawiajaca seks z dwiema o$miornicami.

Whnioski

Japonczycy nie nadawali hentai negatywnego wydzwieku, z jakim mozna spotkaé
sie poza granicami tego kraju - tego rodzaju zamitowania sg z natury rzeczy czyms
catkiem oczywistym dla tamtejszego kregu kulturowego.

Nalezy zauwazy¢, ze nie stwierdzono, aby przemoc w mandze czy tez ani-
me wplywala na liczbe popelnianych w Japonii przestgpstw. Co wiecej, Milton
Diamond oraz Ayako Uchiyama zauwazyli, iz mimo wiekszej ilosci pornografii
dostepnej na rynku japonskim mamy do czynienia ze zmniejszeniem liczby prze-
stepstw na tle seksualnym®. Z drugiej strony nalezy zauwazy¢, iz znaczaca liczba
przestepstw tego rodzaju popelnianych w Japonii nie jest zglaszana wlasciwym
organom i tym samym nie trafia do statystyk, co jednakze nie zmienia faktu, ze
nowy rodzaj erotyki — jaki stanowi réwniez hentai — nie wptynat na wzrost prze-
stepczosci®’. Wspomniane wnioski sg szczegdlnie istotne w obliczu obaw, jakie
moga wystapi¢ w stosunku do hentai, w szczegdlnosci loliconu, ktéry jest zabro-
niony w niektérych krajach oraz trudno dostepny w Internecie. W tym kontekscie
mozna $mialo powtorzy¢ za Setsu Shigematusu, ze przemoc seksualna w stosunku
do kobiet oraz dzieci jest niestety czescig codziennosci, za$ cenzurowanie rysun-
kowych wyobrazen nie przyczyni sie do zmniejszenia problemu®.

2 M. Diamond, A. Uchiyama, Pornography, Rape, and Sex Crimes in Japan,,, International Jour-
nal of Law and Psychiatry” 1999, vol. 22, nr 1,s. 1-22.

30 J. Dussich, Y. Fujiwara, A. Sagisaka, Decisions not to Report Sexual Assault in Japan, ,AIC
Conference Proceedings” 1996, s. 35-40, http://www.aic.gov.au/media_library/publications/proce-
edings/27/dussich.pdf, [dostep: 25.09.2014]; K. Ogasawara, Current Status of Sex Crimes and Measu-
res for the Victims in Japan,,,Japan Medical Association Journal”2011,vol. 54 nr 3,s. 164-167, http://

www.med.or.jp/english/journal/pdf/2011_03/164_167.pdf, [dostep: 25.09.2014].

g, Shigematsu, Dimensions of Desire: Sex, Fantasy, and Fetish in Japanese Comics [w:] Themes

in Asian Cartooning: Cute, Cheap, Mad, and Sexy, ].A. Lent (red.), Ohio 1999, s. 147.
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Podsumowujac, roznorodno$¢ tematyczna hentai, jak rowniez sposdb prezenta-
cji podejmowanej tematyki moga by¢ interesujace dla widza pragnacego kontaktu
z odmienng wizja erotyki. ,Manga jest wigc powiazana z japonskimi tradycja

estetyczng, ktdra uwaza przedstawienie seksualnoéci za normalne”®”.
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Dosc¢ czgsto styszy si¢ o kryzysie wartosci,
kryzysie autorytetow. Gdyby sie glebiej
zastanowi¢ pytanie, jakie pojawia si¢ w ty-
tule recenzowanej pracy (czy potrzebny
w procesie edukacji?), ma wymiar bardziej
pierwotny, co wcale nie oznacza, ze zbior
tekstow jest odzwierciedleniem wspdlnego,
jednorodnego zalozenia dotyczacego on-
tycznej czy aksjologicznej obecnosci auto-
rytetu. Postawione tutaj pytanie bylo okazja
i pretekstem do ujawnienia wielu ,,odston”
kluczowego pojecia autorytetu w odniesie-
niu do réznych sfer funkcjonowania czlo-
wieka w przestrzeni spoleczne;j.
Opracowanie zbiorowe powstalo w efek-
cie dyskusji, jakg zaproponowata Katedra Pe-
dagogiki Opiekunczej Wydzialu Nauk Spo-
tecznych Uniwersytetu Warminsko-Mazur-
skiego w Olsztynie, zapraszajac do udziatu
w konferencji naukowo-dydaktycznej, ktéra
odbyta si¢ we wrze$niu 2011 roku w Zalesiu.
Do lektury tekstow zlozonych do niniej-
szej pracy zaprasza Andrzej Olubinski we
wprowadzeniu, ktdre nie przyjeto postaci
ani grzeczno$ciowego tekstu, jaki czasem

mozna odnalez¢ w pracach zbiorowych,
ani proby prostego scharakteryzowania
zawartosci tomu. Tekst wprowadzenia stat
sie merytorycznym gltosem w dyskusji nad
podjeta kwestia, glosem wprowadzajacym
w te dyskusje, ukazujagcym mozliwe jej kon-
teksty, watki, odniesienia. W koncu - gto-
sem polemizujgcym z jednym ze stanowisk
na temat roli autorytetu, zaprezentowanych
w do$¢ juz obszernej literaturze przedmiotu.
Szkoda, ze A. Olubinski zatrzymat sie ,,w pot
kroku”, tylko krétkim akapitem opatrujac li-
ste cytatow z polemicznego (przynajmniej
w jego odczuciu) dzieta®.

Autor wskazuje tez na koniecznos¢
podjecia usystematyzowanych badan nad
zagadnieniami zwigzanymi z autorytetem,
wskazujgc ich diagnostyczne walory oraz
wskaznikowg role wobec m.in. procesow
demokratyzacji o$wiaty: , Tak czy inaczej,
aby mie¢ faktyczne rozeznanie jaka wersja
autorytetu aktualnie funkcjonuje w wycho-
wujacym spoteczenstwie, nalezatoby do-
konywa¢ w tym zakresie systematycznych
diagnoz. Zresztg wydaje sig, ze badania nad
edukacyjng rolg autorytetu moglyby by¢

L Zob. Autorytet. Czy potrzebny w procesie
edukacji?, A. Olubinski (red.), Torun 2012, s. 4,
18-19. Por. L. Witkowski, Wyzwania autorytetu,
Krakéw 2009.
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dobrym wskaznikiem poziomu demokra-
tyzacji oraz humanizacji systemu os$wiaty,
jako takiego (s. 18).

Artykuly w recenzowanej pracy po-
dzielone zostaly na cztery czesci, noszace
nazwy: Cze$¢ I: Autorytet a procesy formo-
wania osobowoséci — odniesienia teoretycz-
ne i empiryczne; Cze$¢ II: Modele autory-
tetu w $rodowisku rodzinnym; Czes¢ III:
O autorytecie szkoly i nauczyciela; Czeé¢
IV: Autorytety instytucjonalne i medialne.
Struktura, patrzac na spis treéci, wydaje si¢
by¢ jasna - najpierw ogdlne rozwazania
teoretyczno-empiryczne, a dalej ,mono-
graficzne” ujecia problemu w kontekstach
$rodowiskowych. Mozna by rzec - uktad
artykuléw odtwarza swoiste spojrzenie
z perspektywy pedagogiki spolecznej, co
nie zaskakuje, zwazywszy na naukowga pro-
weniencje redaktora tomu.

Wchodzac w lekture poszczegdlnych
tekstéw, ich podzial (tudziez ,,przydzial”)
wydaje sie juz tylko ,,wzglednie” czytelny
i spojny, bowiem mozna mie¢ pewne wat-
pliwosci co do umiejscowienia przynaj-
mniej niektdrych tekstow skladajacych sie
na cze$¢ ostatnia. Takie watpliwoéci moze
budzi¢ miejsce w pracy autorskiego tekstu
zarowno redaktora, jak i Szymona Dabrow-
skiego®. W obu przypadkach odniesienie do
tytulu czeéci (dla przypomnienia: Autoryte-
ty instytucjonalne i medialne) budzi niedo-
syt — pisze tutaj o mojej konfrontacji oczeki-

2 A. Rola autorytetu mistrza w procesie roz-
wijania humanistycznej edukacji [w:] Autory-
tet..., op.cit; Sz. Dabrowski, Autorytet w edukacji
religijnej. Poszukiwanie alternatywnych modeli
wychowania [w:] ibidem.

wan wynikajacych z lektury spisu treéci oraz
lektury samych tekstéw. Co oczywidcie nie
umniejsza w niczym ich wartosci poznaw-
czej (o czym bedzie jeszcze pozniej). Mozna
by je z powodzeniem umiejscowi¢ w czesci
pierwszej, gdyz de facto autorzy obu opraco-
wan podejmuja rozwazania mimo wszystko
teoretyczne, a konteksty srodowiskowe sg
jedynie tlem dla tych prezentacji.
Pierwszg cze$¢ (Autorytet a procesy
formowania osobowosci — odniesienia teo-
retyczne i empiryczne) otwiera tekst Marka
Jasiniskiego®. Troche zawiedziony jestem
jego lekturg. Patrzac na jego tytul, spodzie-
watem si¢ (jako pedagog), ze otrzymam
solidng dawke wiedzy psychologicznej
mowigcej o mechanizmach konstruowania
(si¢) autorytetu. Tymczasem juz we wstepie
autor stwierdza: ,Praca ta jest propozycja
inicjujaca podjecie badan z wielu dziedzin
humanistycznych na temat ksztaltowania
sie i funkcjonowania autorytetu we wspoét-
czesnym $wiecie” (s. 23). W artykule nie
odnalazlem zbyt wielu treéci inspirujacych
do refleksji nad przedmiotowym hastem
autorytetu. Zamieszczony tekst ma wymiar
mocno ,,propedeutyczny”. Na przyktad Au-
tor przedstawia typologie autorytetu w od-
niesieniu do zawodu nauczyciela, piszac,
ze jest ich wiele, po czym... nie przytacza
zadnej, gdyz to, co zostalo zaprezentowane
w tym podrozdziale, to w rzeczywistosci
autorski zbior obecnych/mozliwych typow
autorytetu z wlasng probg ich klasyfikaciji.
Co mozna by zapewne odczyta¢ za walor

3 M. Jasinski, Psychologiczne aspekty konstru-
owania autorytetu [w:] ibidem, s. 23-31.
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tego fragmentu pracy, gdyby nie brak jakie-
gokolwiek podsumowania. Przytoczenie na
koniec prezentacji dwoch typow autorytetu
(jawny i potencjalny), pod hastem , W lite-
raturze przedmiotu spotykamy jeszcze na-
stepujace typy autorytetow” (s. 26), z rezer-
wa kaze odnie$¢ si¢ do wartosci poznawczej
calego tego podrozdziatu.

W ostatnim podrozdziale (Pytania i re-
fleksje wokot autorytetu) M. Jasinski przed-
stawia liste kwestii wartych eksploracji na-
ukowej. Dodajmy - pytan do$¢ ciekawych,
jednak jezyk argumentacji, tak jak caly tekst,
uderza swoimi zawilo$ciami stylistycznymi
czy gramatycznymi. Po zapoznaniu si¢ z ca-
toscig nie mam tez przekonania, czy tekst
ten powinien znalez¢ sie w tej czesci zbioru,
by mato w nim odniesien i teoretycznych,
i empirycznych. Z drugiej strony - trudno
znalez¢ dla niego inne miejsce w obecnej
strukturze ksigzki. ..

Anna Weiss w probie dokonania prze-
gladu ,,réznych uje¢ autorytetu” (s. 35-36)
siega do rozwazan E. Fromma, by je zesta-
wi¢ — moim zdaniem troche niefortunnie -
ze stownikowymi ustaleniami W. Kopalin-
skiego,a tym samym pokaza¢ réznorodnosé¢
w postrzeganiu przedmiotowego hasta?.
Dalsze fragmenty artykutu, zarowno w tym
podrozdziale, jak i w kolejnym pokazuja, iz
Autorka opowiada sie raczej za spojrzeniem
na problematyke autorytetu z perspektywy
teoretycznych ustalen psychologii spolecz-
nej (R. Cialdini, E. Aronson)®°. Sama odczu-

4 A. Weiss, Znaczenie i potrzeba uznawania
autorytetu [w:] ibidem, s. 32-43.

5 A. Weiss, Sita autorytetu i reakcje jednostki
na jego wplyw [w:] ibidem, s. 37-38.

wa wieloznaczno$¢ analizowanego tu poje-
cia, acz mozna odnie$¢ wrazenie, ze kryzys
autorytetu postrzega negatywnie, nadajac
temu pojeciu (autorytet) wazng role — sily
spajajacej spoleczenstwa, wskazujacej sens
ludzkim dziataniom.

Poglebiajac swoje analizy, siega do empi-
rii, przedstawiajac wyniki przeprowadzone-
go sondazu ankietowego wsérdd 70 studen-
tek pedagogiki. Patrzac na ich prezentacje,
odnosze wrazenie, ze 6w sondaz mial wy-
miar mocno wstepny, bez glebszych zalo-
zen przedbadawczych i stanowil - tak mi si¢
przynajmniej wydaje — potwierdzenie tezy,
ktorej ilustracja miato by¢ chyba motto za-
czerpniete z prac E. Fromma, a umieszczo-
ne na poczatku artykutu: ,Znajdujemy sie
w samym $rodku kryzysu wspoétczesnego
czlowieka i nie mamy wiele czasu na dzia-
fanie” (s. 32).

To, czego zabrakio mi w tekstach M. Ja-
sinskiego i A. Weiss, odnalaztem w artykule
Ewy Wysockiej®. Z jednej strony mamy stu-
dium teoretyczne oraz pewna prébe przy-
blizenia teoretycznych zalozen dyskursu
nad autorytetem w powigzaniu z pojeciem
wzoru osobowego oraz autorytaryzmu
(jako mozliwej konsekwencji spolecznej
»obecnoéci” autorytetu. E. Wysocka przed-
stawia wybrane koncepcje w odniesieniu do
pojecia wzoréw osobowych (F. Znanieckie-
go, E. Fromma, Z. Baumana), w odniesieniu
do pojecia autorytetu (M. Webera, T. Gor-
dona, M. Lobockiego), w odniesieniu do au-

6 E. Wysocka, Autorytety, wzory osobowe
i autorytaryzm w biografiach zyciowych miodego
pokolenia — dyskurs teoretyczny i empiryczne eg-
zemplifikacje [w:] ibidem, s. 44-76.
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torytaryzmu (m.in. S. Milgrama, E. From-
ma, TW. Adorno).

Z drugiej strony - i w tym upatrywal-
bym szczegdlng warto$¢ tekstu zamiesz-
czonego w tej pracy zbiorowej — Autorka
ilustruje przeprowadzone wczesniej ana-
lizy teoretyczne wynikami prowadzonych
w ostatnich latach badan empirycznych.

W podsumowaniu dyskusji nad zwiaz-
kiem ww. triady poje¢ Autorka pisze (i sg
to stowa warte podkreslenia): ,,Generalnie
mozna przyjaé, iz wzory osobowe odzwier-
ciedlaja si¢ w autorytetach, ktére jak si¢
wydaje, czesto mylone sa w interpretacjach
(szczegolnie ludzi mtodych) z autorytary-
zmem, na ktéry w ponowoczesnym $wiecie
pozostaje teoretycznie coraz mniej miejsca,
ale praktycznie tworzy si¢ coraz wigksza
przestrzen dla jego »triumfalnego powro-
tu« (s. 60).

I znowu, odnoszac si¢ do fragmentu
motta Noama Chomsky’ego zamieszczo-
nego na poczatku tekstu, konkluzja autor-
ska wydaje sie jasna i nawiazujaca do jed-
nego z wnioskow z badan, wskazujagcych
na szczegélng warto$¢ w wychowaniu (za
M. Weberem) tzw. ,autorytetu racjonali-
stycznego”: ,Jadrem edukacji w przypadku
nauk jest wpoi¢ studentom, Ze nie musza
uznawa¢ autorytetow. Maja zadawa¢ pyta-
nia, atakowac i tworzy¢ nowe, stuszne idee”
(s. 44).

Czeé¢ druga (Modele autorytetu w sro-
dowisku rodzinnym) otwiera tekst Tomasza
Biernata pt. Kryzys autorytetu rodziny’. 1 jest

7 T. Biernat, Kryzys autorytetu rodziny [w:]
ibidem, s. 79-93.

to kolejny (po tekscie E. Wysockiej) arty-
kul, na ktory warto zwrdci¢ uwage. W swo-
ich rozwazaniach Autor argumentuje teze
o kryzysie autorytetu rodziny, wiazac go ze
zjawiskiem deinstytucjonalizacji tej grupy
spoleczno-wychowawczej. Przekonujaco
uzasadnia powody tego procesu, umiejsca-
wiajac stabnacy autorytet rodziny w sta-
tym konflikcie z ponowoczesnym $wiatem
warto$ci 1 stylow zycia. Przedstawia trzy
mechanizmy (czynniki), ktére rzutuja, je-
go zdaniem, na dewaluacje¢ roli rodziny we
wspoltczesnym $wiecie: antyrodzinne dzia-
tania panstw, antyrodzinne ideologie oraz
antyrodzinne dzialania mediéw. De facto te
trzy elementy sg ze sobg $cisle powigzane,
a nadrzedng role wydaja sie odgrywa¢ ,,an-
tyrodzinne” ideologie spoleczne, ktérych
obecno$¢ skutecznie wzmacniajg srodki
masowego przekazu. Autor przywoluje tez
teze o ,,ukrytym programie Unii Europej-
skiej”, piszac: ,,Ukryty program Unii Euro-
pejskiej ma na celu gruntowng przemiane
kultury i odciecie jej od judeochrzescijan-
skich korzeni i tzw. tradycyjnych warto$ci.
Uwazna lektura réznych dokumentéw po-
wstajacych w réznych komisjach i unijnym
parlamencie pozwala dostrzec wyraZzne
tendencje do deprecjonowania wartos$ci
plci, malzenstwa, rodziny i dziecka” (s. 86).
Mozna zastanawiac¢ sie, o jakim wymiarze
»ukrytego programu” mowa? O dziataniach
pozaintencjonalnych, nieuswiadamianych
czy tez w jakims$ stopniu celowych, zamie-
rzonych? Tak czy owak po lekturze tego
tekstu pojawiajg si¢ dwa nieuchronne py-
tania: 1) Dlaczego tak si¢ dzieje, skad taka
»atrakcyjnos¢” $wiata wartoséci niweluja-
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cych tradycyjne znaczenie rodziny? 2) Czy
s3, a jezeli tak to jakie, jakie$ sposoby prze-
ciwdzialania opisywanym ,,antyrodzinnym”
mechanizmom? Na te pytania w artykule
odpowiedzi nie znalaztem, ale zakladam,
ze Autor (podobnie do piszacego te stowa)
nadal ich szuka...

Czytajac kolejny tekst, zastanawiatem
si¢ nad intencjami autorskimi®. Teoretycz-
nie moglby to wyja$niac fragment Wstepu:
»Dlatego tez w niniejszym artykule chcemy
przyjrzeé si¢ temu, czym charakteryzuje
sie wedlug osob o swiatopogladzie katolic-
kim »dobra rodzinac, skad wziat sie taki jej
obraz oraz jakie s jego konsekwencje dla
zycia rodzinnego Polakow” (s. 94). Trudno
jednak po lekturze calego tekstu jedno-
znacznie okresli¢ jego cel, cho¢ i struktura
artykutu, i konwencja opisu pokazujg pro-
wokacyjny charakter wypowiedzi.

Z jednej strony mamy probe ukazania
rol ojca i matki w rodzinie w kontekscie
nauki Koéciola katolickiego - mam tu na
mysli wykladnie Katechizmu Kosciofa Ka-
tolickiego oraz wypowiedzi Jana Pawla II.
Z drugiej strony pojawia si¢ wybdr opinii,
wypowiedzi oséb prezentujacych $wiato-
poglad katolicki, z przyjeciem swoistego
klucza analizy proponowanych zagadnien -
prowadzenia jej z perspektywy m. in. sta-
nowisk zaprezentowanych przez réznych
autoréw publikacji zamieszczonych w cza-
sopi$mie ,, Wychowawca” oraz piszacych na
tamach internetowych portali katolickich.

8 P Broza-Grabowska, I. Szymarnska, Rola
koncepcji autorytetu Boga jako ojca, w uprawo-
mocnianiu i trwatosci tradycyjnej rodziny [w:]
ibidem, s. 94-122

Klucza niby-czytelnego, bowiem i czasopi-
smo, i 6w portal majg swoj,.kulturowy” cha-
rakter, jednak wybor ,,sedziéw kompetent-
nych”, cho¢ autorski i uprawniony, to kaze
postawi¢ jedno wazne pytanie — czy stanowi
on rzeczywidcie glos miarodajny? Czy rze-
czywiscie wizja zarysowana np. w cze$ciach
dotyczacych opisu réznic w zakresie wycho-
wywania dzieci czy sprawowania wladzy
przez kobiety i mezczyzn jest odzwiercie-
dleniem glosu katolika w Polsce? Oraz - czy
ma realne i opiniotworcze znaczenie? Tym
samym nie wiem tez, czy udalo sie znalez¢
Autorkom odpowiedz na pytanie o konse-
kwencje takiego czy innego $wiatopogladu
tych wybranych do opisu autoréw na zycie
rodzinne Polakéw...

Czy rzeczywiscie autorytet ojca i mat-
ki jest tak postrzegany w domach katoli-
koéw...? Mozna by poszukiwaé odpowiedzi
na bazie zaprezentowanych w trzeciej cze-
$ci artykutu fragmentow wynikéw badan
empirycznych (jest to analiza wypowiedzi
licealistow). Niestety, nieznana jest metodo-
logia przedstawionych badan, nie wiem, czy
badania te przeprowadzono wérod katoli-
kéw. Nieznane sg kulisy samego badania -
z tematu (zaprezentowanego w artykule)
wnosi¢ moge, ze mdgl to by¢ np. wywiad
narracyjny, wowczas pojawia si¢ pytanie
o charakter wprowadzenia (,,pytania opo-
wiadajacego”), pojawia sie pytanie o dobor
0s6b do badan, o ich srodowisko zycia, ich
$wiat kultury.

Sa to tylko ,,gdybania”. Mamy natomiast
przedstawione wypowiedzi mlodziezy -
skadinad ciekawe poznawczo - na temat
»obecnoséci wychowawczej” rodzicédw (tak
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to nazwe) w ironizujacym (tak to odbie-
ram) zestawieniu z przytaczanymi wcze-
$niej tezami autordw ze zrédet katolickich.
Z zestawienia wytania si¢ wniosek o ste-
reotypizacji rol ojca i matki w rodzinie -
trudno si¢ z tym nie zgodzi¢, ale tez (tak to
odbieram) o negatywnym, bo ograniczajg-
cym wplywie religii na procesy rozwojowe
zaréwno dzieci, jak i matek (ojcowie sg ra-
czej w gronie co najwyzej ,winnych”). I na
tym poziomie odczytania recenzowanego
tekstu poprzestane, polecajac go zyczliwej
uwadze czytelnikdw, gdyz na pewno jest
»inspirujacy”.

Nie ukrywam, ze z pewnym trudem
przebrnalem przez lekture tekstu Emilii
Wasilewskiej®. Na dziewigé stron artykutu
tylko dwie ostatnie poswiecone zostaly ty-
tulowej roli autorytetu rodzica zastepczego.
Wezeséniej czytelnik zapoznawany jest z za-
wito$ciami definicyjnymi rodziny i analiza
jej funkcji, a pozniej - ogdlnie z pojeciem,
rodzajami oraz funkcjami rodzin zastep-
czych. Z czesci dotyczacej autorytetu ro-
dzica zastgpczego w kontekécie potrzeb
opiekuniczych dziecka nie dowiedzialem sie,
niestety, niczego ciekawego, pobudzajacego
do refleksji.

Cze$¢ 111 (O autorytecie szkoly i nauczy-
ciela) pracy zbiorowej po$wiecona zostala
pojeciu autorytetu uwiklanego w kontek-
sty $rodowiska szkolnego. Czg$¢ te otwiera
tekst Krzysztofa Gaseckiego pt. Autorytet
nauczyciela w srodowisku lokalnym - pro-

% E. Wasilewska, Rola autorytetu rodzica za-
stgpczego w odpowiedzi na potrzeby opiekuticze
dziecka [w:] ibidem, s. 123-132.

blem pedagogiczny i spoteczny'®. Niewat-
pliwie Autor przebrnat prze wiele prac po-
dejmujacych zagadnienie autorytetu. Dzieli
sie ta wiedzg na stronach swojego artykutu,
jednak odczuwam pewien niedosyt z po-
wodu braku w miare jednoznacznego kie-
runku, koncepcji osadzajacej te rozwazania
chocby w probie zamkniecia si¢ w ramach
okreslonych tytutem pracy. A watkéw po-
$wieconych autorytetowi nauczyciela wta-
$nie w $rodowisku lokalnym jest w tym
tekscie niewiele.

Test jest niespojny, zawiera wiele uprosz-
czen, zawitosci stylistycznych i logicznych,
pojawia sie przy tym wiele truizméw, np. ze
nauczyciel cieszacy sie autorytetem jest ak-
ceptowany przez uczniéw (s. 136), ze: ,,po-
przez osobisty kontakt z uczniami przygo-
towuje ich do Zycia w terazniejszym i przy-
sztym spoleczenstwie” czy ze: ,,ze wzgledu
na cele ksztalcenia i wychowania, na dobro
ucznia, jak 1 dobro spoteczenistwa, autorytet
nauczyciela powinien by¢ autorytetem wy-
zwalajacym, prawdziwym i wewnetrznym,
cieszacym sie powazaniem w danej spotecz-
nosci” (s. 146).

Autor, piszac o zrddlach autorytetu
nauczycielskiego, najpierw poszukuje ich
w osobowosci, powolujac si¢ na kanonicz-
ne prace G. Piramowicza czy ].W. Dawida,
po czym zwraca uwage na obecno$¢ takze
zrédel zewnetrznych autorytetu, by... po-
wroci¢ (na kolejnych 4 stronach) do analizy
czynnikow wewnetrznych (s. 147-150).

10 K. Gasecki, Autorytet nauczyciela w $rodo-
wisku lokalnym - problem pedagogiczny i spolecz-
ny [w:] ibidem, s. 135-159.
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Trudno zgodzi¢ si¢ ze zdaniem: ,,Dlate-
go przypisywanie czynnikom zewnetrznym
szczegblnej roli w budowaniu autorytetu
nauczyciela jest malo realne i nie znajduje
potwierdzenia w codziennej rzeczywisto-
$ci” (s. 151). W moim odczuciu, rola czyn-
nikéw czy Zrédel zewnetrznych autorytetu
jest wielka, natomiast warto by zastanowi¢
sie nad opisywang ich staboécig we wspot-
czesno$ci, w poszukiwaniu odpowiedzi na
pytanie — jak to mozna zmieni¢? Zreszta
i sam Autor potwierdza moje odczucia,
stwierdzajac w kolejnym akapicie: ,,Nie ma
watpliwoéci, ze w procesie ksztaltowania sie
autorytetu nauczyciela wspotdziatajg czyn-
niki roéznej natury, jednak przede wszystkim
proces ten determinuja prawidlowosci psy-
chospoteczne'”.

Agnieszka Itendo-Milewska w swo-
im tek$cie pt. Jakos¢ relacji uczniéw z na-
uczycielami a poziom dysfunkcjonalnosci
uczniéw przedstawia fragmenty (tak moz-
na zaklada¢) wynikow badan wlasnych be-
dacych proba odpowiedzi na pytanie: ,,Czy
istnieje zwigzek pomiedzy jakos$cig rela-
¢ji uczniéw z nauczycielami a poziomem
dysfunkcjonalnosci uczniéw?”*%. Badania
osadzone zostaly w teoretycznych ramach
psychologii humanistycznej, teorii kontak-
tu pomocnego Lawrence’a Brammera oraz
interakcyjnego modelu zachowan dysfunk-
cjonalnych R. i S.L. Jessor’s (s. 160).

Z uwagi na skrétowy opis metodologii,
a z drugiej strony moja nieznajomos¢ za-

1 Ibidem.

12 A. Ttendo-Milewska, Jakos¢ relacji uczniow
z nauczycielami a poziom dysfunkcjonalnosci
uczniow [w:] ibidem, s. 169.

stosowanych technik i narzedzi badawczych
trudno jest mi odnie$¢ si¢ merytorycznie
do - na przyklad - zasadnosci takich czy
innych posunie¢ badawczych, czy poziomu
ich diagnostycznosci. Jednak uwzgledniajac
zamieszczong informacj¢ o doborze proby
badawczej, juz w samej warstwie opisowej
wyniki badan jawig sie jako ciekawe i inspi-
rujace do dalszych poszukiwan badawczych
oraz pozwalajgce zapewne na formutowanie
pewnych wnioskéw dla praktyki edukacyj-
nej w szkole gimnazjalne;j.

Jak stwierdza Autorka na bazie uzyska-
nych wynikéw:,,[...] uczniowie dysfunkcjo-
nalni potrzebuja do$wiadcza¢ wigcej opie-
kunczo$ci i wymagan ze strony nauczyciela,
jakos¢ relacji interpersonalnych ucznidéw
z nauczycielami wiaze si¢ z dystansem, kto-
ry moze powodowac poczucie odrzucenia
iizolagji... [...] Jakosé¢ relacji interpersonal-
nych wiazaca si¢ z niewymagajaca postawa
nauczyciela powoduje, Ze nie motywuje on
mlodziezy ani do podejmowania wysitkéw
w sferze dydaktyki, ani w kontaktach spo-
tecznych, co w efekcie nie sprzyja wlasciwe-
mu rozwojowi uczniow” (s. 176).

Poszukujac mozliwych zwigzkow za-
prezentowanych tutaj tre$ci z motywem
przewodnim pracy zbiorowej (nie zostaty
one, niestety, w sposéb wyrazny wyekspo-
nowane), mozna sformutowa¢ domy$lnie
nastepujaca teze. Jakkolwiek rozumiany au-
torytet nauczycielski, jezeli jest niezbedny
w procesie dydaktyczno-wychowawczym,
winien by¢ budowany na relacjach interper-
sonalnych z uczniami i cechowac sie ,,mi-
toscig do dzieci i entuzjastycznym podej-
$ciem do przedmiotu” (s. 177). Przy czym
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interesujagcym i wartym podkreslenia wnio-
skiem - w odniesieniu do pracy z uczniami
dysfunkcjonalnymi - jest tez stwierdzenie,
iz: ,najwieksze znaczenie ma zwigkszenie
poziomu wymagan oraz opiekunczosci ze
strony nauczyciela, jednocze$nie zastoso-
wanie wymagan dostosowanych do moz-
liwosci rozwojowych ucznidw” (s. 179).
W uzupelnieniu tylko dodam, ze co prawda
nie badajac tej kwestii intencjonalnie w od-
niesieniu do uczniéw dysfunkcjonalnych, to
szereg podobnych spostrzezen dotyczacych
relacji interpersonalnych w szkole zauwazy-
liSmy w naszych badaniach przeprowadzo-
nych na przetomie lat 2010/2011 w Toruniu
wérod mlodziezy gimnazjalnej i ponadgim-
nazjalnej’3.

Dwa kolejne teksty taczy przedmiot, ja-
kim jest autorytet nauczyciela akademickie-
go. Laczy tez jeszcze jedno — oba s relacja
z badan empirycznych przeprowadzonych
metoda sondazu diagnostycznego wérod
studentéw réznych kierunkéw Uniwersy-
tetu w Biatymstoku (jak si¢ mozna tylko
domysla¢, bo brak o tym informacji) oraz
Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego
w Olsztynie.

W prébie zarysowania punktu odniesie-
nia w tych badaniach zacytuje za Izabela Ka-
czynska znamienne i jakze prawdziwe stowa

13 70b.P. Sobierajski, J. Szczepkowski, Posta-
wy zdrowotne mlodziezy gimnazjalnej i ponad-
gimnazjalnej, Torun 2011, rozdz. II1.

14 1. Kaczynska, Autorytet nauczyciela akade-
mickiego — kryzys czy nowa jakos¢? [w:] ibidem,
s. 182-194; B. Olender, Autorytet nauczyciela
akademickiego w opinii studentow Uniwersytetu
Warmirisko-Mazurskiego w Olsztynie [w:] ibidem,
s.195-213.

Johna H. Newmana: ,,Celem wyksztalcenia
uniwersyteckiego nie jest nabycie jakiego$
zasobu wiedzy potrzebnego do wykonywa-
nia zawodu, ale wypracowanie w sobie na-
wyku myslowego na cale zycie, ktory cha-
rakteryzuje si¢ swoboda, sprawiedliwym
osadem, spokojem i umiarem reagowania,
madros$cig”™®. Ta my$l wskazuje wyraznie na
role, a takze na mozliwe ,,odstony” autory-
tetu nauczyciela akademickiego w realizacji
tego celu. Zmusza tez do zadania pytania,
czy wérdd tych ,,odslon” obecny jest (em-
pirycznie lub postulatywnie) wzorzec ,,na-
uczyciela-Mistrza’, jak pisze druga Autorka,
Bernadetta Olender (s. 200)%.

Jakie uzyskano wyniki? Najpierw o ba-
daniach ,bialostockich” Mozna mie¢ pew-
ne watpliwosci, a przynajmniej bezglosna
prosbe o uzupelnienie, w odniesieniu do
zaprezentowanych wynikéw badan (przede
wszystkim dotyczyloby to rodzaju oraz tre-
$ci pytan uzytych w ankiecie). Jednak nie
zmienia to (w zasadniczym stopniu) obra-
zu wynikéw, w §wietle ktorych mtodziez
studencka potrzebuje autorytetéw w swo-

15 Co prawda Autorka nie wskazata zrédta
tej mysli, jednakze odnalaztem ja w monograficz-
nym opracowaniu Piotra Kostyly na temat
J.H. Newmana, angielskiego kardynata, filozofa,
zalozyciela Uniwersytetu Katolickiego w Dubli-
nie; zob. P. Kostylo, W poszukiwaniu idei uniwer-
sytetu katolickiego, ,,Znak” 2005, nr 11, s. 71; por.
J.H. Newman, Idea uniwersytetu, Warszawa 1990,
s. 182.

16 7a: A. Doda, Dyskurs mistrza w perspekty-
wie poststrukturalistycznej — implikacje dla peda-
gogiki [w:] Pedagogika i edukacja wobec nowych
wspdlnot i réznic w jednoczgcej sig Europie. Mate-
riaty z IV Ogélnopolskiego Zjazdu Pedagogiczne-
g0, E. Malewska, B. Sliwerski (red.), Krakéw 2002,
s. 173-174.
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im zyciu, jednak wérdd tych autorytetéw
»obecnych” rzadko pojawiaja sie nauczy-
ciele (w tym akademiccy). Wywolani do
odpowiedzi w sprawie cech, jakie powinien
posiada¢ nauczyciel - autorytet, respon-
denci wskazuja (dodajmy - niespecjalnie
zaskakujgco) przede wszystkim na meryto-
ryczne przygotowanie. nie wiem tylko, czy
uzyta w badaniach kategoria opisowa mogta
by¢ niejasna, bowiem pojawia si¢ pytanie,
czy pod pojeciem ,,madry-merytorycznie
przygotowany” kryje si¢ tylko wiedza czy
moze tez umiejetnosci i postawy? Poza tym
na bazie wynikéw z badan wiemy, ze taki
nauczyciel winien by¢ otwarty/komuni-
katywny, sprawiedliwy, kulturalny, dobrze
zorganizowany.

W badaniach ,,olsztynskich” przynaj-
mniej cze$¢ pytan byla podobna. Od razu
wiec poréwnujac je z wynikami z poprzed-
niego artykulu, na pytanie o cechy nauczy-
ciela z autorytetem uzyskano odpowiedz:
»Dla wiekszosci ankietowanych nauczyciel
z autorytetem to czlowiek, ktory szanuje stu-
dent6w i jest przez nich szanowany, ponadto
posiada duza wiedze i do$wiadczenie oraz
potrafi przekazywa¢ wiedzg¢” (s. 207). Do-
strzezona roznice w postrzeganiu tej kwe-
stii ze wzgledu na kierunek studiéw (badano
studentéw pedagogiki, ekonomii i informa-
tyki) mozna sprébowaé wyttumaczy¢ wia-
$nie specyfika poszczegolnych i tresci ksztat-
cenia,iich celéw (mowa o zorientowaniu na
szczegblne predyspozycje osobowosciowe
wérdd studentéw pedagogiki).

Tylko co trzeci badany student pozy-
tywnie ocenia zyczliwo$¢ i pomocnosé
swoich nauczycieli akademickich - to usta-

lenie dos$¢ niepokojace i kazgce zastanowié
sie nad mozliwymi tego przyczynami. Tym
bardziej ze - jak stusznie zauwaza B. Olen-
der jakos¢ relacji nauczyciel - student jest
podstawa kreowania autorytetu nauczyciel-
skiego. Jak pisze tez Autorka, badania poka-
zaly, ze: ,tytul, stopient naukowy nauczyciela
akademickiego nie warunkuja posiadania
przez niego autorytetu wsrod studentow”
(s. 212). To ustalenie z kolei staje w pewnej
opozycji do koncepcji ,,nauczyciela-Mi-
strza’, ktéra winna chyba zaklada¢ proce-
sualno$¢ i trwanie jako charakterystyczne
cechy tej odstony autorytetu nauczyciela
akademickiego...?

Czwarta cze$¢ recenzowanego tomu
opracowan (Autorytety instytucjonalne
i medialne) jest najbardziej niejednorodna
treSciowo. Stad refleksja wyrazona prze-
ze mnie na poczatku recenzji, sugerujaca
nieco inny podzial treéci lub przynajmniej
inne umiejscowienie tekstow, ktore tutaj sie
znalazty. Co znamienne, akurat wszystkie
artykuly zawarte w tej czeéci zasluguja na
szczegblng uwage i sg warte polecenia in-
nym czytelnikom.

Otwiera jg artykul redaktora catosci
zbioru - Andrzeja Olubinskiego®’. Pierwsze
strony tego artykulu intuicyjnie nawigzu-
ja do watkéw podjetych w opracowaniach
I. Kaczynskiej i B. Olender. A. Olubinski
bowiem z pewnym sentymentem, ale tez
i ubolewaniem podnosi kwestie zaniku po-
trzeby obecnosci/posiadania autorytetu mi-

17 A. Olubinski, Rola autorytetu mistrza
w procesie rozwijania humanistycznej edukacji
[w:] Autorytet..., op.cit., s. 217-232.
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strza w kulturze akademickiej — tak w pracy
dydaktycznej (ksztalceniu studentéw), jak
i naukowej (kreowaniu i stymulowaniu pro-
cesOw tworczych).

Autor podejmuje dywagacje natury
terminologicznej, zestawiajac oba poje-
cia - ,autorytetu” i ,,mistrza” - pokazujac
pewne cechy wspdlne, ale tez zaznaczajac
ich réznice. Zasadnicza teza ilustrujaca te
zwigzki i odmienno$ci wyrazona zosta-
ta w mysli: ,,Bycie mistrzem zaklada bycie
autorytetem. Mistrz jednak niejako dodaje
do bycia autorytetem fakt bycia mistrzem,
tj. zadwiadcza on wilasna osobg zgodno$é
znawstwa z uznawanymi i realizowanymi
warto$ciami” (s. 221).

Przedstawiajac dwie podstawowe cechy
mistrza: doskonaltos¢ i odpowiedzialnosé¢,
Autor pokazuje wspolczesne do nich od-
niesienia, a takze mozliwe zagrozenia obja-
wiajace sie w antymistrzowskich postawach
i nastawieniach. Waznym i ciekawym wat-
kiem jest tez budowa warunkéw wstepnych
dobrej relacji miedzy uczniem i mistrzem.
To nie tylko mistrz musi ksztaltowaé swoje
mistrzostwo, ale takze uczen — swoje by-
cie ,,dobrym” uczniem. W pokazaniu tej
wspdlzaleznosci dostrzec mozna potaczenie
klasycznej (tradycyjnej) wizji interakcji na-
uczyciel-uczen oraz Buberowskiej filozofii
dialogu - dialogu symetryzujacego w miare
pozytywnego rozwoju relacje miedzy mi-
strzem i uczniem.

A. Olubinski krytycznie ocenia jako$é
wspotczesnych ,mistrzow” - mistrzow
$wiata ponowoczesnego, w ktérym do-
minujg wartoéci zupelnie przeciwstawne
do tych wzorcowych, zaprezentowanych

wczesniej w artykule. A jednoczesnie Autor
wyraza przekonanie o odczuwanej gdzie$
gleboko przez mlode pokolenie potrzebie
posiadania tych , prawdziwych” autoryte-
tow, tych prawdziwych ,mistrzéw”. I nama-
wia do podejmowania wysitkéw na rzecz
odstaniania prawdziwego $wiata warto$ci,
w dialogu, z poszanowaniem podmiotowo-
$ci obu cztonkow tej szczegolnej interakcji
edukacyjnej.

Tekst Damiana Labiaka pt. Migdzy igno-
rancjg a kompetencjg — czyli o autorytetach
w muzycznym swiecie mlodziezy to ciekawe
studium na temat wspotczesnych autory-
tetow w $wiecie mlodziezy, ksztattowanym
m.in. przez $rodki masowego przekazu'®.
Autor, podobnie jak A. Olubinski w swoim
tekscie, zwraca uwage na istotne przemiany
w $wiecie warto$ci, pod wplywem ktérych
nowego wymiaru nabieraja odpowiedzi na
filozoficzne pytania ,,Kim jestem?”, ,Kim
chce by¢?” (s. 234).

Czy wspolczesne gwiazdy ze $wiata mu-
zyki, show businessu sg lub maja by¢ tymi
»kierunkowskazami? D. Labiak probuje
odkrywa¢ mechanizmy kreowania oraz
funkcjonowania gwiazd w przemysle roz-
rywkowym, wskazujac na istotna role mass
mediéw w tworzeniu ich autorytetu. Uwa-
ga, z dos¢ oczywistych wzgledéw, skupiona
zostala na gwiazdach pop-kultury, muzyki
rozrywkowej, gdyz ten obszar dominuje
w $wiecie muzycznych upodoban mlodzie-
zy (de facto takze za sprawa mediéw). A po-

18 D, Labiak, Migdzy ignorancjg a kompeten-
cjg - czyli o autorytetach w muzycznym Swiecie
milodziezy [w:] ibidem, s. 233-254.
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niewaz muzyka odgrywa istotng role w zy-
ciu mtodych ludzi, staje si¢ przez to swo-
istym pasem transmisyjnym socjalizujacych
wartoéci kulturowych. Przy czym - jak
stusznie zauwaza Autor - nic nie wymusza
postaw odpowiedzialnoéci za nabywanie
jakich$ szczegolnych kompetencji do funk-
cjonowania w tej przestrzeni (s. 242-244).

I tak zarysowany pejzaz mlodziezowego
uczestnictwa w $wiecie muzyki stanowi tto
do rozwazan o charakterze pedagogicznym.
Autor zaczyna od krytyki obecnego syste-
mu edukacji muzycznej, a w tym kompeten-
¢ji nauczycieli muzyki, ksztaltowanych na
potrzeby reformowanego programu ksztal-
cenia, w ktérym np. pojawialy sie (i poja-
wiajg) proby ograniczania czy tez laczenia
pewnych treéci i celow z zakresu tzw. wy-
chowania estetycznego.

Czy panaceum na taki stan edukacji
(tudziez ignorancji) muzycznej jest lub
bedzie ,zaatakowanie” mlodziezy muzy-
ka ,ambitna’, np. klasyczna? Tu zgadzam
si¢ w calej rozciaglosci z Autorem, ktéry
postuluje ksztaltowanie $wiata muzycznej
kultury mlodziezy poprzez uwzglednienie
w programach ksztalcenia muzycznego tak-
ze muzyki popularnej, tej szczegdlnie przez
nig lubianej i stuchanej. Jak pisze D. Labiak:
»Wlaczenie muzyki popularnej do obszaru
edukacji muzycznej moze stanowi¢ punkt
wyjscia do dalszych skutecznych oddziaty-
wan pedagogicznych. Obszar szeroko ro-
zumianej muzyki rozrywkowej moze staé
sie bowiem miejscem spotkania i dyskursu
pokolen, wychowankéw i wychowawcéw”
(s. 250). Stworzenie platformy porozumie-
nia z mlodziezg moze dopiero dostarczy¢

okazji do wyposazania jej w instrumen-
tarium niezbedne/przydatne do autono-
micznego i podmiotowego poruszania si¢
w $wiecie muzyki, czy szerzej — kultury.
Kolejne opracowanie ma wymiar stric-
te praktyczny, a tchnie celnoscig i autenty-
zmem za sprawg do$wiadczenia zawodowe-
go, jakim podpiera sie i jakim dzieli z czytel-

nikami Agnieszka Sotbut"®

.Z powodzeniem
mozna przyjaé, ze idea i cel zgloszony w ty-
tule artykutu wkomponowuje si¢ w socjal-
no-wychowawcza metode¢ organizowania
$rodowiska lokalnego z wykorzystaniem za-
sad tzw. terapii sieciowej, w ktdrej na rzecz
realizacji okre$lonego celu skupia si¢ zasoby
spoleczne danej spotecznosci lokalnej.
Autorka nie dyskutuje nad kwestig
potrzeby autorytetu w wychowaniu, tylko
przyjmuje — jako swoisty aksjomat — teze
o jego walorach edukacyjnych. Dzieki pozy-
tywnemu (czyli racjonalnemu, podazajac za
klasyfikacja Fromma) autorytetowi rodzic
staje si¢ towarzyszem, doradca w sprawach
zyciowych swoich dzieci (s. 256). W rodzi-
nach dysfunkcyjnych natomiast: ,,brakuje
wiezi miedzy cztonkami, co jest istotne
z punktu widzenia budowania autorytetu
rodzica” (s. 257). W takich rodzinach do-
minuje co najwyzej autorytet irracjonalny,
oparty na sile, wladzy, czesto przemocy.

19" A, Solbut, Rola instytucji Srodowiska lokal-
nego w odbudowie autorytetu rodzica w rodzinach
dysfunkcjonalnych oraz patologicznych [w:] ibi-
dem, s. 255-275.

20 Zob. np. Ch.D. Garvin, B.A. Seabury,
Dzialania interpersonalne w pracy socjalnej, War-
szawa 1998.
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I taka sytuacja wyznacza okre$lone zada-
nia, w ktére winny zosta¢ wprzegnieci ,,do-
roéli” ze srodowiska lokalnego: nauczyciele,
wychowawcy, terapeuci, pracownicy socjal-
ni, ksieza itp. Kierunek jest oczywisty — po-
przez autorytet ,,dorostego” do odbudowy
autorytetu rodzica z rodziny dysfunkcyjne;j.
Pomyst ten A. Sotbut ilustruje przykladami
ze swojej praktyki terapeutycznej, pokazu-
jac nie tylko, jak mozna sobie poradzié z re-
alizacjag ww. celu, ale tez jak czasem trzeba
zadziala¢ stanowczo, w sposdb niepopular-
ny, na rzecz dbalosci o interes krzywdzone-
go dziecka, a takze — w dluzszej perspekty-
wie — na rzecz odbudowy nadszarpnietego
zaufania wobec dorostych.

W ostatnim artykule Szymon Dgbrow-
ski stawia odwazng, a rzeklbym nawet
prowokacyjna, teze: czy edukacja religijna
moze oby¢ sie bez obecnosci autorytetu®'?
Autorytetu rozumianego dwojako: autory-
tetu Boga oraz autorytetu przynaleznego
osobom, czy instytucjom uczestniczacym
w praktykach religijnych i ksztaltujacych
przestrzen (ale tez i wizerunek) Kosciota.

Jak dyskusja o pierwszym rozumieniu
autorytetu przyjmuje wymiar stricte teolo-
giczny, tak drugie rozumienie ujawnia caly
szereg watkow istotnych z punktu widzenia
praktyki zycia spotecznego. Piszac te stowa,
mam na przyklad w pamieci kilka ostatnio
obecnych ,,medialnie” zdarzen, w ktérych
bohaterami sg ksigza ujawniajacy swoja
autonomig i niezalezno$¢ (mysli, dziatan)

2 Sz, Dabrowski, Autorytet w edukacji reli-
gijnej. Poszukiwanie alternatywnych modeli wy-
chowania [w:] ibidem, s. 276-300.

wobec hierarchicznego ukfadu struktury
organizacyjnej Ko$ciola katolickiego. Nie-
zaleznie od oceny tych wydarzen pojawia
sie istotne pytanie o ich konsekwencje dla
autorytetu tejze instytucji, np. w kontekscie
prowadzenia edukacji religijnej.

Sam Autor w jednej z czeéci swojej
pracy przedstawia kontekst historyczny
(s. 278-281) obecnoéci instytucji autory-
tetu w rozwoju i przemianach Kosciotéw
réznych wyznan w ruchu ekumenicznym,
czy tez w koncu — w polityce przeciwdzia-
tania ,,amoralnosci wspotczesnego $wiata”
(s.281).

Dalsza cze$¢ artykutu poswigcona jest
zagadnieniom zwigzanym z rolg (obecna/
mozIliwa) autorytetu w obszarze pedago-
giki religii. S. Dabrowski zarysowuje trzy
stanowiska w polskiej pedagogice religii
(tradycyjne, humanistyczne oraz krytyczne)
w zakresie roli i miejsca autorytetu w edu-
kacji religijnej. Wszystko po to, by odnie$¢
sie do pytania postawionego na poczatku
tekstu i sprobowa¢ analitycznie przyjrze¢
si¢ pewnym wybranym koncepcjom pe-
dagogicznym, uniezalezniajacym si¢ od
obecnosci i wpltywu autorytetu na procesy
wychowawcze. W tym celu opisuje po ko-
lei zatozenia: pedagogiki antyautorytarne;
(s. 283-288), emancypacyjnej (s. 288-291)
oraz pedagogiki spotkania (s. 292-295), za
kazdym razem poddajac je analizie, w jakim
zakresie moglyby okaza¢ sie warto$ciowe
w edukacji religijnej.

Rozwazania S. Dabrowskiego maja
w zasadniczej mierze wymiar teoretyczno-
-poznawczy, co kazaloby (nadal to twierdze)
zastanowi¢ si¢ nad innym umiejscowie-
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niem tego tekstu w strukturze opracowa-
nia zbiorowego. Jednak niezaleznie od tego
chcialbym zwrdci¢ uwage na dwie sprawy.
Po pierwsze — na warto$¢ poznawcza tego
tekstu - przynajmniej dla mnie byl on inte-
resujaca lekturg, uzupelniajaca moje ogélne
rozeznanie w przedmiocie pedagogiki reli-
gii. Po drugie - opis przede wszystkim kon-
cepcji pedagogiki spotkania z ukazaniem
jej mozliwosci aplikacyjnych na gruncie
edukacji religijnej jest w jakim$ stopniu
odpowiedzig na pojawiajace si¢ pytania
dotyczace obecnosci autorytetu w prakty-
ce religijnej — tak czy inaczej odczytywanej
(vide tekst T. Biernata oraz Pauliny Broza-
-Grabowskiej i Igi Szymanskiej).

Czas na podsumowanie. Rzadko kiedy
prace zbiorowe, a jeszcze rzadziej opraco-
wania bedgce zbiorem tekstow pokonfe-
rencyjnych sa ciekawe ,,0d deski do deski”
Recenzowana tutaj praca od tej reguly nie
odbiega — w trakcie lektury odnalazlem tre-
$ci malo interesujace poznawczo, a nawet
nudne czy trudne do przebrnigcia z uwagi
na strukture logiczna, styl pisarski.

Jednak patrzac na strukture tej pracy
zbiorowej, w kazdej czesci odnalaziem cie-
kawe i warte polecenia (dodajmy - z roz-
nych wzgledow) teksty. W czesci pierwszej
jest to opracowanie Ewy Wysockiej z tym
szczeg6lnym kompendium wiedzy kraza-
cej wokot kluczowego pojecia ,,autorytetu”;
szczegoélnym, bo zilustrowanym wynikami
badan empirycznych.

W czeéci drugiej moja uwage zwrdcity
dwa teksty. Pierwszy Tomasza Biernata, po-
dejmujacy kwestie kryzysu autorytetu ro-
dziny i prowokujacy do nieuchronnych py-

tan o jego powody oraz perspektywy. Drugi
tekst to artykut Pauliny Broza-Grabowskiej
oraz Igi Szymanskiej. Powody zainteresowa-
nia jakas tre$cig moga by¢ rézne. Prowoka-
cyjna forma i struktura oraz jawne/ukryte?
oraz $wiadome/nie§wiadome? tezy kazaly
mi caly tekst przeczytaé z uwaga i wywofa-
ty okre$lone emocje. A o to miedzy innymi
chodzi w pisarstwie, takze naukowym - tak
mi sie zdaje.

W czgéci trzeciej wskazalbym na dwa
ostatnie teksty (Izabeli Kaczynskiej, Ber-
nadetty Olender), podejmujace w empi-
rycznym wymiarze zagadnienie autorytetu
nauczyciela akademickiego. Nic tak nie ozy-
wia dyskursu na jakis temat, jak doniesienia
z badan, nawet gdy maja one wymiar wstep-
ny, podstawowy, wymagajacy rozwiniecia,
poszerzenia.

Czwarta cze$¢ (z tekstami Andrzeja
Olubinskiego, Damiana Labiaka, Agnieszki
Solbut, Szymona Dgbrowskiego) z powo-
dzeniem moge poleci¢ czytelnikom w ca-
toéci — mimo iz wezesniej wskazywalem na
inny podzial treéci, inne umiejscowienie
artykutéw. Tym niemniej kazdy z nich byt
pozywka intelektualng, w pewnej czesci
wzmacniajac w przekonaniu o niektorych
tezach zwigzanych z naturg i rolg autory-
tetu w wychowaniu, w innej — poszerzajac
horyzonty myslowe i wiedz¢ teoretyczng.
I przynajmniej takiego samego odbioru zy-
cz¢ innym siegajacym po te ksigzke.

Pawet Sobierajski

Panstwowa Wyzsza Szkota Zawodowa
we Wioctawku
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Tomasz Szymon Markiewka (rec.): Michael
Walzer, Moralne maksimum, moralne mini-
mum, Warszawa 2012, ss. 106.

DOI: 10.15804/kie.2014.03.19

Michael Walzer prébuje w swojej ksiazce, jak
wskazuje juz sam jej tytul (Moralne maksi-
mum, moralne minimum), opisaé réznice
miedzy moralnoécig minimalistyczng i mo-
ralno$ciag maksymalistyczng. Méwiac na
razie w skrdcie, ta pierwsza ma wymiar uni-
wersalny, ta druga za$ jest zwigzana z kon-
kretnymi warunkami historycznymi, kul-
turowymi i spotecznymi. Warto jednak na
poczatek zauwazy¢, Ze sama problematyka,
ktora podejmuje Walzer, powstata — niczym
moralno$¢ maksymalistyczna — w okre$lo-
nych warunkach kulturowych. Mam tu na
mys$li rozpowszechnienie si¢ postawy rela-
tywistycznej w kulturze zachodniej ostat-
nich kilkudziesieciu lat (szczegélnie w ob-
rebie nauk humanistycznych). Nie chodzi
mi o oglupiajacy relatywizm w rodzaju ,,nie
istnieja zadne kryteria warto$ciowania roz-
nych pogladow”, ale o relatywizm bardziej
wyrafinowany, nazwijmy go ,filozoficznym”
Jednym z jego czotowych przedstawicieli
jest Richard Rorty, ktory w wielu swoich tek-
stach twierdzi, Ze istnieja co prawda kryteria
odrdzniania pogladéw bardziej stusznych
od mniej stusznych, ale kryteria te s za-
wsze zwigzane z okre§lonymi kulturowymi
zalozeniami i nie ma mozliwoéci osadzenia
ich na jakiej$ uniwersalnej zasadzie filozo-
ficznej badz na zbiorze takich zasad'. Przy
czym amerykanski mysliciel nie wyklucza

1 Zob. np. R. Rorty, Kosmopolityzm bez

mozliwoéci osiggniecia porozumienia mie-
dzy réznymi kulturami, rzecz po prostu
w tym, ze takie porozumienie moze powstaé
jedynie w wyniku wspolnych doswiadczen,
kompromisu lub dzieki rozwinietym zdol-
nos$cia perswazyjnym przedstawicieli jed-
nej z kultur - nie moze by¢ ono jednak
ufundowane na zadnej filozoficznej regu-
le, ktéra odwolywalaby sie do niezaleznej
kulturowo racjonalnosci badz moralnosci.
Wielu innych intelektualistow poszto tym
samym tropem co Rorty®. Pod wpltywem
badan historycznych, sprawozdan antro-
pologicznych oraz dociekan filozoficznych
zaczeli$my bowiem w coraz wiekszym stop-
niu zdawa¢ sobie sprawe z tego, jak bardzo
zréznicowane podejécia do zycia i $wiata
wystepuja w ludzkich wspoélnotach i jak
trudno znalez¢ uniwersalng miare pozwa-
lajacg zidentyfikowac jakie$ wspolne moty-
wy w tym galimatiasie pogladéw lub roz-
strzygnad, ktore z pogladow sg obiektywnie
lepsze od innych.

Dzieto Walzera jest wynikiem wiasnie te-
go relatywistycznego zwrotu®. Mozna powie-

emancypacji [w:] Obiektywizm, relatywizm
i prawda, Warszawa 1999.

2 Na przyktad Jean-Frangois Lyotard, Stanley
Fish, Alasdair MacIntyre czy Jirgen Habermas.
Przy czym dwaj ostatni probowali, nie lekcewazac
relatywistycznej argumentacji, przywroci¢ jakas
wersje uniwersalnosci.

3 Skoro juz jeste$my przy nawigzaniach do
wspdlczesnej humanistyki, to wypada zauwazy¢,
ze w angielskim tytule recenzowanej ksigzki Wal-
zera nie pojawiajg sie stowa ,maksimum” i ,,mi-
nimum’, lecz ,gesto$¢” (thick) oraz ,rzadkos¢”
(thin). Gesto$¢ (ktdra przez tlumaczke zostata
oddana jako ,,moralne maksimum?”) kojarzy si¢
oczywicie z pojeciem gestego opisu (thick de-
scription) spopularyzowanym przez Clifforda
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dzie¢, ze jego krotka ksigzka jest proba odpo-
wiedzi na pytanie:,,Czy mozemy wcigz utrzy-
mywac, ze istniejg jakie$ uniwersalne zasady
moralne, a jesli tak, to jak mogtyby one wy-
glada¢?”. Rozwigzaniem dylematéw zawar-
tych w tym pytaniu ma by¢ zaproponowany
przez Walzera podzial ma moralno$¢ mini-
malistyczng i moralnos¢ maksymalistyczna.
Amerykanski filozof, tworzac koncepcje mo-
ralnosci maksymalistycznej, wzigt pod uwa-
ge wspomniane przeze mnie relatywistyczne
poglady na rzeczywisto$¢. Walzer twierdzi,
ze za kazdym razem, gdy chcemy wydac¢ ja-
ki$ szczegotowy sad moralny, na przyktad
opowiedzie¢ si¢ za konkretnym systemem
redystrybucji dobr, odwotujemy sie do mo-
ralno$ci maksymalistycznej. Takiego rodzaju
moralnos$¢ ma jednak sens tylko i wylacznie
wtedy, gdy ulokujemy ja w konkretnych oko-
liczno$ciach kulturowych, historycznych czy
spolecznych. Sprawiedliwos¢, prawda, row-
noé¢ - to pojecia, ktore wydaja sie mie¢ uni-
wersalny zasieg.  wedlug Walzera - do czego
za chwile przejde — rzeczywiscie taki zasieg
w pewnym sensie maja. Problem polega na
tym, ze kiedy chcemy powiedzie¢ na temat
tych warto$ci co$ konkretniejszego, kiedy
chcemy je jako$ doprecyzowad, to od razu
znajdujemy sie po stronie wartosci uwarun-
kowanych kulturowo. Autor recenzowanej
ksigzki zauwaza, w iécie Rortiafiskim stylu,
ze maksymalistyczne zasady moralne sg ,,na-
sze, a nie wszystkich” i jedynym sposobem,

Geertza, ktéry za pomocy tego terminu, tak jak
Walzer, chcial zwr6ci¢ uwage na konieczno$é
brania pod uwage okreslonego kontekstu kultu-
rowego przy opisywaniu danych zjawisk, przed-
miotéw badz zachowan.

aby mogly one zacza¢ obowigzywac réwniez
przedstawicieli innych kultur jest przekona-
nie ich, aby stali sie ,nami”*. Jednym z najlep-
szych fragmentéw ksiazki Walzera jest ten,
w ktérym dowodzi on, ze zdolnoé¢ krytykéw
spotecznych do zmieniania ich wspdlnot
nie polega na tym, ze krytycy ci dochodzg
do jakich$ uniwersalnych zasad moralnych,
za pomocg ktérych krytykujg dotychczaso-
wy - kulturowo uwarunkowany - porzadek.
Nie jest na przyktad tak, ze rewolucjonisci
francuscy odkryli nagle jakies uniwersalne
zasady, ktore byly wczesniej nieznane w ich
spoleczenstwie, i to dzieki temu odkryciu
przeksztalcili moralno$¢ osiemnastowiecz-
nej Francji. Przeciwnie, krytycy spoteczni
wykorzystujg owe lokalne zasady, ktore juz
sa obecne w ich wspdlnocie, aby wykazac, ze
albo nie byly one w dostatecznym stopniu
przestrzegane, albo byly zinterpretowane
w bledny sposéb.

Jest tez jednak w argumentacji Walze-
ra miejsce dla uniwersalnoéci. Wtasnie to
z myéla o niej wprowadza on koncepcje
moralno$ci minimalistycznej. Autor Mo-
ralnego maksimum sadzi, ze cho¢ na pozio-
mie szczegéléw zasady moralne zawsze sa
wynikiem lokalnych specyfik kulturowych,
to na pewnym poziomie ogélnosci istnieje
jednak co$ takiego jak miedzykulturowy
konsensus. Wlasnie dlatego, jak pisze Wal-
zer, amerykanski obywatel mogt utozsamié
sie w 1989 roku z protestujacymi na ulicach
Pragi ludzmi, ktérzy mieli na swoich trans-
parentach wypisane hasta takie jak ,,praw-

4 M. Walzer, Moralne maksimum, moralne
minimum, Warszawa 2012, s. 29.
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da” i ,sprawiedliwo$¢”. By¢ moze, gdyby
ow przykladowy Amerykanin zaczat dys-
kutowa¢ z protestantami na temat tego, jak
w praktyce politycznej powinno realizowa¢
sie idealy np. sprawiedliwoéci, to okazaloby
sie, ze ma on zupelnie inne wyobrazenie na
temat tego, czym jest sprawiedliwo$¢, niz
prascy demonstranci. Jednakze nadal istnia-
faby ni¢ porozumienia mi¢dzy nim a ludzmi
walczacymi o swoje prawa na ulicach Pragi,
poniewaz zaréwno dla niego, jak i dla nich
sprawiedliwo$¢ jest waznym ideatem, do
ktérego realizacji powinno si¢ dazy¢. Spor
dotyczylby wiec ,,tylko” tego, w jaki sposob
nalezy skonkretyzowac¢ ten ideal. Méwiac
za$ jezykiem Walzera, spdr dotyczylby tego,
jaki rodzaj moralnodci maksymalistycznej
nalezy przyjac.

Trzeba przyznac, ze Walzer jest w kwe-
stii moralnosci minimalistycznej ostrozny.
Nie twierdzi, ze ma ona status filozoficznej
zasady, z ktdérej mozna wywies¢ zbidr uni-
wersalnych wytycznych moéwiacych, jak
powinien by¢ urzadzony $wiat. Stwierdza
on: ,,Minimalizm sprawdza si¢ na poziomie
pewnej ograniczonej, aczkolwiek istotnej
i szczerej, solidarnoéci. Nie sprawdza si¢
jako petnokrwista uniwersalna doktryna”®.
Walzer zdaje sobie sprawe z tego, ze kazda
konkretna i umocowana instytucjonalnie
moralno$¢ jest w nieuchronny sposob zwig-
zana z lokalnymi okoliczno$ciami. Na co
dzien czlowiek musi za$ postepowaé w zgo-
dzie z tymi konkretnymi, a wiec zarazem
lokalnymi wytycznymi moralnymi. Zazwy-
czaj bowiem, gdy podejmujemy jaka$ de-

5 Ibidem, s. 23.

cyzje, nie wystarcza same odwolania do, na
przyklad, ideatu sprawiedliwo$ci. W takich
sytuacjach potrzeba czego$ wigcej, dlatego
musimy zwrdci¢ sie¢ w kierunku okreslone;j
wizji sprawiedliwo$ci, a nie tylko w kierun-
ku samej idei sprawiedliwosci. Zamiast wiec
moéwi¢ o moralnosci minimalistycznej jako
o fundamencie (co mialoby mocne filozo-
ficzne zabarwienie), Walzer woli definiowaé
ja troche skromniej - jako swego rodzaju
okno na $wiat, ktore umozliwia zwolenni-
kom danej moralnosci maksymalistycznej
porozumie¢ si¢ w niektérych kwestiach ze
zwolennikami innej moralno$ci maksyma-
listycznej. Jak pisze: ,[...] minimum nigdy
nie stanowi podstawy dla maksimum, tylko
jego cze$¢. Wartos¢ minimalizmu opiera sie
na spotkaniach, jakie umozliwia i ktérych
jest wytworem”®. Minimalizm pozwala nam
cho¢by w minimalnym stopniu utozsamic
sie z jaka$ grupa (np. z grupa ludzi, ktorzy
odwotujg sie do cennego dla nas idealu
sprawiedliwosci). Gdy jednak do tego utoz-
samienia, ktore umozliwia rozpoczecie dia-
logu, juz dojdzie, to dalsze rozmowy muszg
toczy¢ sie na poziomie moralno$ci maksy-
malistycznych i to tam trzeba szuka¢, czasa-
mi bardzo trudnego, kompromisu.

Mimo wspomnianej ostrozno$ci Walzera
mozna by wysnu¢ pod adresem jego koncep-
¢ji kilka watpliwoéci. Jak napisalem, amery-
kaniski mysliciel zwinnie unika nadmiernego
»ufilozoficznienia” minimalizmu moralnego,
np. poprzez unikanie metafory ,,podstawy”
w jego opisie. Nadal otwarte pozostaje jednak

pytanie, czy traktowanie moralnoéci mini-

6 Ibidem, s. 30.
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malistycznej jako pomostu miedzy réznymi
kulturami, nie prowadzi koniec koncéw do
wniosku, Ze jest ona swego rodzaju podsta-
wa, ktora taczy rézne moralnosci maksyma-
listyczne. Tym samym powstaje watpliwos¢,
czy pojecie moralnosci minimalistycznej nie
pociaga za soba jednak filozoficznego uniwer-
salizmu, ktorego Walzer stara si¢ unikng¢ (nie
twierdze, ze filozoficzny uniwersalizm jest
czym$ niedobrym, zastanawiam si¢ jedynie
nad tym, czy autorowi recenzowanej ksigzki
udaje si¢ go konsekwentnie omija¢, bo takie
sg chyba jego ambicje). Walzer nie pisze tez
nic o tym, w jaki sposdb sprawdza si¢ mini-
malizm moralny, gdy spotykamy sie¢ z przed-
stawicielami kultur naprawde odmiennych
od naszej. Nie da si¢ bowiem ukry¢, ze mimo
pewnych znaczacych réznic podobienstwa
miedzy praskimi demonstrantami a obywate-
lami amerykanskimi sg mimo wszystko duze,
co zreszta sam Walzer przyznaje. Podobnie
ma sie sprawa z innymi przyktadami, ktére
podaje amerykanski filozof w swojej ksiazce.
Co jednak z kulturami, ktére w swoim jezyku
nie majg zadnego ekwiwalentu angielskiego
stowa justice, niemieckiego Justiz, wtoskiego
giustizia czy polskiego ,sprawiedliwo$¢”?” Jak
Walzer poradzitby sobie z takimi przypadka-
mi? Czy twierdzitby, Ze cho¢ czlonkowie ta-
kiej kultury nie maja stéw;, ktére oddaja nasze
pojecie sprawiedliwosci, to jednak datoby sie

7 Anna Wierzbicka wraz ze swoim zespolem
zbadala bardzo wiele jezykow pochodzacych
z réznych kultur w poszukiwaniu uniwersalnych
jednostek semantycznych. Nie ma w §réd nich jed-
nostki,,sprawiedliwo$¢” (cho¢ sa jednostki ,dobry”
i ,zly” ktére moglyby stanowi¢ zaczatek koncepcji
sprawiedliwo$ci). Zob. A. Wierzbicka, Semantyka.
Jednostki elementarne i uniwersalne, Lublin 2006.

zidentyfikowac w ich pogladach - na podsta-
wie tego, jak si¢ zachowuja - idee czegos, co
odpowiadatoby naszemu, bardzo ogélnie poj-
mowanemu, wyobrazeniu sprawiedliwosci?
Wymagaloby to zapewne ze strony Walzera
doprecyzowania jego pogladéw. Musialby
on miedzy innymi doktadniej wyttumaczy¢,
jak rozumie relacje miedzy jezykiem, za po-
moca ktérego wyrazamy swoje idee moralne,
a samymi tymi ideami (np. musialby odpo-
wiedzie¢ na pytanie, czy w ogéle przyjmuje
takie rozréznienie). Recenzowana ksigzka nie
rozstrzyga tych dylematow.

Pomimo powyzszych uwag ksiazke
Walzera (bedaca bardziej rozbudowanym
esejem, czy nawet zbiorem esejow niz pel-
noprawng rozprawg polityczno-filozoficzna)
uwazam za wartosciowg pozycje. Przede
wszystkim dlatego, ze Walzer taczy perspek-
tywe relatywizmu filozoficznego z pragnie-
niem odnalezienia ponadkulturowych norm
moralnych. Przyjecie takie postawy sprawia,
ze z jednej strony unika on zbyt pochopnego
przyjmowania zbioru uniwersaliéw, z dru-
giej za$ — nie chce zadowoli¢ sie twierdze-
niem, ze kazda kultura stanowi zupetnie
odrebny $wiat i powinna by¢ pozostawiona
sama sobie. Préba unikniecia obydwu czto-
néw tej alternatywy — mimo wspomnianych
niedociagnie¢¢ - jest bez watpienia na tyle
istotna, ze moze stanowi¢ jeden z dobrych
punktéw wyjscia do dalszej dyskusji o mo-

ralnoéci we wspolczesnym $wiecie.

Tomasz Szymon Markiewka
Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu
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Krzysztof Jaskulowski (rec.): Kultura i he-
gemonia. Antologia tekstow szkoly z Bir-
mingham, Michal Wréblewski (red.), To-
run 2012, ss. 329.

DOI: 10.15804/kie.2014.03.20

Sformulowanie ,,szkota z Birmingham” odno-
si si¢ do badaczy skupionych wokét utworzo-
nego w 1964 roku Centre for Contemporary
Cultural Studies (CCCS) przy Uniwersytecie
w Birmingham. Centrum odegralo ogrom-
na role w rozwoju badan nad kulturg nie
tylko w Wielkiej Brytanii czy krajach anglo-
jezycznych, lecz niemal na calym $wiecie.
Przyczynilo si¢ do uksztaltowania si¢ specy-
ficznego podejécia do analiz kultury, miano-
wicie cultural studies. Pojecie cultural studies
najczesciej ttumaczy sie¢ na jezyk polski jako
kulturoznawstwo lub studia kulturowe, co
moze jednak prowadzi¢ do nieporozumien.
W polskim kontekscie pojecie kulturoznaw-
stwa odsyla bowiem do skojarzen dos¢ od-
leglych od tych, jakie w jezyku angielskim
wiaza si¢ z cultural studies. Wydaje sie, ze
lepszy odpowiednik angielskiego okre$lenia
to kulturoznawstwo krytyczne, poniewaz
uwypukla gtéwng idee tego typu analiz, tj.
przekonanie, ze badacz - parafrazujac Ka-
rola Marksa - winien nie tylko poznawac
$wiat, lecz przede wszystkim go zmienial.
Stowem, krytyczne kulturoznawstwo oprécz
celéw poznawczych stawia sobie za zadanie
demaskacje niesprawiedliwych relacji wladzy
i szerzej: zmiane kulturowa, wktad w stworze-
nie kultury wolnej od opresji i ucisku’. Dzieki

1 K. Jaskutowski, Kultura popularna jako po-
le bitwy. Wokot kulturoznawstwa krytycznego Stu-

dwoém stosunkowo niedawno przettumaczo-
nym podrecznikom polski czytelnik moze
zapoznac sie z problematyka wspdlczesnego
kulturoznawstwa krytycznego®. Niestety, go-
rzej w polskiej humanistyce wydaje si¢ przed-
stawia¢ znajomos$¢ historii ksztattowania si¢
tego podejécia. Nie liczac kilku wyjatkow, nie
ma thumaczen kluczowych tekstow, a pier-
wotne anglojezyczne wersje sg niedostepne
w na ogoét zalosnie wyposazonych w za-
graniczng literature polskich bibliotekach.
Z radoécia nalezy zatem przywita¢ wydanie
tego — jak pisze z pewng przesada w przed-
mowie Zygmunt Bauman - ,,zbioru »doku-
mentéw zalozycielskich« jednej z najwaz-
niejszych wylegarni »kulturowego przetomus«
(ktorych role dla wspotczesnej humanistki,
ceateris paribus, daloby si¢ poréwnac z rolg
amerykanskiej deklaracji niepodlegtosci dla
dzisiejszej demokracji)” (s. 11).

Warto podkresli¢, ze antologia oprécz
krotkiej przedmowy Zygmunta Baumana
zawiera réwniez do$¢ obszerny wstep au-
torstwa redaktora tomu. Michal Wréblew-
ski omawia sytuacje spoleczna i polityczng
powojennej Wielkiej Brytanii, pokazujac,
w jaki sposéb wplyneta na powstanie ru-
chu Nowej Lewicy i nowego typu krytyki
spolecznej, koncentrujacej sie nie na kwe-
stiach ekonomicznych, lecz kulturowych.
Zauwazmy, ze stanowisko redaktora po-
wstatego w 1960 roku periodyku , New

arta Halla [w:] Sciggna konsumpcyjne. Préby
z kulturoznawstwa krytycznego, W.J. Burszta,
M. Czubaj (red.), Gdansk 2012, s. 53.

2 Wstep do kulturoznawstwa, E. Baldwin
(et al.), Poznan 2007; Ch. Backer, Studia kulturo-
we. Teoria i praktyka, Krakéw 2005.
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Left Review” objal zmarly niedawno Stuart
Hall - jeden z gtéwnych badaczy szko-
ty z Birmingham i poézniejszy dyrektor
CCCS. We wstepie oprocz kontekstu spo-
teczno-politycznego znajdujemy réwniez
zwiezlg analize brytyjskiej tradycji badan
nad kultura, ktora ogélnie rzecz ujmujac
miata charakter do$¢ konserwatywny. Sto-
wem, za przedmiot godny analiz uwazano
nie tyle kulture, ile Kulture - intelektual-
ne i artystyczne wytwory elit. Co wiecej,
tradycyjnie wysoka kulture, kulture elit
przeciwstawiano kulturze niskiej, kulturze
nizszych warstw spotecznych, ktéra trakto-
wano nie tylko jako gorsza pod wzgledem
estetycznym czy intelektualnym, lecz tak-
ze postrzegano w kategoriach zagrozenia,
wyzwania rzuconego porzadkowi spolecz-
nemu. Analizy Raymonda Williamsa, Ri-
charda Hoggarta i Edwarda P. Thompsona
podwazyly elitarne koncepcje torujac droge
szerokiemu, antropologicznemu spojrzeniu
na kulture, w ktérej miescily sie rowniez do-
$wiadczenia pracownikéw fabryk, kultura
mlodziezowa, subkultury czy komunikacja
masowa — przedmiot zainteresowania kry-
tycznego kulturoznawstwa. E.P. Thompson
w ksigzce The Making of the English Wor-
king Class (1963) zwrdcil rowniez uwage na
polityczny i ideologiczny wymiar zjawisk
kulturowych. Prace wspomnianych trzech
badaczy potozyly teoretyczne fundamenty
pod powstanie krytycznego kulturoznaw-
stwa. Nie jest przypadkiem, ze pierwszym
dyrektorem CCCS zostal Richard Hoggart
(1964-1968). Teksty zebrane w antologii
pochodza z pdzniejszego okresu, gléwnie
z poczatku lat 70 XX wieku, gdy Centrum

kierowal wspomniany Stuart Hall (1968-
1979). Jak stusznie zauwaza Wrdblewski do-
szto wtedy do przyswojenia nowych nurtéw
teoretycznych, zwlaszcza marksizmu w in-
terpretacji Antoniego Gramsciego i struk-
turalizmu. Redaktor ksiazki przypomina, ze
Centrum zamknieto w 2002 roku. Uzupel-
niajac jego uwagi dodajmy, ze w 2013 roku
przy udziale niektérych cztonkéw Centrum
w ramach projektu z okazji 50-lecia rozpo-
czeto tworzenie archiwum CCCS w Cad-
bury Research Library przy Uniwersytecie
w Birmingham. Na stronie internetowej
projektu mozna znalez¢ cze$¢ materialéw
zwigzanych z historig CCCS, m. in. raporty
z rocznej dziatalnosci, artykuly i wywiady
z bytymi pracownikami.

Tekst Wroblewskiego stanowi dobre
wprowadzenie w problematyke wczesne-
go kulturoznawstwa krytycznego. Pewien
niedosyt budzi brak odpowiedzi na pytanie
w jakim sensie badacze pracujacy w cen-
trum stanowili szkote — pojecie to zosta-
fo uzyte przeciez w tytule. Nawiazujac do
rozwazan Jerzego Szackiego mozna w tym
przypadku moéwié o szkole w sensie insty-
tucjonalnym, a wiec o grupie myslacych
podobnie badaczy (a takze studentéw) sku-
pionych wokot jednej wspélnej instytucji,
w ramach ktoérej prowadzili swoja naukowa
dziatalno$¢®. Na pewno réwniez pracow-
nicy CCCS stanowili szkote w znaczeniu
psychologicznym, tj. Iaczyto ich w jakims
stopniu poczucie wspdlnoty, przekonanie
o wspoélnych zainteresowaniach badaw-

8 Zob. J. Szacki, Dylematy historiografii idei
i inne szkice i studia, Warszawa 1991, s. 91-103.
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czych i celach, prze§wiadczenie, ze stwo-
rzyli odrebny typ analizy kulturowej. Czy
mozna jednak méwi¢ o szkole w jakims$
teoretycznym sensie? Rzecz jasna wszyscy
badacze zwigzani z CCCS czerpali inspira-
cje z tych podobnych nurtéw teoretycznych,
zwlaszcza, jak juz byla mowa, marksizmu
w interpretacji Gramsciego. Powstaje jed-
nak pytanie czy wypracowali jakie$ wlasne
oryginalne w miare systematyczne teore-
tyczne ujecie kultury, bedace czyms wiecej
niz mafo spéjnym eklektyzmem. W obli-
czu podnoszonego niekiedy w stosunku
do kulturoznawstwa krytycznego zarzutu
braku systematycznosci, koherencji i ory-
ginalnosci rozwazanie kwestii, na ile CCCS
stanowilo szkole wydaje sie interesujace.
Niestety, we wprowadzeniu nie znajdujemy
analizy tego zagadnienia. By¢ moze nalezato
réwniez wiecej uwagi poswieci¢ wyjasnie-
niu, dlaczego akurat w antologii znalazty
sie teksty tych a nie innych autoréw. Wyda-
je sie, ze gtéwny klucz doboru tekstow to
che¢ przedstawienia najwazniejszych ob-
szaréw badawczych podejmowanych przez
przedstawicieli tej szkoly, a takze pokazanie
réznorodnosci tematyki. Z tej perspektywy
wybor tekstow nie budzi zastrzezen, cho-
ciaz moze zastanawia¢, dlaczego w antologii
nie znalazly si¢ fragmenty ksigzki powstatej
w CCCS pt. Policing the Crisis Mugging, the
State and Law and Order (1978). Jak zauwa-
za sam redaktor tomu, wspomniana ksigzka
to ,,chyba najdojrzalsze i najciekawsze stu-
dium szkoty z Birmingham” (s.14).

W antologii zebrano teksty nastepuja-
cych badaczy: Dick Hebdige, Stuart Hall,
John Clark, Tony Jefferson, Paul Willis,

Chartlotte Brunsdon, Christine Griffin, Paul
Gilroy. Czes$¢ z tych nazwisk polskiemu czy-
telnikowi zapewne niewiele moéwi, szkoda
zatem, ze nie umieszczono krétkich not bio-
graficznych. Wréblewski wspomina jedynie
o dalszej karierze Hebdige, Gilroya i Willisa.
Jak zaznaczatem, zamieszczone w antologii
teksty poruszaja rozlegla tematyke: znacze-
nie stylu subkultur, problemy komunikacji
z perspektywy modelu kodowania i de-
kodowania, przemiany kultur mtodziezo-
wych klasy robotniczej w kontekscie zmian
w edukacji i na rynku pracy, chuligafistwo
stadionowe oraz zwigzang z nim subkultu-
re skinhead6w, role motocykla w subkultu-
rze bikerséw, analizy muzyki popularnej,
dylematy ruchu feministycznego, kwestie
przedstawiania kobiet w kontekscie rynku
pracy, a takze problematyke zwiagzkéw mie-
dzy rasa a klasg. Oprocz analiz konkretnych
fenomenow teksty poruszaja rowniez kwe-
stie teoretyczne, metodologiczne, a takze
polityczne czy ideologiczne. W centrum
uwagi autoréw znajduje si¢ bowiem przede
wszystkim kultura grup doswiadczajacych
réznego rodzaju dyskryminacji, upo$ledze-
nia, stygmatyzacji czy wykluczenia. Dla ba-
daczy z CCCS kultury tych grup stanowily
interesujacy przedmiot analiz o tyle, o ile
wigzaly sie z oporem w stosunku do kultu-
ry dominujacej. Nawigzujac do Gramsciego,
mozna powiedzie¢, ze analizowali je w ka-
tegoriach ,,wojny pozycyjnej’, tj. codziennej
walki o kulturows i ideologiczng hegemonie
w spoleczenstwie. Siebie natomiast stawiali
w roli organicznych intelektualistéw, tj. ja-
ko badaczy zaangazowanych w mozolng,
powszednig produkeje i rozprzestrzenianie
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idei umozliwiajacych zmiane relacji wtadzy
na korzy$¢ grup podporzadkowanych. Wie-
le z analiz z dzisiejszego punktu widzenia
moze razi¢ naiwnoscia, by wspomnie¢ bez-
krytyczng momentami wiare w socjalizm,
prymat analiz klasowych, sugestie o decy-
dujacym znaczeniu czynnikéw ekonomicz-
nych czy przekonanie o potencjale oporu
zawartym w kulturze popularne;j.

Wedle redaktora z tekstéw zamieszczo-
nych w tomie wyplywa wazna nauka. Jego
zdaniem kulture zbyt czesto analizuje sig
w kategoriach znaczenia, senséw, symboli,
warto$ci, interpretacji ignorujac stosun-
ki wtadz, warunki materialne, przemiany
ekonomiczne czy polityke miejska, ktére
réwniez okreslajg charakter zjawisk kul-
turowych. Ksiazka przypomina natomiast,
ze takie podejscie jest problematyczne. Jak
pisze Wroblewski: ,,Czy wyja$nimy dziafa-
nia érodkéw masowego przekazu jedynie za
pomoca retoryki, jaka si¢ postuguja, zapo-
minajac o ich reprodukcyjne;j roli i zapleczu
technologicznym? Czy bedziemy w stanie
uchwyci¢ zmiany w nawykach stuchania
muzyki pop, jezeli wezmiemy pod uwage
ewolucji no$nikéw dzwigku? John Clar-
ke, Paul Willis, Stuart Hall i inni badacze
z CCCS odpowiedzieliby, ze nie. I to jest
wlasnie gtéwna lekeja, jaka mozna wycia-
gnaé, czytajac prace angielskich badaczy.
Dla potencjalnych czytelnikéw niniejszej
ksigzki powinna ona mie¢ charakter meto-
dologiczny, poniewaz wyznacza kierunki do
nowych, ciekawych badan i okresla, jak na-
lezy patrze¢ na dzialalno$¢ kulturows, aby
zrozumiec jej dynamike” (s.43).

Jezeli chodzi o ogdélng metodologicz-
ng dyrektywe mowigca, ze nalezy rozpa-
trywa¢ znaczenia w szerszym kontekscie
spotecznym, ekonomicznym, politycznym
itd., to mozna si¢ zgodzi¢ z Wréblewskim.
Czy jednak antologia wyznacza kierunki,
nowych ciekawych badan? Moim zdaniem
stanowi przede wszystkim historyczny do-
kument pokazujacy, co w latach 70. XX wie-
ku w $rodowisku zaangazowanych badaczy
w Wielkiej Brytanii uwazano za interesuja-
cy przedmiot i sposob analiz. Jednak od te-
go czasu w kulturoznawstwie, takze w jego
krytycznym wydaniu nastgpito wiele zmian.
Na przyklad trudno dzisiaj analizowa¢ sub-
kultury, ktorym w wiekszoéci poswiecony
jest recenzowany tom, za pomocg kategorii
zaproponowanych przez badaczy zwiaza-
nych z CCCS. Zakwestionowano chociazby
charakterystyczne dla badaczy z CCCS te-
zy, ze subkultury to wyraznie wyodrebnio-
ne nastepujace po sobie zgodnie z linearng
logika zjawiska, Ze maja one wyrazny kla-
sowy charakter czy Ze sa przejawem oporu
wobec kapitalizmu®. Niemniej mimo kilku
drobnych w zasadzie zastrzezen nalezy si¢
cieszy¢ z wydania antologii. Dla polskie-
go czytelnika to bardzo cenna publikacja.
Trzeba réwniez zaznaczy¢, ze ksigzka zosta-
fa starannie zredagowana, a tlumaczeniom
nietatwych przeciez miejscami tekstow nie
sposob nic zarzucic.

Krzysztof Jaskutowski

Szkota Wyzsza Psychologii Spolecznej w Warszawie

4 Por. The Post-Subcultures Reader, D. Mug-
gleton, R. Weinzierl (red.), Oxford—-New York
2003.
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Marcin Pelka (rec.): Saul Friedlinder, Re-
fleksy nazizmu. Esej o kiczu i Smierci, War-
szawa 2011, ss. 125.
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Saul Friedldnder, jeden z najwybitniejszych
historykéw problemu Zagtady Zydéw, wy-
dal w roku 1982 esej, ktdry za sprawg Wy-
dawnictwa Uniwersytetu Warszawskiego
jest juz dostepny polskiemu czytelnikowi.
Jest to pozycja niezmiernie wazna (moze
nawet nalezaca do kluczowych) dla wszyst-
kich naukowcoéw, ktdrzy biorg za przedmiot
badan katastrofe nazizmu, jak i wiazace sie
z nig zalozenia ideologiczne i fakty histo-
ryczne. Omawiany, bardzo kompetentny
i bogaty w przyklady esej przedstawia dwa
rodzaje zagadnien. Po pierwsze, traktowac
pojecie kiczu jako klucz interpretacyjny do
zrozumienia nazizmu (wskaza¢ jak z per-
spektywy estetycznej i estetyczno-etycznej
nalezy potepia¢ nazizm). Po drugie wska-
za¢ niepokojaca tendencje, ktora towarzy-
szy osobom nazizm badajacym, czyli pewne
uleganie fascynacji jego Zrédlami. A jest to
uleganie czesto nieu$wiadomione, podskdr-
ne, typowe dla kazdego naukowca, ktérego
fascynuje przedmiot jego badan. Z tym dru-
gim paradygmatem wigze sie, niestety, pe-
wien zarzut, ktéry w odpowiednim miejscu
przedstawi¢ nalezy samemu autorowi.

Na uwage zastuguje dobrze skompo-
nowany wstep Pawla Spiewaka, w ktérym
nie tylko przedstawia czytelnikowi miejsce
tej pracy pomiedzy innymi, ktore stusznie
krytykuja nazizm z perspektywy estetyki,
ale takze pozwala doglebniej zrozumie
podejscie Friedlandera do tematu. Kicz, jak

wskazuje Spiewak, nie jest $cisle zdefinio-
wany w omawianym przez niego eseju, gdyz
proba jego opisania databy w efekcie obszer-
ng prace, nawet kilkutomowg. Autor wstepu
daje nam jednak pewien zarys znaczeniowy;,
w ktorym nazywa kicz ,,zla sztuka, bezgu-
$ciem, zdegenerowanym pigknem’, zazna-
czajac, ze w kazdym z tych przypadkéw jest
ono ,.klamstwem” (s. 11). Nazizm rozumiany
jako kicz, byt po prostu klamstwem, stajac
sie w efekcie ztem moralnym, a dzigki takie-
mu podejéciu perspektywa badawcza, dotad
estetyczna, staje sie estetyczno-etyczng, po-
zwala oceniad i stusznie potepia¢ dokonania
mialkiej, kiczowatej ideologii.

Sam kicz bra¢ si¢ miat z tradycji ro-
mantycznej, a nazizm czy faszyzm (lektura
ksigzki nie odpowiada jednoznacznie na py-
tanie, czy sg to dla autora synonimy, czy tez
pierwsze z tych poje¢ zawiera si¢ w drugim)
s3 jego czystymi przejawami. Po pierwsze,
adresowane s3 do cztowieka masowego,
kicz-man (czy tez: kitsch-mana), faknacego
prostych, prymitywnych emocji. Po drugie,
kicz nie wymaga zastanowienia, daje gotowe
odpowiedzi, jest skrotowy i przez to zafat-
szowany, pozwala nie myséle¢, ogranicza-
jac sie do prostych (prostackich) opozycji
i stwierdzen. Po trzecie, ,,nie ma kiczu, ktory
konczy si¢ znakiem zapytania. Kicz konczy
sie stwierdzeniem” (s. 15-16). Obraz $wiata,
jaki kicz przedstawia jest jedynym i nieza-
przeczalnym, za$ wystapienie przeciw takie-
mu ujeciu rzeczy jest niebezpieczne.

Pewien niepokdj budzi¢ moze jednak
stwierdzenie, iz kicz jest czyms, co zastu-
guje jedynie na lekcewazenie i obojetnoéé
(s. 16). Owszem, jest on ,miernikiem stanu
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spotecznych zmian” (ibidem), a takze po-
zywka dla przedstawicieli kultury masowej,
ale skoro méwimy o kiczu, ktéry przekltadat
sie na polityke, piszemy o takiej watpliwej,
kiczowatej estetyzacji polityki, a takze — co
gorsza — wojny, to stwierdzenie, iz lekcewa-
zenie jest reakcja wystarczajacg, jest twier-
dzeniem niebezpiecznym. W koncu historia
data $wiadectwo tego, jak lekcewazenie po-
wstania i rozwoju kiczu-nazizmu przynio-
sto skutki katastrofalne.

Dyskurs toczacy sie od konca wojny po
lata sze$édziesigte nakazywat o nazizmie
mowic z odrazg, a najlepiej nie méwic o nim
wcale. Ale - diagnozuje Friedldnder we
Wprowadzeniu - lata szes¢dziesigte wpro-
wadzity nowy dyskurs, za$ badacze proble-
mu coraz czeéciej odczuwali zaniepokojenie
coraz wiekszg iloécig filmow i ksigzek, ktdre
na rézne sposoby nawigzywaly do nazizmu.
Nazizm miat si¢ dla wielu jawi¢ atrakcyjnym
nie jako wyrazista ideologia, lecz jako ,,po-
tega emocji, obrazow i fantazmatow” (s. 32),
za$ spektakl kiczu miat dziata¢ urzekajaco
i by¢ zrodlem dla wielu twércodw do tworze-
nia wlasnych dziet. Stusznie autor zauwaza,
ze jest to zjawisko niepokojace, bo medytu-
jac nad nazizmem rézni tworcy i badacze
ulegaja jego zludnemu urokowi. Niepokdj
pojawia sie tez w nich samych, gdyz z jednej
strony zazwyczaj sa $wiadomi jego praw-
dziwego oblicza, a z drugiej odczuwaja jego
fatyczng moc. Wszystko, czego zabraklo mi
w tym momencie, to stanowczego potepie-
nia takiej postawy, sprzeciwu autora wobec
poddawania si¢ takiemu kiczowi. Zdecydo-
wanie tego u Friedlandera brakuje. Autor
stara si¢ jedynie nakresli¢ zrodla i sposob

dzialania kiczowatego spektaklu nazizmu,
gdyz ,,interpretacje polityczne, ekonomicz-
ne i spoleczne sg niewystarczajace” (s. 31).

Skupia si¢ Friedldnder przede wszyst-
kim na ukazaniu kilku gtéwnych zabiegow
estetycznych, ktérymi postugiwal si¢ na-
zizm. Pierwszy rozdzial rozpoczyna si¢ od
zestawienia, ktére powoduje dreszcz, czyli
to, co odczuwamy przy zestawieniu na po-
zOr sprzecznych i wzajemnie wytaczajacych
sie warto$ci. Kicz, rozumiany jako to, co za-
spokaja pospolite uczucia gustu wigkszosci,
zostal w nazizmie zestawiony z kategorig
$mierci. Sg to elementy sprzeczne, bo pierw-
szy jest w konicu tandetng harmonia, druga
za$ cechuje samotno$¢ i paniczny lek. Zdaje
sie, iz motywow tych pogodzi¢ si¢ nie da.
Ale ich wspotwystepowanie byto typowe dla
kazdego zachowania Hitlera, towarzyszyto
jego autokreacji, jak i szeroko rozumianym
spektaklom (defilady, obchody rocznic, nie-
mal religijnie kultywowane $wieta), ktore-
tworzyl.

Nie byly to jedyne motywy w nazistow-
skiej estetyce kiczu. Faszyzm, ta forma bun-
tu przeciw nowoczesnosci i postepujacej
industrializacji, ktéra w przeszlosci szu-
kata motywéw do budowy blizej niezna-
nego, archaicznego stanu utopii, korzystat
tez z motywdéw innych. Wérdéd nich byt
motyw bohatera. Najwigkszym zawsze byt
ten, ktéremu przyjdzie zging¢. Do takiej
$mierci od najmlodszych lat szkoleni byli
mlodzi ludzie, indoktrynowani za pomocg
réznych form spektaklu. Wszyscy oni by-
li mtodzi, czysci i wlasnie to okreslalo ich
unikatowo$¢ i wielkg wartos¢é. Ich zycie,
wiacznie ze szkoleniem do donioslej misji,
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organizowano w placéwkach podobnych do
religijnych zakonéw, w ktorych trzyma sie
tajng elite, gdzie wpajano im podstawowe
wartoéci z wiernoscig na czele. Friedldnder
pokazuje, jak kinematografia IIT Rzeszy glo-
ryfikowala wszystkie te estetyczne skrajno-
$ci kiczu, a takze ich praktyczne wykorzy-
stanie w Zyciu spoltecznym, ale jego anali-
za — zgodnie z zamyslem - idzie dalej. Kilka
przyktadéw pozniejszej literatury i filmo-
grafii pokazuje, jak motywy te ukazywane
s po dzi$§ dzien. Nie jest moim zamiarem
streszczanie wszystkich przykladow, jakie
podaje autor, w celu ich zbadania poleca-
my lekture tej warto$ciowej pracy. Zamiast
tego warto zwroci¢ uwage na refleksje au-
tora odnosnie samego Hitlera, ktdry prze-
ciez stanowil centralny punkt tej ideologii
i byl gwarantem jej realizacji. Wspomnienia
K.W. Krausego, osobistego lokaja Fiihrera,
daja $wiadectwo czlowieka ,towarzysko
niewyrobionego i wiecznego wyrostka”
(s. 51), co stanowi kolejny kontrast, tym ra-
zem nie w fonie samego nazizmu, a w jego
konfrontacji z rzeczywisto$cia.

Nostalgia za przeszloscig taczy sie z ki-
czowatym spektaklem $mierci, ktéry ma
zagwarantowac jej odrodzenie w przyszto-
$ci. Elita czystych, mlodych bohaterdéw, kt6-
rzy gotowi byli gina¢ za restauracje dawno
utraconego idealnego porzadku, zawierata
sie w nazizmie i jest chetnie eksponowana
w dzisiejszej sztuce filmowej i beletrystyce,
fascynuje tworcow budzac niepokd;.

Sama $mier¢ miata dla nazistow nie-
jasne i nieuchwytne znaczenie, ale byla
na state wpisana w ich ideologie. Z jednej
strony budzita tak wazny dla niej wieczny

niepokdj, z drugiej byta przedmiotem kultu,
zwlaszcza ofiar, ktore staé beda na wiecznej
warcie.

Wszystkie te ideologiczne przestan-
ki byly pewnymi rodzajami mitéw, ktore
»W blahej narracji” mialy przekazywac
»komunikaty aspirujacy do uniwersalne
waznosci” (s. 58). O ile jednak mit cechuje
si¢ pewnym przestaniem, o tyle ,kicz jest
zdegenerowang formg mitu” (s. 60), gdyz
zawdzigcza mu jedynie emocjonalng sile,
nie posiadajac juz jego uniwersalnych tresci.

Rozdzial drugi niniejszego eseju przy-
nosi opis zasygnalizowany juz w rozdziale
poprzednim, a dotyczacy Hitlera, centralnej
persony ideologii nazistowskiej. Zapewne
byto to dzialaniem celowym Friedldndera,
aby sam wodz opisany byt jako peten glebo-
kich sprzeczno$ci. To przedstawienie osoby,
ktéra sama w sobie byta jedynie osobowo-
$cia niszczaca, ktorej celem dziatan osta-
tecznie byta i musiala by¢ nico$¢, a ktorej
charakterystycznym zywiotem byl - zgod-
nie ze zdanie Speera — ogien. Osoba, kto-
ra — jak stusznie zauwazono - nie zostawila
po sobie absolutnie nic pozytywnego. Abso-
lutny nihilizm jego dziatan, ktéry okazal sie
tez ich jedynym efektem, kontrastuje z ob-
razem osoby catkowicie nieprzystosowanej
do zycia, ktdra trzy lata ubierata blyszczace
pantofle do bialych garnituréw i jak mate
dziecko wybrzydzata na skarpetki, ktére ni-
gdy jej nie pasowaly. Speer, nawet po wojnie,
kiedy urok Fiihrera przestal nan oddzialy-
wad, wcigZz nie mogl zrozumied jego osobo-
woséci 1 uwodzidzielskiego, wrecz zniewa-
lajacego charakteru. To wizja osoby, ktora
swego czasu byla najwazniejszym czlowie-
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kiem na $wiecie, a jednoczesnie nie potrafita
radzi¢ sobie z prozaicznymi wymogami co-
dziennego zycia. Dzi§ wywotywac to moze
zardwno przerazenie, jak i lito$¢, co wida¢
w tych kilku powiesciach, na ktore powotuje
sie Friedldnder.

Spotykamy tu opis cztowieka, ktéry
z jednej strony byt drobnomieszczanskim
everymanem, ale i szarmanckiego dla ko-
biet, ktory ,otchlan nicoéci” (s. 73) wta-
snego charakteru przystanial obrazem
wielkiego wodza i geniusza, tworcy nowe-
go $wiata. Doskonale plytko$¢ i nicos¢ je-
go pogladéw i dazen podkresla cytowany
w eseju J.C. Fest, gdy méwi, ze Hitler chcial
uchodzi¢ za najwigkszego budowniczego
w dziejach, a nie pozostawit po sobie zad-
nej budowli, zadnego powiedzenia, zadnej
glebokiej mysli. Fest stusznie nazywa Fiih-
rera wielkim tylko z jednego powodu - ,,po-
niewaz bardzo wielki byl w nim komponent
zla” (s. 74), a gdyby byl zginal w 1938 roku,
zostalby zapamietany jako jeden z najwiek-
szych przywédcéow (moze nie tylko Nie-
miec) w dziejach.

Kicz dostrzegamy w jego postawie takze
na inne sposoby. Na przyktad, gdy kreowat
sie na wielkiego czlowieka wiecznie sa-
motnego czy poprzez wszech odczuwalny
erotyzm wladcy, ktéry przeciez az nadto
kreowal si¢ na rygoryste moralnego. Wida¢
ten erotyzm takze w woli catego narodu
do ponoszenia wszelkich strat w imie idei,
ktére ograniczaly si¢ - jak stusznie zauwa-
zono - jedynie do ,pragnienia destrukeji
i $mierci” (s. 80).

Ostatnig sprzeczno$cia warta wyno-
towania jest ta pomiedzy gloszeniem po-

trzeby ostatecznego rozwigzania kwestii
zydowskiej a jej realizacja. W koncu po-
stulat zbrodni na ludzkos$ci podnoszony
byl przez Hitlera zawsze i publicznie, ale
gdy juz miat go wdrozy¢, zawsze milczal.
Ostatecznie nie bylo zadnego wyraznego
rozkazu ani jednego formalnego pisma
nakazujacego tego okrutnego wielomilio-
nowego ludobdjstwa.

Zgodnie z opisem autora rozdzial trzeci
traktuje o innym problemie niz rozdziaty
pozostale, ale sygnalizowanie i komentowa-
nie jego tresci na koncu godzitoby w spoj-
no$¢ komentarza. Pomijam tutaj problem
»paralizu jezyka” (s. 92), ktdry jest istotny,
bo w koncu faktycznie trudno za pomo-
c3 mowy opisywac rozmiar krzywd i zla
wyrzadzonych przez nazistéw, miast tego
skupi¢ sie chce na problemie, ktéry wydaje
sie wazniejszy. Parokrotnie pada w ksigzce
stwierdzenie o ,,egzorcyzmowaniu” nazi-
zmu, czyli zabiegu, ktéremu nie mozna si¢
dziwi¢, bo w konicu proba oswojenia sie
z przeszloscig i jej zrozumienia nie jest ni-
czym szczegdlnym. Problem jednak w tym,
iz sztuka poprzez wspomniane ,,egzorcy-
zmy” nieraz ulega ztudnemu urokowi ki-
czu, ktérego okrutnoé¢ jest stale ostabiona
przez niewydolnos¢ jezyka. Stuzy to rewi-
zjonistom, ktérzy albo banalizuja fakt ho-
lokaustu, albo mu wrecz zaprzeczaja. ,,Re-
wizjonizm oczyszcza przeszio$¢, frymarczac
faktami” (s. 88). Idiotyzm takiego podejscia
jest przez Friedlindera mocno podkresla-
ny, bo w konicu zaprzeczy¢ tej olbrzymiej
zbrodni na ludzko$ci sie nie da, fakt zas, ze
nie pozostaly zadne dotyczace jej rozkazy
na pi$mie nie jest tutaj — bo nie moze by¢ -
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zadnym dowodem. W konicu walka z rewi-
zjonizmem jest walka z odradzajacym sie¢
faszyzmem (s. 103).

Treéci zakonczenia, czyli rozdziatu
czwartego, mozna sie domysli¢ po lekturze
poprzednich partii tekstu. Nazizm jest dzis
doskonatg metaforg zla, jako czegos$ zlozo-
nego, czego istote trudno przejrzec i zrozu-
mie¢. Zdaje sie, ze wnioski Friedldndera da
sie zwiezle wyrazi¢ - jest to twor intelek-
tualny, ktéry swoja wizja mocy i wszech-
ogarniajacego, archaicznego fadu, zniewa-
lat olbrzymie rzesze ludzi, budzac w nich
»poczucie dreszczu’, jednoczac sprzeczne
motywy i zachowania, nie posiadajac jed-
nak zadnej glebi. Proby analizy nazizmu
z perspektywy antysemityzmu, dazenia do
wiadzy, nieuswiadomione checi destrukcji,
nowego systemu warto$ci czy erotyzmu
wladzy zawsze s3 jednostronne. Nie da sie
go okresli¢ za sprawa jednego z takich klu-
czy, natomiast w zestawieniu nawzajem si¢
one - moéwigc nieco przewrotnie — wyklu-
czajg. Zadnej glebi tam nie ma, jest tylko
dazenie do anihilacji, pustka i zniszczenie.
Wtasnie to jest dla Friedldndera przyczyna,
dla ktérej nazizm pozostaje wiecznie nie-
zrozumialy, a jednoczesnie fascynujacy dla
wielu badaczy i tworcow, ktérzy poswiecaja
mu swoja uwage.

Trudno nie zgodzi¢ si¢ z autorem, ze
to, co nazywa on drugim dyskursem, budzi
niepokdj. Friedlinder doskonale wskazu-
je z perspektywy estetycznej, jak niebez-
pieczny moze byl dla umystowosci ludz-
kiej kontakt z ideologia nazizmu, wskazuje
mechanizmy egzorcyzmow, fascynacji jego
motywami w sztuce i ukazuje powazny pro-

blem, problem rewizjonizmu, ktéry w nie-
bezpieczny spos6b umniejsza, badz neguje
zatrwazajaca, niszczycielska moc nazizmu.

Jest jednak kilka kwestii, ktdre w samym
wywodzie moga budzi¢ niepokdj. Uwazam,
ze skoro moéwi si¢ w eseju o autorach, ktérzy
zaczynaja si¢ w sposdb niebezpieczny fascy-
nowac nazizmem, to samemu trzeba, cho¢-
by w jednym zdaniu i w sposdb najbardziej
ogolny, odcigc sie od takiej fascynacji. Oczy-
wiécie Friedldnder podchodzi do problemu
w sposob naukowy i zdania wartosciujace
pozostawia dla siebie, jest to w koncu ozna-
ka naukowego dystansu do przedmiotu ba-
dan. Jednak kiedy pisze si¢ o infekujacej dla
wielu mocy nazizmu wypada stwierdzi¢, iz
samemu tej infekcji si¢ nie ulegto. Nie jest
to w koncu praca natury estetycznej, lecz -
jak wskazalem - estetyczno-etycznej, skoro
wiec padaja takie kategorie, jak ,,zto moral-
ne” itp., to w kilku co najmniej momentach
zabraklo mi jawnego przeciwstawienia si¢
takiemu ztu. A sposobdw na to bylo kilka.
Opis tego, jak Himmler tworzyl nowa mo-
ralno$¢ dla SS, ktore, wbrew wiedzy ogétu
ludnosci, wiedziato o zbrodniach obozo-
wych, ba, dokonywalo ich (s. 101), nie zo-
stal wsparty koniecznym moim zdaniem
potepieniem takiego stanu rzeczy, ktéry
w koncu kpit z catej dotychczasowej nauki
o moralnoéci. W innym miejscu wspomi-
na autor o nastrojach antysemickich i ich
zrédtach (s. 109), czyniac to w sposdb na-
ukowy i beznamietny, a dalej ukazuje na
podstawie cytatéw, dlaczego Zydzi sa poli-
tycznymi i ekonomicznymi zwycigzcami tej
wojny. Starczyloby doda¢ jedno stowo, iz s3
tez zwycigzcami moralnymi.
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Sformulowany przeze mnie powyzej
zarzut nieokre$lenia wlasnego stanowiska
nie moze by¢ jednak traktowany jako préba
podwazenia tej warto$ciowej pracy. Zmaga-
nie si¢ z przeszloscia, ze wspomnieniem na-
zizmu okazuje sie faktycznie niebezpieczne,
co przez Friedldndera jest az nazbyt dobrze
ukazane. Zwroémy tez uwage, iz ksigzka ta
przychodzi do naszego kraju z trzydziesto-
letnim opdznieniem, kiedy juz w istotny
sposob poszerzyl sie zasob filméw i ksigzek,
ktdre na rézne sposoby do nazizmu nawig-
zuja. Pytaniem bez odpowiedzi pozostaje
dla mnie jak rozbudowatby swoje wnioski
Freidlander, gdyby do omawianych ksigzek,
takich jak: Krdl Olch, Portage to San Cristé-
bal i filméw Lacombe Lucien i Lili Marleen,
doszty chociazby Bekarty wojny i Iron Sky.

Marcin Petka

Uniwersytet Mikotaja Kopernika w Toruniu

Katarzyna Sygulska: ,,Polska szkota - wczo-
raj, dzis, jutro”
DOI: 10.15804/kie.2014.03.22

Dnia 17 grudnia 2013 roku w Krakowie
odbyla si¢ konferencja naukowa zatytuto-
wana,,Polska szkola — wczoraj, dzis, jutro’,
zorganizowana przez Uniwersytet Peda-
gogiczny. Kolejne sympozjum zorganizo-
wane na krakowskiej uczelni i wpisujace
si¢ w obchody 240-lecia Komisji Edukacji
Narodowe;j stalo si¢ dobra okazja do debaty
nad systemem edukacji w zmieniajacych
sie warunkach kulturowo-cywilizacyjnych.
Uroczystej inauguracji spotkania naukow-

cow dokonat JM Rektor Uniwersytetu Peda-
gogicznego w Krakowie prof. dr hab. Michat
Sliwa, ktory objat patronat honorowy nad
konferencja. W sympozjum po$wigeconym
systemowi polskiej o$wiaty w roli eksper-
tow wzieli udzial wybitni polscy pedagodzy.

Konferencja zainaugurowata dziatal-
noé¢ Interdyscyplinarnego Centrum Badan
Edukacyjnych Uniwersytetu Pedagogiczne-
go w Krakowie (www.icbe.up.krakow.pl).
Do jego celéw nalezg: inicjowanie w uczel-
ni i koordynowanie mi¢dzyuczelnianych
interdyscyplinarnych badan nad edukacja,
wspolpraca z polskimi i zagranicznymi
uczelniami oraz o$rodkami naukowymi,
organizowanie seminariéw i konferencji
naukowych, a takze wspolpraca ze szkota-
mi, placowkami o$wiatowymi, kuratoria-
mi o$wiaty oraz o§rodkami doskonalenia
nauczycieli. Zadania Centrum to réwniez:
prowadzenie szkolen i kurséw dla oséb
zarzadzajacych o$wiata, nauczycieli, dok-
torantéw i studentdw, inicjowanie publicz-
nych debat dotyczacych szkolnictwa oraz
tworzenie propozycji zmian w systemie
o$wiaty, ksztalcenia i wychowania w Polsce.
Na jakos¢ edukacji maja wplyw badania na-
ukowe i przelozenie ich wynikéw na prak-
tyke. Ta wlasnie idea przy$wieca utworzonej
jednostce badawcze;.

W sympozjum uczestniczyli liczni
przedstawiciele uczelni wyzszych, szkét i in-
nych instytucji o$wiatowych oraz studenci.
Spotkanie prowadzil prof. dr hab. Tadeusz
Gadacz, ktory dzielil sie swoimi cennymi
uwagami z przybylymi go$¢mi. Program
konferencji obejmowal cztery panele te-
matyczne. Po zakonczeniu kazdej z czesci
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odbywala sie dyskusja, w ktorej glos zabie-
rali pedagodzy, méwiac o swoich doswiad-
czeniach i spostrzezeniach. W przerwach
toczyly si¢ interesujace, mniej formalne
dyskusje.

W pierwszym panelu pod tytutem,,Czy
polski system o$wiaty jest wydolny?” wzieli
udzial nastepujacy goscie: prof. dr hab. Bo-
gustaw Sliwerski (przewodniczacy Komite-
tu Nauk Pedagogicznych PAN), prof. dr hab.
Maria Dudzikowa (Uniwersytet im. Adama
Mickiewicza w Poznaniu), dr hab. Mirosta-
wa Nowak-Dziemianowicz (prof. Dolnosla-
skiej Szkoly Wyzszej we Wroclawiu), prof.
dr hab. Dorota Klus-Staniska (Uniwersytet
Gdanski) oraz prof. dr hab. Mirostaw J. Szy-
manski (Akademia Pedagogiki Specjalnej).

Moderatorem tej czesci byt B. Sliwerski,
ktory mowit o problemach oswiaty w Polsce,
wérod ktérych wymienil: naruszanie prawa
dziecka do obiektywnej oceny, pozorowanie
wsparcia dzieci o specjalnych potrzebach
i zte warunki higieniczne w szkotach pu-
blicznych. Problem stanowi takze bardzo
wysoki poziom odpadu spolecznego w Pol-
sce, niweczenie szansy na sukces uczniow,
duze niepowodzenia szkolne oraz gorsza
sytuacja dzieci w srodowisku wiejskim.

Temat kontynuowata M. Dudzikowa,
ktora réwniez wskazywata na niedomagania
szkolnictwa. W swoim wystgpieniu dotkne-
ta m.in. kwestii reform, pozoru dziatalno-
$ci szkoly i niskiego poziomu czytelnictwa
ksigzek wsrod Polakéw. Pani Profesor mo-
wila takze o tym, ze na drodze awansu na-
ukowego pedagodzy zbyt czgsto podejmuja
tematy banalne, nieuzyteczne dla praktyki.
Stwierdzilta ona, Ze istnieja tematy bardzo

wazne, ktore nie s3 w ogéle lub dostatecznie
zgtebione przez badaczy, na przyklad temat
dotyczacy kuratorium o$wiaty.

Nastepny referat, skoncentrowany na
dyskursie politycznym, medialnym i eko-
nomicznym o$wiaty, przedstawita M. No-
wak-Dziemianowicz. Powiedziala ona, ze
edukacja w Polsce nie jest juz wartoscig
autoteliczng. Jest natomiast podporzadko-
wana czyims interesom, a debata medialna
wykorzystuje ja do swoich celow. W wy-
powiedzi prelegentki padl nawet wniosek,
ze media i wladza traktuja odbiorcéw jako
niezdolnych do rozumienia. Obecnie mamy
do czynienia z prymatem ekonomii, konku-
rencyjnosci, przez co szkota traktowana jest
niemal jak zaktad produkeyjny.

Czwarty wyklad tej czesci nalezal do
D. Klus-Stanskiej, nawiazujacej do wyni-
kow badan miedzynarodowych. Profesor
zwrdcita uwage na lawinowy wzrost licz-
by korepetycji. Wyniki badan pokazuja,
ze Polska przoduje w liczbie zaje¢ kore-
petycyjnych. Badani uczniowie prezentuja
réwniez stosunkowo niski poziom wiedzy
z zakresu przedmiotéw matematyczno-
-przyrodniczych.

Na problemach o$wiaty koncentrowat
sie takze M.]. Szymanski, koriczacy swoim
wystagpieniem pierwszg cze$é. Mowil, ze
nie ma odpowiedniej selekcji réznicujacej
w szkolnictwie, a przejécie z jednego po-
ziomu edukacji na drugi zapewnia czesto
tylko dobra frekwencja na zajeciach. Wie-
le szkot wyzszych ksztalci zbyt duza liczbe
specjalistow, ktorzy nie moga znalezé po
studiach zatrudnienia w wyuczonym za-
wodzie.
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W pierwszym panelu rozwazania skon-
centrowane byty wokot kwestii wydolnosci
polskiego systemu o$wiaty. PaneliSci skupili
sie na unaocznieniu problemoéw dotyczacych
edukacji, pojawito si¢ wiele negatywnych
komentarzy na jej temat. Uczestnicy mogli
ustysze¢, ze polska edukacja nie stuzy dobru
spoleczenistwa i nie jest ona podlegla kontro-
li spotecznej. Kolejne wystapienia potwier-
dzaty niedomagania systemu ksztalcenia, co
wigze sie z kwestig duzego bezrobocia.

Drugi panel mial przynies¢ odpowiedz
na pytanie: ,,Czy polskie szkoly ksztalcg?”,
a udzieli¢ na nie odpowiedzi mieli: prof. dr
hab. Stefan Kwiatkowski (prorektor Akade-
mii Pedagogiki Specjalnej), dr hab. Joanna
Madalinska-Michalak (prof. Uniwersytetu
Loédzkiego), dr hab. Barbara Kedzierska
(prof. Uniwersytetu Pedagogicznego w Kra-
kowie) i dr hab. Krystyna Ablewicz (prof.
Uniwersytetu Jagielloniskiego).

Panel ten moderowat S. Kwiatkowski,
ktory swoj referat skoncentrowat na trzech
komponentach ksztalcenia: wiedzy, umie-
jetnosciach i kompetencjach spotecznych.
Profesor zwrocit uwage na to, iz szkola po-
winna uczy¢ nie tylko danych, ale takze spo-
sobu dochodzenia do danych. Jesli chodzi
o kwestie umiejetnosci, pracodawcy wska-
zuja na ich niedobdr. W szkole ksztaltowane
s3 umiejetnosci nieprzydatne w praktyce.
Trzeci element ksztalcenia - kompetencje
spoleczne — $wiadcza natomiast o naszym
czlowieczenstwie, dlatego wazne jest odpo-
wiednie ich ksztaltowanie, co jest wyzwa-
niem dla polskiego szkolnictwa.

Na konieczno$¢ pozytywnych zmian
wskazata takze J. Madalinska-Michalak,

prezentujaca wyniki badan. Jej wnioski od-
nosily sie do kwestii potrzeby wzajemnego
zaufania, otwartej komunikacji i tworzenia
wspolnej wizji przysztosci w edukacji. Osoby
zarzadzajace w o$wiacie powinny dzieli¢ sie
z innymi swoimi sukcesami oraz porazkami,
aby mozna bylo uczy¢ si¢ takze na btedach.

Na postawione w panelu pytanie starata
sie odpowiedzie¢ takze B. Kedzierska, ktora
ciekawie ukazata zagadnienie kompetencji,
nawigzujac do wynikéw miedzynarodo-
wych badan. Podkreslita ona, ze kompeten-
cje sg efektem ksztalcenia szkoly i powinny
nam stuzy¢ przez cale zycie. Poziom kom-
petencji Polakéw stosunkowo nie jest wy-
soki, jednak optymistycznym akcentem jest
fakt, iz wzrést on w ostatnich latach.

Drugi panel zakonczylo wystapienie
K. Ablewicz, akcentujacej znaczenie od-
powiedniego przygotowania nauczycieli
do pelnienia swej roli. Przedstawila ona
postulaty dotyczace ich edukacji - selekcja
na studia nauczycielskie, rozbudowany pro-
gram ksztalcenia ogélnopedagogicznego,
ksztalcenie na pigcioletnich studiach (nie
kursach) w akademiach i uniwersytetach,
a takze ksztaltowanie kompetencji inter-
personalnych.

W drugiej czeéci konferencji dokona-
no refleksji nad funkcja ksztalcacg szkoly.
Poddano analizie przekazywanie wiedzy,
umiejetnoéci i kompetencji spotecznych
oraz przedstawiono oceneg tych kwestii.
Zwrdcono uwage na niedostateczny poziom
ksztalcenia oraz niedobér réznorodnych
kompetencji. Zaprezentowano konkluzje
i zalecenia dotyczgce ksztatcenia dzieci,
miodziezy oraz przyszlych nauczycieli.
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Kolejna sesja zostala po$wiecona proé-
bie odpowiedzi na pytanie: ,,Czy polskie
szkoly wychowuja?” W czesci tej udziat
wzieli nastepujacy specjalisci: prof. nzw. dr
hab. Marek Konopczynski (rektor Pedago-
gium w Warszawie), dr hab. Janusz Gesicki
(Akademia Pedagogiki Specjalnej), dr hab.
Wiestaw Ambrozik (prof. Uniwersytetu im.
Adama Mickiewicza w Poznaniu) i dr hab.
Jacek Pyzalski (Uniwersytet im. Adama Mic-
kiewicza w Poznaniu).

Trzeci panel prowadzit M. Konopczyn-
ski, ktory przedstawit mity o wychowujacej
szkole. Pierwszy mit mowi, ze szkofa jest
instytucja wychowujaca. Jednak wedlug
profesora w rzeczywisto$ci zadna instytucja
sformalizowana nie moze wychowywac, po-
niewaz wychowanie nie jest zbiorowym i in-
stytucjonalnym procesem. Jest nim proces
indywidualny i osobowy, oparty na uwew-
netrznianiu przez wychowanka danej hierar-
chii warto$ci przekazywanej poprzez bliskie
mu osoby. A nalezy pamietac, iz rola ksztal-
towania $wiatopogladu jest przypisana ro-
dzinie. Drugi mit to postrzeganie lekcji jako
narzedzie wychowawcze. Jednak prawda jest
taka, ze jest to nieporozumienie, gdyz wy-
chowanie z zalozenia jest ciggle i catosciowe,
a jego cele aksjologiczne spdjne z metodami
postepowania. Trzeci mit traktuje o tym, ze
nauczyciel jest wychowawcy. W rzeczywisto-
$ci nauczyciele sg przewodnikami uczniéw
po $wiecie wiedzy, a nie wartosci. Konklu-
dujac, wystapienie prelegenta opieralo si¢ na
tezie, ze szkola nie wychowuje.

Nastepnie J. Gesicki poruszyl kwe-
stie braku zaufania w szkole, ktéra doty-
czy wszystkich podmiotéw - nauczycieli,

ucznidw, rodzicéw, nadzoru pedagogiczne-
go. Brak wzajemnej ufnoéci w srodowisku
szkolnym niekorzystnie wplywa na proces
wychowania. Wyrazit on nadzieje na to, ze
kiedy$ szkota bedzie dobrze wychowywac.

Kolejny panelista - W. Ambrozik - mé-
wil, ze szkota utrwala rozwarstwienie spote-
czenstwa i nie przygotowuje do ustawicznej
pracy. Dlatego istnieje olbrzymia potrzeba
reformy i konkretnych, praktycznych dyrek-
tyw. Jednak w procesie zmian musza uczest-
niczy¢ takze rodzice, ktérzy réwniez sa pod-
miotem w szkolnictwie. Diagnoza systemu
oé$wiaty zostala juz przeprowadzona, obec-
nie priorytetowe znaczenie ma dokonanie
konkretnych zmian.

Niniejszg cze$¢ zakonczyl wyklad J. Py-
zalskiego, nawigzujacy do wynikéw badan
dotyczacych nauczycieli. Wskazal on na nie-
adekwatne, niesprawiedliwe sposoby i kry-
teria oceny zachowania uczniéw. Przytoczyt
takze przyklady na to, ze cze$¢ nauczajacych
dobrze wychowuje, co byto pozytywnym ak-
centem dotyczacym oceny szkoty.

W omoéwionej sesji poruszono proble-
matyke wychowania przez szkote. Wysta-
pienia uczestnikow skoncentrowane byly
na niedomaganiach systemu szkolnictwa,
jednak starano si¢ dostrzec pozytywne
i optymistyczne akcenty w tej kwestii. Pod-
dano w watpliwo$¢ wychowanie przez szko-
te, rozpatrywano perspektywy szkolnictwa
i podkreslono koniecznos$¢ reform, ktére
powinny przebiega¢ stopniowo.

Ostatnia cze$¢ konferencji miafa przy-
nie$¢ odpowiedz na pytanie: ,,,Czy polskie
szkoly dokonujg transmisji kulturowej?”,
a odpowiedzie¢ na nie mieli: dr hab. Michat
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Glazewski (prof. Uniwersytetu Pedagogicz-
nego w Krakowie), dr hab. Wiestaw Andru-
kowicz (prof. Uniwersytetu Szczecinskiego),
dr Lech Salacinski (Uniwersytet Zielono-
gorski) oraz dr Pawel Walczak (Uniwersytet
Zielonogorski).

Moderatorem czwartej czesci byt M. Gla-
zewski, ktory dokonat wprowadzenia do te-
matu panelu. Powiedzial m.in. o tym, iz uzy-
skanie dyplomu uczelni nie odnosi si¢ do
posiadanej wiedzy, a dyplomy sg reprezen-
tantami, znakami edukacji. Wskazal takze na
pozor istnienia edukacji.

Nastepnie kwestie transmisji kulturowe;j
podjal W. Andrukowicz. Podkreslit on, ze
wspolcze$nie mamy do czynienia nie tyl-
ko z promocjg kultury, ale takze kultura
promocji. Postawit takze wazne pytanie do
przemyslenia: czy misja szkoty ma wycho-
dzi¢ od potrzeb kultury czy dziecka?

Potem L. Salacinski zaprezentowat
w swoim referacie refleksje z badan, doty-
czace wychowania do warto$ci. Méwit m.in.
o warto$ciach uznanych przez nauczycie-
li i ucznidéw, celowym przekazie wartoséci
w szkole, ocenie skutecznoséci wychowa-
nia do wartoéci oraz odpowiedzialnosci za
skutki tego wychowania. Omawial on réw-
niez zrédla uznanych przez uczniéw warto-
$ci, a takze analizowal kwestie potrzeb orga-
nizacji w szkole wychowania do warto$ci.

Podsumowania wystapien dokonat
P. Walczak. Ukazal on aktualne szanse oraz
wyzwania wobec probleméw edukacji. Po-
wiedzial, ze w szkole mijajg si¢ ze sobg lu-
dzie - uczniowie z nauczycielami, nauczy-
ciele z rodzicami itd. Ten brak realnego
spotkania w szkole rodzi pozér w edukacji.

Podkreslit takze warto$¢ zinternalizowanej
wiedzy, do ktérej nalezy przekonad ucza-
cych sie. Zwrocil uwage na wielokierunko-
wos$¢ transmisji kulturowej, w ktérej mtodsi
uczg si¢ od starszych, a starsi uczg sie od
mlodszych. Na zakoniczenie prof. Gadacz
podsumowat spotkanie oraz podziekowat
godciom, uczestnikom i organizatorom.

Konferencja stata si¢ miejscem rozwazan
teoretycznych oraz wymiany do$wiadczen
badawczych na temat polskiej szkoty. Wyda-
rzenie zaowocowalo bardzo ciekawymi wy-
ktadami, ktdre nie przyniosty optymistycz-
nych konkluzji dotyczacych polskiej eduka-
cji. Jednak zaproszeni goscie przedstawili nie
tylko diagnoze¢ polskiego systemu o$wiaty,
ale réwniez propozycje zmian, ktére moga
w przyszloéci przynie$¢ pozytywne skutki
w praktyce. Do zaleceni dotyczacych szkoly
nalezg: nauczanie sposobéw dochodzenia
do informacji (a nie samych danych), stoso-
wanie metod heurystycznych w nauczaniu,
ksztaltowanie i mierzenie kompetencji spo-
tecznych, uspotecznianie dzieci i mtodziezy,
wprowadzenie adekwatnej selekcji roznicu-
jacej w szkolnictwie. Zwrdcono takze uwage
na kwestie ksztalcenia przyszlych nauczy-
cieli i zaakcentowano konieczno$¢ utrzy-
mywania odpowiednio wysokiego poziomu
nauczania na studiach wyzszych. Spotkanie
konferencyjne stalo si¢ takze okazja do uka-
zania wagi wzajemnego zaufania i otwartej
komunikacji w szkole. Wydarzenie ukazato
potrzebe budowania wspolnej wizji przy-
szlosci i partnerstwa edukacyjnego.

Katarzyna Sygulska

Uniwersytet Pedagogiczny im. KEN w Krakowie
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INFORMACJE TECHNICZNE DLA AUTOROW
na stronie: www.kultura-i-edukacja.pl

Uprzejmie prosimy o dokladne przeczytanie tekstu przed skierowaniem go do Redakeji.
Autorzy w ciagu 3 tygodni od wptyniecia tekstu sg informowani o zakwalifikowaniu go do
postepowania recenzyjnego lub odrzuceniu ze wzgledu na uchybienia formalne. Nastepnie
kazda praca jest wysytana do niezaleznego recenzenta. W ciggu 3 miesiecy autor otrzymuje
konkretng decyzje odno$nie do loséw nadestanego materiatu.

Wszystkie pytania nalezy kierowac droga e-mailowg na adres:
info@kultura-i-edukacja.pl lub j.piechowiak@kultura-i-edukacja.pl
Adres do korespondencji:

»Kultura i Edukacja”, ul. Lubicka 44, 87-100 Torun,

tel. +48 56 660 81 60, wew. 25, www.kultura-i-edukacja.pl

UWAGA! Prosimy o przysylanie tekstéw tylko i wylacznie droga elektroniczna.

WERSJA DRUKOWANA MA STATUS WERSJI PIERWOTNE] DLA PERIODYKU.



