Marcin Lutomierski

Edycje klasyki typu
»lektura z opracowaniem”

W przestrzeni publicznej co pewien czas pojawia
sie temat kanonu literackiego. Obecnie wywotujg
go politycy, a nastepnie gtos zabierajg nauczycie-
le, krytycy, publicysci i badacze. Jednak dyskusje
i komentarze koncentruja sie przede wszystkim na
wymowie utwordw, natomiast pomijana jest w nich
kwestia edycji (wydan) lektur uznawanych za kano-
niczne, a wiec nalezacych do dziedzictwa kultury
Swiatowej i polskiej.

Mowa tu o dzietach autoréw zazwyczaj daw-
nych, z oczywistych wzgledéw niemajacych wpty-
wu na sposdb wydawania utworéw w obecnych
czasach. Naturalng konsekwencjg tego faktu jest
wystepujaca czesto bariera poznawcza wynikajaca
ze zmian jezyka oraz kontekstu historyczno-kulturo-

wego. Mozna bowiem przyjaé, ze wiekszo$¢é mtod-
szych i starszych czytelnikow, ktérzy przeciez nie
musza by¢ badaczami danej twdérczosci sprzed dzie-
sigtek, setek czy nawet tysiecy lat, bez odpowied-
niego komentarza (opracowania) w formie wstepu
lub postowia i - co szczegdlnie istotne - przypisow
nie zrozumie czytanego tekstu.

Z dziejow komentarza

Komentarze, mniej lub bardziej naukowe, umiesz-
czane razem z tekstami utwordéw literackich za-
poczatkowano w latach 20. XIX wieku, a ok. 40
lat pézniej publikowano juz przypisy opracowane
z mys$la o potrzebach mtodziezy szkolnej. W latach
80. XIX w. pojawity sie pierwsze dyskusje na temat
ksztattu i zawartosci tzw. komentarza literackiego.
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Przypomnijmy, Zze juz od potowy XIX stulecia dru-
kowano na potrzeby dydaktyczne fragmenty wiek-
szych tekstow epickich i dramatycznych - taczo-
nych z krétkim streszczeniem.

Tendencja do podawania w komentarzu objas-
nien znana byta niemal od poczatku jego istnienia
w ksigzkach literackich i co pewien czas wywoty-
wata zywe dyskusje. Na przyktad juz w miedzywoj-
niu znany badacz, krytyk literacki i edytor Wactaw
Borowy postulowat: ,Ze stanowiska pedagogicz-
nego nalezy sie tez od komentatorow domagacé
[...]: niech nie ,robig roboty za uczniéw”, niech nie
podajg szczegétowych streszczen, charaktery-
styk postaci, wyczerpujacych rozbioréw, bo tem
wtadnie uczniowie majg sie zajmowaé. Wydania
z komentarzem wszystko to omawiajgcym nie
pozostawiajg po prostu samodzielnosci umystowe;j
ucznia (,Przeglad Pedagogiczny” 1920, z. 2).

Z kolei w latach 70. ubiegtego wieku Wtady-
staw Dynak zwracat uwage na dwie niebezpiecz-
ne tendencje. Badacz miat na mysli zastepowa-
nie informacji literackiej informacja metaliteracka
(np. opracowaniem historycznoliterackim), a takze
zastepowanie bezposredniego kontaktu z dzie-
tem literackim réznego rodzaju surogatami lite-
ratury: streszczeniem, komentarzem, preparacja,
wypisami.

Wspébtczesne ,,opracowania”
Od lat 90. XX wieku zarysowane wyzej tendencje
nasilajg sie i caty czas sa reprezentowane w edy-
cjach typu ,lektura/wydanie z opracowaniem”.
Wspotczesne ,opracowania” dotaczane do teks-
téw utwordw najczesciej obejmuja takie elementy,
jak: komentarze na marginesie (o czym moéwi dany
fragment, co przedstawia scena, jaki jest bohater
itd.), informacje o autorze (prawie zawsze bez wska-
zania zrodta tych informacji), konteksty (zazwyczaj
bez wskazdéwek bibliograficznych), streszczenia (po-
szczegolnych fragmentéw i catego utworu), charak-
terystyki (o réznej objetosci), plany wydarzen, plany
wypracowan, teksty wypracowan (gotowe wypo-
wiedzi), testy (sprawdziany wiedzy o lekturze).
Oczywiscie, jako$¢ tych ,opracowan” bywa
rézna, zazwyczaj jednak sg to bryki przygotowane
w mysl zasady: tanio, szybko i fatwo. Czasem na
oktadkach znajdziemy hasta i opisy reklamowe wy-
dawcéw, a innym razem rekomendacje rzekomych
egzaminatoréw lub podpisanych imieniem i nazwi-
skiem nauczycieli.

Cele
Zdaniem pytanych przeze mnie mtodych czytel-
nikéw, a takze ich rodzicow, lektura z opracowa-
niem jest niezwykle pomocna w zrozumieniu sensu
utworu, zwtaszcza dawnego i obszernego w tresci.
Uczniowie bardzo chwalg tez mozliwosci, jakie daje
im wydanie z opracowaniem, ktére pozwala szybko
dotrze¢ do wskazanych przez nauczyciela fragmen-
téw. Szczegdlng role odgrywaja tu przejrzyste spisy
tredci, jak rowniez notatki i ikonki na marginesach
ksigzki. Ponadto ,lektury z opracowaniem” znacznie
utatwiajg powtérzenie i zapamietanie tresci utworu,
a takze pomagajg dostrzec istotne szczegdéty. Nie-
mal wszyscy pytani przeze mnie uczniowie podkre-
$lajg walor tego typu edycji, jakim sg przedstawione
w przystepny sposéb najistotniejsze informacje -
ujete w forme biografii autora, objasnienia genezy
dzieta, streszczenia utworu, charakterystyk bohate-
réw itp. Oprocz tego, opracowania sg wedtug ucz-
niéw bardzo pomocne przy pisaniu wypracowan do-
mowych, takich jak rozprawka czy charakterystyka.
Zaskakujacy i zatrwazajagcy moze wydac sie
fakt, ze na rynku wydawniczym w tych edycjach
ukazujg sie rowniez basnie (Perraulta i Andersena)
z listy lektur dla uczniéw edukacji wczesnoszkolnej
i klasy IV. Nie mam jeszcze orientacji w zakresie po-
pularnosci takich wtasnie wydan wsréd dzieci we
wskazanym wieku.

Popularnos¢

Zrédtem masowosci ,lektur z opracowaniem” jest
zarowno ich cena (znacznie nizsza od innych wy-
dan), jak i uzyteczno$é. Okazuje sie, ze tego typu
wydania sg bardzo przydatne na lekcjach jezyka pol-
skiego. Oczywiscie, bywa i tak, ze nauczyciel pyta
o tresci, ktorych nie ma w opracowaniu, a z ré6znych
przyczyn dzieje sie tak coraz rzadziej.

Z przeprowadzanych przeze mnie ankiet i roz-
moéw wynika, ze bardzo wielu ucznidw starszych
klas szkdt podstawowych i wszystkich klas szkot
ponadpodstawowych korzysta - cho¢ w réznym
stopniu - z tzw. lektur z opracowaniem: wtasnych
lub wypozyczonych. Ponadto biblioteki ze wzgledu
na czesto nieduzy budzet i jednoczesnie duze zain-
teresowanie dzieci i mtodziezy gtéwnie tymi wyda-
niami coraz czesciej zakupuja je do swoich zbioréw.
Z moich obserwacji wynika, ze zdarza sie rowniez
tak, ze uczniowie w ramach nagrody szkolnej na ko-
niec roku otrzymuja ksiazke wtasénie w edycji ,lektu-
ra z opracowaniem”.
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Préba oceny
Starsi i mtodsi zwolennicy lektur z opracowaniem
twierdza, ze dzi$ inne wydania klasyki literatury
dla dzieci i mtodziezy nie maja racji bytu, poniewaz
kanon zawiera wiele niezrozumiatych dla wspdt-
czesnego odbiorcy utwordéw, natomiast lektura
Z opisanym wyzej brykowym opracowaniem jest po
prostu - mniej lub bardziej przykra - koniecznoscia.

Sadze, ze o ile samo opracowywanie tekstéw -
zwtaszcza dawnych - nie jest niczym niewtasciwym,
czesto nawet staje sie niezbedne w celu przyswoje-
nia utworu przez czytelnika, to problem tkwi w spo-
sobie komentowania tresci dziet. Przeanalizowane
przeze mnie edycje kilku wiodacych wydawnictw
z ostatnich 10 lat zwykle zawierajg tak duzo infor-
magcji i interpretacji, ze nie tylko wyreczajg odbior-
ce w pracy z tekstem, lecz takze de facto zwalnia-
ja z samodzielnego myslenia, wyobrazania sobie
i przezywania utworu (na podobne konsekwencje
zwracat uwage W. Borowy sto lat temu...). Czy tutaj
nie mamy juz do czynienia z substytutem lektury?
Wiem, ze brzmi to idealistycznie, jednak w odnie-
sieniu do czytelnikéw mtodszych, np. zapoznajacych
sie z basniami, wymienione wyzej procesy sa wyjat-
kowo istotne. Czym innym jest korzystanie przez
starszego ucznia z takiego wydania przed spraw-
dzianem czy egzaminem.

Z edytorskiego punktu widzenia ,lektury z opra-
cowaniem” nalezy oceni¢ zazwyczaj negatywnie -

ze wzgledu na brak informacji o podstawie teksto-
wej (niestety, jest to zmora wielu wspotczesnych
edycji klasyki - nie tylko dla mtodych odbiorcow),
brak informacji lub nieprecyzyjne informacje o ttu-
maczeniach (przektadach) utworéw obcojezycznych
(inng sprawg jest to, ze mamy tu dawne i nie zawsze
wierne, ale za to bezptatne wersje), a takze nieobec-
nos¢ lub tylko znikoma obecnos$é przypisow.

By¢ moze w niektérych sytuacjach zaleta tych
specyficznych wydan okazuje sie to, ze pomagaja
one w wyszukaniu i zinterpretowaniu (niekoniecz-
nie: zrozumieniu) konkretnego fragmentu utworu
oraz ze w ogoble umozliwiajg zapoznanie sie z teks-
tem (choé niezbyt starannie podanym), a wiec tro-
che go popularyzuja. Jednak nie jest to najlepsza
forma popularyzacji klasyki literatury.
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