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Zdolnosci jako asynchronia rozwojowa

Wstep

Pojecie zdolnosci uzywane jest w psychologii i w pedagogice w wielu znacze-
niach. Cze¢$¢ badaczy koncentruje si¢ na posiadanym przez te osoby potencjale
rozwojowym, inni na wybitnych ich osiggnigciach lub na czynnikach srodowiskowych
wplywajacych na rozwdj. W literaturze przedmiotu mozna znalez¢ liczne przyklady
wskazujace na problemy rozwojowe os6b wybitnie zdolnych na kazdym poziomie
wiekowym. Analizy biograficzne dostarczajg przyktady Swiadczace o ich duzej
wrazliwosci, intensywnosci przezy¢, o specyficznej drodze rozwoju, ktéra znacznie
odbiega od przyjetych standardow i norm. Wskazuje si¢ takze, ze w wielu przypadkach
wybitnym zdolno$ciom towarzyszg zaburzenia a tworcy czesto uwazani sg za 0osoby
chore psychiczne, z niedorozwojem w sferze emocjonalnej, spotecznej a takze fizycz-
nym (Limont, 2010b).

Pojecie zdolnosci

Dzieci szczeg6lnie zdolne bardzo wcze$nie ujawniajg wysoki poziom rozwoju
zdolnosci intelektualnych lub kierunkowych. Zdolnosci te manifestujg si¢ duzym
zainteresowaniem 1 aktywnoscig w okreslonej dziedzinie, szybszym tempem uczenia
si¢ 1 pasjg w poznawaniu probleméw z konkretnej dyscypliny. Jednakze za przyspie-
szony rozwdj zdolnosci dziecko moze zaptaci¢ wysoka ceng w postaci powaznych
probleméw rozwojowych. Jednostki, ktére majg wybitne zdolnosci charakteryzuja
si¢ podwyzszong wrazliwoscig oraz zauwazalnym brakiem rownowagi emocjonalnej
1 spotecznej. W opinii potocznej osoby zdolne nie potrzebuja zadnego wsparcia
1 pomocy — uwaza si¢, ze niezaleznie od sytuacji znakomicie poradzg sobie w szkole
oraz 0siagng sukces w pracy zawodowej przysparzajac spoteczenstwu korzysci i chwaty.
Takie stereotypowe przekonanie i jego efekty wyraznie wida¢ w szkotach polskich,
w ktérych nie uwzglednia si¢ w ksztalceniu specjalnych potrzeb uczniéw szczegdlnie
zdolnych. Jak btedne jest to przekonanie dowodza analizy 1 obserwacje przebiegu
zycia i karier oséb, ktére we wczesnym okresie rozwoju byty uznane za szczegdlnie
zdolne, a ktére nie osiggnety sukcesu w zyciu zawodowym i prywatnym (Freeman,
2001). Jedng z przyczyn ich niepowodzen moga by¢ niesprzyjajace rozwojowi
jednostki warunki srodowiskowe, ale takze problemy wewngtrzne zwigzane z rozwojem
indywidualnym. W niektérych przypadkach wystepuje efekt wypalenia i utraty
motywacji do dzialania zwigzany z nadmiernym ,,przetrenowaniem’ jednostki w celu
uzyskania zaplanowanych osiggniec.

W literaturze przedmiotu mozna wyrdézni¢ dwa rodzaje podejs¢ do problemu
zdolno$ci: jedno oparte jest na kryterium osiggni¢¢, a drugie skoncentrowane na
rozwoju osoby zdolnej. W pierwszym podejsciu podkresla si¢ waznos¢ uzyskanych
wynikow, zatem wspiera 1 rozwija ducha rywalizacji. W tym przypadku identyfi-
kacja zdolnosci opiera si¢ przede wszystkim na zewnetrznych kryteriach osiggniec.
Takie rozumienie zdolnosci wigze si¢ z ryzykiem braku harmonii pomiedzy
przyspieszonym rozwojem talentu a rozwojem osobowym. W drugim podejsciu
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talent traktowany jest jako integralna cze$¢ osobowosci jednostki a uwaga jest
skoncentrowana na harmonijnym rozwoju indywidualnym z uwzglednieniem
zdolnos$ci. Przyjmuje si¢ ponadto, ze dziecko posiada wolng wolg¢ 1 mozliwosci do
samookreslenia si¢ W procesie wychowania wspiera i wzmacnia rozwéj wiedzy
1 Swiadomosci o powigzaniach 1 zalezno$ciach pomig¢dzy rozwojem osobowosci
1 zdolnosci (Piechowski, 2012; Tolan, Piechowski 2013).

Ztozonos¢ omawiane]j problematyki znajduje takze odzwierciedlenie w wykorzys-
tywanych terminach. W jezyku polskim mozna znalez¢, migdzy innymi, takie
okreslenia jak zadatki wrodzone lub potencjat rozwojowy, zdolnosci, zdolnosci
tworcze, uzdolnienia, talent, wybitne zdolnosci, podwdjnie wyjatkowi, cudowne
dzieci, geniusz. (Limont, 2010b).

Wrodzony, konstytucjonalny potencjat rozwojowy jednostki stanowi podstawe
dla rozwoju zdolnosci 1 osobowosci jednostki. Zgodnie z teorig Kazimierza
Dabrowskiego na potencjal rozwojowy sktadaja si¢ inteligencja, zdolnosci kierunkowe,
zainteresowania oraz wzmozona pobudliwo$¢ psychiczna a takze zalagzki Swiadomego,
autonomicznego kierowania samorozwojem (Dabrowski, 1979; Piechowski, 1981).

W literaturze przedmiotu termin zdolnosci taczony jest najczesciej ze
zdolnosciami ogd6lnymi, inteligencja, ze zdolnosciami akademickimi. Zwigzane sg
one z szybkosciag uczenia si¢, pamigcig oraz logicznym mysSleniem. Przez
uzdolnienia natomiast rozumie si¢ uzdolnienia kierunkowe, czgsto okreslane jako
uzdolnienia specjalne lub talent. Obejmujg one wiasciwosci jednostki, ktére
pozwalaja na uzyskiwanie wysokich osiggni¢¢ w konkretnej dziedzinie aktywnosci,
jak na przykitad: matematyka, muzyka, plastyka lub inne. Waznym pojeciem
w kontekscie zdolnosci 1 edukacji o0s6b zdolnych s3 zdolnosci tworcze, ktore
najkrécej mozna okresli¢ jako wlasciwosci mentalne i osobowe jednostki, pozwalajace
na dostrzeganie probleméw oraz ich rozwigzywanie w nowy, niespotykany
1 oryginalny spos6b (Limont, 2010a).

Oprécz poje¢ okreslajacych zdolnosci ze wzgledu na ich ogdélnos¢ lub specy-
ficznos¢ wystepuja takze pojecia uwzgledniajace poziom ich rozwoju. Poziom
zdolnosci ogdélnych lub kierunkowych okresla si¢ od wyznaczonego arbitralnie
punktu lub na podstawie wynikéw badan testowych nad inteligencja. Zgodnie
z krzywa rozktadu normalnego za osoby wybitnie uzdolnione lub utalentowane
uwaza si¢ te jednostki, ktorych wyniki mieszczg si¢ w gornych granicach
obejmujacych 2-3% populacji. Osoby bardzo zdolne to okoto 13%. Najwiecej jest
0sOb przecigtnie zdolnych — kategoria ta obejmuje az okoto 34% populacji. Jednakze
w zaleznosci od przyjetego celu przyjmuje si¢ nieco inne proporce oséb zdolnych.
Frangoys Gagné (2008) uwaza, ze bardzo zdolni to 10% o0s6b uzyskujacych najwyzsze
wyniki wéréd rowiesnikéw, w tym samym obszarze aktywnosci. Do celéw edukacyj-
nych przyjmuje si¢, ze 30-35% populacji to uczniowie zdolni. Wielu uczniow
o wysokim potencjale poznawczym osigga niskie wyniki w nauczaniu, ocenia si¢, ze
okoto 50% uczniéw zdolnych nie wykorzystuje swoich mozliwosci. Przyczyny
moga by¢ zwigzane z czynnikami wewnetrznymi lub zewnetrznymi, do ktérych
nalezy szkota, rowiesnicy 1 rodzina (Limont, 2010b).

Jesli wezmiemy pod uwage krzywa rozktadu normalnego to tatwo zauwazyc,
ze tylko niewielki procent populacji stanowig osoby o wybitnych uzdolnieniach,
ktérych charakteryki osobowosci oraz nietypowe ich funkcjonowanie ujawnia si¢
czesto juz we wcezesnych latach zycia. Nie oznacza to jednak, ze odlegtos¢ jednostki
od norm rozwojowych mozna warto$ciowac jako dobre lub zte. Norma jest pojeciem
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statystycznym obejmujacym swoim zakresem najwiekszg liczbe wystepujacych
przypadkéw, typowych zachowan i wtasciwosci ale jest takze pojeciem relatywnym
zmieniajacym swoje znaczenie w zaleznosci kontekstu (Piechowski, 2013).

O ile mozna okresli¢ procent oséb o wybitnych zdolnosciach w populacji, to
w przypadku cudownych dzieci zadne szacunki nie wchodzg w gre, poniewaz dzieci
takie rodzg si¢ bardzo rzadko. Pojecie to odnosi si¢ do matych dzieci (do 13 roku
zycia), u ktorych ujawniajg si¢ zdolnosci umozliwiajace im aktywno$¢ na wysokim
mistrzowskim poziomie, poréwnywalnym z poziomem uzdolnionych i wyksztatconych
os6b dorostych. Cechg charakterystyczng tych dzieci jest wczesne, spontaniczne
pojawienie si¢ zdolnosci, ich kierunkowos¢ oraz wysoki poziom wykonywanych
dziatan i realizacji. Rozw6j cudownego dziecka jest asynchroniczny, jak pisze David
Feldman (1980; Limont, 1994), rozwija si¢ ono bowiem jednoczesnie na kilku
r6znych poziomach. Na przykitad dziecko bgdace na etapie operacji konkretnych
w rozwoju poznawczym, jednocze$nie moze osiagnac region idiosynkratyczny lub
unikatowy w rozwoju uzdolnien muzycznych, jak to byto np. w przypadku Mozarta.
Cudowne dzieci najczesciej obdarzone sg uzdolnieniami w zakresie nauk scistych:
matematycznych (np. Carl Friedrich Gauss); fizycznych (np. Kim Ung-Yong); w grach
w szachy (np. Siergiej Kariakin) a takze w dziedzinach artystycznych: muzycznych
(np. Wolfgang Amadeusz Mozart); plastycznych (Pablo Picasso); literackich (np.
Howard Phillips Lovecraft). Ellen Winner pisze, iz rzadko zdarza si¢, aby dzieci
wybitnie zdolne wyrastalty na wybitnych dorostych, a szczegdlnie dotyczy to
cudownych dzieci (Winner, 1996). Spowodowane jest to asynchronia zwigzang
z brakiem harmonijnego rozwoju, z efektem wypalenia si¢ zbyt wczesnymi 1 intensyw-
nymi jednokierunkowymi treningami nastawionym na perfekcyjne opanowanie
okreslonych umiej¢tnosci. Uniemozliwia to harmonijny rozwdj osobowosci dziecka.
Wczesny jednostronny trening, ktéremu wybitne lub cudowne dzieci czesto sg
poddawane, hamuje rozwdj zdolnosci tworczych, dorosli proponujg dzieciom
jedynie ¢wiczenia pozwalajgce na opanowanie okreslonych umiejetnosci na
perfekcyjnym poziomie. W tego typu wychowaniu zazwyczaj nie wspiera si¢ 1 nie
stymuluje zachowan rozwijajacych ciekawos¢ poznawcza, otwartos¢ 1 myslenie
tworcze. Dzieciom nie pozwala si¢ na popelnianie bledéw, na inny sposéb myslenia,
ktére sg wazne i konieczne dla rozwoju zdolnosci i postawy tworcze;.

Pojeciem geniusz okresla si¢ osoby o rzadko wystepujacych bardzo wysokim
poziomie zdolnosci poznawczych i twoérczych. Ich twoérczosé, teorie 1 odkrycia
wprowadzaja rewolucyjne w nauce, w sposobie myslenia, tworza oni nowe paradyg-
maty (Kopalinski, 1985). Za geniusza uwazany jest Albert Einstein ze wzgledu na
wysoki poziom inteligencji (IQ 160 w skali Bineta) oraz wybitne, rewolucyjne
osiggnigcia naukowe.

W ostatnich latach wiedza z zakresu zdolnosci zostata wzbogacona o nowy, do
tej pory nieuwzgledniany punkt widzenia zwigzany z wybitnie zdolnymi osobami,
ktére jednoczesnie charakteryzuja sie¢ okreSlonymi deficytami poznawczymi,
psychicznymi lub fizycznych. Do tej grupy naleza osoby zdolne z niepelnosprawnoscia
fizyczng o charakterze ortopedycznym, utrudniajgcg poruszanie si¢ oraz wykonywanie
precyzyjnych ruchéw, osoby sparalizowane, jednostki z problemami w mdwieniu,
z niedostuchem, niedowidzace, z zaburzeniami emocjonalnymi, z deficytem uwagi,
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z nadpobudliwoscia ruchowa (Lovecky, 2006)', z zespotem Aspergera (Frith , 2005;
Limont, Martinkova, 2008)2, z syndromem savant (Morelock, Feldman, 2000)3
a takze z trudnosciami w uczeniu si¢. Osoby te okresla si¢ jako podwdjnie wyjatkowe
(twice-exceptional) (Baum, 2004). Mimo wybitnych zdolno$ci osiggaja one czesto
w nauce szkolnej wyniki ponizej swoich mozliwosci, wymagajg bowiem specjalnych
programéw ksztalcenia, w ktorych powinny zosta¢ uwzglednione ich silne 1 stabe
strony z wykorzystaniem odpowiednich metodyk i strategii nauczania oraz wychowania
1 terapii, ulatwiajacych im proces uczenia si¢ (por. Limont, 2010b).

Dyssynchronia rozwojowa

Wczesne badania prowadzone przez Alfreda Bineta wskazaly na przyspieszony
rozw0j dzieci zdolnych w poréwnaniu z ich réwiesnikami. Binet wprowadzit pojgcie
»wieku umystowego”, ktére okresla réznice w rozwoju inteligencji dzieci
w stosunku do wieku biologicznego. Lewis Terman wypracowal poj¢cie ilorazu
inteligencji, ktére pozwolilo mu na podzielenie badanych dzieci zgodnie z wiekiem
umystowym. (por. Silverman, 2013). Leta Hollingworth, wybitna badaczka rozwoju
zdolnosci dzieci podkreslata, ze dziecko zdolne nie jest miniaturg osoby dorostej, ale
jednostka, u ktérej rozwdj w réznych obszarach funkcjonowania jest zréznicowany
ze wzgledu na poziom dojrzatosci i wyksztatconych umiejetnosci (Hollingworth,1942;
Limont, 2010b). Charakterystyczng cechg czesto wystepujacg u wybitnie zdolnych,
matych dzieci jest dyssynchronia rozwojowa. Pojecie to wprowadzit Jean-Charles
Terrassier, ktérego badania zwigzane byly z rozwojem dzieci wybitnie uzdolnionych.
Dyssynchroni¢ rozwojowa rozumial jako brak synchronii w tempie rozwoju zdolnosci
intelektualnych, psychomotorycznych, jezykowych 1 emocjonalnym, co jego zdaniem,
jest przyczyng licznych probleméw natury psychologicznej. Wyrdéznia on
dyssynchroni¢ wewnetrzng i zewngtrzne, ta ostatnia zwigzana jest z funkcjonowaniem
spotecznym. Do wewnetrznych zaliczyl intelektualno-psychomotoryczng oraz
intelektualno-afektywng. Dyssynchronie te polegaja na niejednakowym rozwoju
r6znych sprawnosci 1 umiejgtnosci matych dzieci, ktore na przyktad, w wieku pieciu
lat czytaja ptynnie, ale ze wzgledu na niedostateczny rozwoéj kinetyczno-motoryczny
nie potrafig pisa¢. Dysynchronia intelektualno-afektywna ujawnia si¢ u dzieci
zdolnych w postaci obaw i lekow zwigzanych mi¢dzy innymi z prébami zrozumienia
trudnych zagadnien egzystencjalnych, z ktérymi dziecko nie moze sobie poradzic¢
emocjonalnie. Przyczyng tego sa duze rdéznice pomig¢dzy poziomem rozwoju posia-
danych wybitnych zdolnosci poznawczych a niedojrzalg sferg emocjonalna.
Zajmowanie si¢ problemami egzystencjalnymi moze powodowac takze dyssynchronie
w relacjach rodzice — dziecko. Na trudne bowiem pytania, niektére o charakterze

'Dzieci z syndromem ADHD (Attention Deficit/Hyperactivity Disorder), okre$lanym w literaturze jako
zespot nadpobudliwosci psychoruchowej, z deficytem uwagi lub zaburzeniami hiperkinetycznymi.

* Osoby z zespotem Aspergera czesto odznaczajg sie wysokim poziomem inteligencji z jednoczesnymi
zaburzeniami w rozwoju spolecznym (sztywne wzory zachowan, agresja, wybuchowos$¢, hiperaktywnos¢,
niemozno$¢ skupienia uwagi.

’ Okreélenie ,,syndrom savant” (fr. uczony, mistrzowski) dotyczy tych oséb, ktére przy gtebokim
uposledzeniu umystowym ujawniaja wybitne zdolno$ci w waskich polach aktywnos$ci, pozostajace w
wyraznym kontrascie do ogdélnego poziomu funkcjonowania intelektualnego oraz spotecznego. Zdolnos$ci
te sa bardzo rzadkie i wybitne takze w pordwnaniu z osobami w normie. Ujawniajg si¢ w nielicznych
obszarach aktywnosci, gtéwnie w muzyce (szczegdlnie gra na pianinie), matematyce (blyskawiczne
obliczenia oraz zdolno$ci obliczeniowe w zakresie ,,kalendarza”), sztuce (malarstwo, rzezba, rysunek)
oraz znakomitej, czesto ejdetycznej pamigci.
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metafizycznym formutowane juz przez dzieci trzy i cztero-letnie, nie zawsze rodzice
moga znalez¢ odpowiedz. Powaga i gleboko$¢ probleméw przezywanych przez
dzieci przerasta cze¢sto mozliwosci intelektualne 1 emocjonalne takze rodzicow,
ktérych reakcje na pytania dzieci nie zawsze sg odpowiednie. Do spolecznych
dyssynchronii nalezg takze relacje dziecka ze szkota w kontekscie braku
odpowiednich programéw edukacyjnych. Dzieci zdolne napotykaja takze problemy
w relacjach z réwiesnikami, cz¢sto majg trudnosci ze znalezieniem kolegdéw na
podobnym poziomie rozwoju intelektualnego, interesujacych si¢ analogicznymi
problemami. Zdarza si¢ takze, ze spotykaja si¢ z brakiem akceptacji a nieraz
z agresja ze strony réwiesnikow z powodu swojej wyjatkowosci 1 odmiennosci
w zachowaniu. Dzieci wybitnie zdolne posiadajg duza potrzebe akceptacji, mitosci
1 emocjonalnego wsparcia, czasami do zminimalizowania ich lgkéw 1 napie¢ wys-
tarczyloby okazanie im mitosci 1 czutosci. Wezesny rozwdj zdolnosci poznawczych, to
nie tylko kwestia wydajnosci ich mys§lenia, ale przede wszystkim pewien stan
umystu, sposéb poznawania $wiata i spoleczenstwa'. Swoista dyssynchronia
rozwojowg — zdaniem Terrasiera — jest takze odbieganie od normy rozwojowej (w tym
wypadku w gorg) w rozwigzywaniu zadan z testow inteligencji. Jezeli dziecko
w wieku szesciu lat dobrze sobie radzi z zadaniami przeznaczonymi dla uczniéw
dziewigcioletnich, to zgodnie z przyjetymi normami rozwojowymi, wyniki te mozna
uzna¢ za przejaw dyssynchronii rozwojowej. Nierdwnomierny wczesny rozwoj
wybitnie zdolnych dzieci w sferze intelektualnej powoduje czesto problemy
w funkcjonowaniu spotecznym i emocjonalnym.

Asynchronia rozwojowa

Badacze zajmujacy si¢ rozwojem dzieci wybitnie zdolnych uznali, Ze pojgcie
dyssynchronia ma pejoratywny wydzwigk, zatem nalezy je zastapi¢ pojeciem
»asynchronii”, ktore lepiej okresla nieharmonijny rozwdj os6b wybitnie zdolnych,
jednoczes$nie nie generujac negatywnych skojarzen (Tolan, 2013). Pojecie
asynchronia wskazuje na brak zbieznosci w czasie kilku zjawisk, czynnosci, proceséwz.

Wazng koncepcja dla zrozumienia asynchronii rozwojowej dzieci zdolnych
jest teoria Kazimierza Dabrowskiego. W teorii tej zdolnosci wiagze si¢ z potencjatem
rozwojowym, ktéry obejmuje uzdolnienia, inteligencje, zainteresowania oraz
wzmozone pobudliwosci psychiczne (WPP): psychomotoryczng, sensoryczng, intelek-
tualng, wyobrazeniowa i emocjonalng. Osoby wybitnie zdolne charakteryzuja si¢
wzmozong wrazliwo$cig i1 intensywno$cig w percepcji i przezywaniu bodzcoéw
docierajacych do nich ze srodowiska zewnetrznego i wewnetrznego. Formy wzmozonej
pobudliwosci mogg wystepowac u jednostki w réznych konfiguracjach, im wigce;j
typow WPP posiada konkretna osoba, tym bogatsza, intensywniejsza i petniejsza
jest percepcja 1 doswiadczenia jednostki w przezywaniu Swiata (Dagbrowski, 1979;
Piechowski, 2006). Intensywnos¢ 1 odmiennos¢ doznan 1 przezy¢ ujawniana przez
osoby zdolne jest czesto traktowana w srodowisku rodzinnym i szkolnym jako
nienaturalne, jako sygnal probleméw rozwojowych os6b zdolnych. To, co dla oséb
zdolnych jest normalne, przez innych moze by¢ uwazane jako dziwne odbiegajgce
od normy. Intensywnos¢ przezy¢ oséb wybitnie zdolnych moze ujawni¢ si¢ w silne;j

' Le syndrome de dyssynchronie http://douance.be/douance-ehp-dyssynchronie.htm przejrzenia
05.08.2013
? http://sjp.pl/asynchronia przejrzenia 05.08.2013
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ekscytacji i fascynacji, ktore czesto oceniane sg przez otoczenie jako przesadne, ich
duza energia traktowana jest jako nadaktywnos¢, wytwato$¢ i up6ér w dazeniu do
celu jako irytujace 1 destrukcyjne dziatanie, dociekliwos¢ uwazana jest za
podwazania autorytetu, bogata wyobraznia jako brak uwagi, ich silne emocje
1 wrazliwos¢ jako niedojrzatos¢, ich aktywnos¢ twoércza i1 samodzielno$¢ jako
przejaw buntu, jako batagan tworzony w celu negowania porzadku (Dgbrowski, 1975;
Piechowski, 2013). Rézne formy WPP potaczone z wybitnym talentem lub
inteligencja moga by¢ przyczyng asynchronicznego rozwoju jednostki spowodowanego
przyspieszonym rozwojem wybitnych zdolnosci a niedojrzaloscia emocjonalng lub
spoteczng. Rodzajem asynchronii o charakterze spotecznym w koncepcji Dabrowskiego
jest ,,pozytywne nieprzystosowanie”, ktdre oznacza nieakceptowanie przez jednostke
funkcjonujacych norm, systemu wartosci 1 stereotypow spotecznych. Niezgode ta
mozna uzna¢ za pozytywna, jesli jest wyrazem procesOw rozwoju indywidualnego
i tworzenia si¢ systemu warto$ci oraz postawy moralnej jednostki. Asynchronie
wystepuja takze w kontekscie postawy twdrczej i tworczosci, 1aczg si¢ one czesto
z brakiem réwnowagi psychicznej tworcow, posiadanej i ujawnianej nadmiernej
wrazliwosci. Twoércy popadajag czesto w konflikty ze Srodowiskiem zewnetrznym,
charakteryzujg si¢ nieprzystosowaniem do otoczenia, zmienno$cig nastrojow,
taczonym z infantylizmem psychicznym (Dabrowski, 1975; Limont, 2012).
Zagadnienie asynchronii rozwojowej jako kluczowe dla rozumienia zdolnosci
zostalo podjete i jest upowszechniane przez Columbus Group' (1991; Tolan, 2013,
s. 13). Zgodnie z przyjeta definicja: ,,Zdolnosci (giftedness) sa asynchronig rozwojowa,
w ktorych potaczenie wybitnych zdolnosci poznawczych 1 wzmozonej intensywnos$ci
powoduje powstanie wewnetrznych doswiadczen 1 Swiadomosci jakosciowo réznych
od przyjetych norm. Asynchronia ta zwigksza si¢ wraz ze wzrostem poziomu zdolno$ci
intelektualnych. Wyjatkowos¢ oséb zdolnych sprawia, ze sg oni szczegdlnie podatni
na zranienia 1 wymagaja zmodyfikowanych strategii w procesie wychowania,
nauczaniu i w poradnictwie, w celu zapewnienia im optymalnego rozwoju.” (Columbus
Group,1991 za Tolan, Piechowski, 2013). Podana definicja zdolnosci ma wyrazne
zrédio 1 odniesienie do koncepcji rozwoju indywidualnego 1 potencjalu rozwojowego
Dabrowskiego. Zgodnie z podang definicja, wewnetrzna asynchronia jest efektem
jednoczesnego wystgpowania wybitnych zdolnosci intelektualnych i1 wigkszej
dojrzatosci emocjonalnej 0séb zdolnych w poréwnaniu z jednostkami o przeci¢tnych
uzdolnieniach. Asynchronia rozwojowa moze dotyczy¢ funkcjonowania intelektu-
alnego, spotecznego, tworczego, emocjonalnego oraz moralnego. Jednostronny
przyspieszony rozwdj na przyktad zdolnosci poznawczych lub artystycznych, jak to
si¢ dzieje w przypadku wybitnie zdolnych dzieci, moze jednoczesnie wptywaé
negatywnie na rozwdj innych funkcji psychicznych. Zdaniem czesci badaczy
w samym okresleniu ,,dziecko wybitnie zdolne” zawiera si¢ juz pojecie asynchronii,
czyli braku harmonii w rozwoju (Piirto, 1999). Czy asynchronia rozwojowa osob
wybitnie zdolnych jest nienaturalnym rozwojem? Czy by¢ moze niewlasciwe normy
sg wykorzystywane do oceny rozwoju wybitnych? Czy moze zdolni maja swoje wlasne
normy rozwojowe? Aby uzyska¢ odpowiedz, najlepiej jest odda¢ glos osobom zainte-

' Nazwa Columbus Group pochodzi od spotkania zorganizowanego w domu Stephanie S Tolan
mieszkajacej Columbus, Ohio, na ktérym ustalono definicje zdolnosci. W spotkaniu wziely udzial:
Stephanie Tolan, Christine Garrison (aktualnie Neville), Linda Silverman, Kathi Kearney oraz Martha
Morelock.
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resowanym. Na zakonczenie zatem wypowiedz osoby wybitnie zdolnej. ,,Nie jesteSmy
,O0pOZnieni” ani ,,przyspieszeni”’ 1 w rzeczywistosci nie posiadamy ,,wewngtrznych
rozbieznosci” w naszych zdolnosciach, jak w ten sposob czasami méwig ludzie.
Najbardziej prawdopodobne jest to, ze w rozwoju zmierzamy w odmiennym kierunku,
ktory w zadne] mierze nie powtarza drogi standardowego rozwoju. Drogi te nie
przecinaja si¢ one. Jest to inny kierunek.”” (Silverman, 2002, s.103). Zdaniem
Michael M. Piechowskiego, im zdolniejsza jednostka, tym jej zachowanie i funkcjo-
nowanie bardziej odbiega od powszechnie przyjetych norm i standardéw (Piechowski,
2013). Dabrowski (1975) uwazal, ze osoby wybitne, ktorych rozwdj jest bardziej
intensywny i przyspieszony, powinny by¢ oceniane zgodnie z indywidualng norma-
wzorcem przygotowang specjalnie dla nich, a nie wedlug norm okreslajacych zjawiska
przeci¢tne. Jednostki te przy wybitnych swoich zdolnosciach ujawniajg czesto
nieprzystosowanie do aktualnej rzeczywistosci, a ich proces rozwoju jest nierdwno-
mierny, zatem przy ocenie nalezy stosowac indywidualne, niepowtarzalne wzorce.
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