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Srodowisko gimnazjalne
w procesie wychowania do wiary

1. Pojecie Srodowiska wychowawczego

Przez $rodowisko rozumie si¢ zazwyczaj wszystko, co nas otacza, w czym
zyjemy i dzialamy. Odgrywa ono wielka role¢ w wychowaniu. Podejmowano licz-
ne proby okreslenia, czym ono jest. Helena Radlinska okreslita je jako ,,zespot
warunkow, wsrod ktorych bytuje jednostka i czynnikow ksztaltujacych jej osobo-
wos$¢, oddziatujacych stale lub przez dhuzszy czas!. Definicje $rodowiska przed-
stawit takze Aleksander Kaminski. Wedtug niego, ,,Srodowiskiem nazywamy
te elementy otaczajacej struktury przyrodniczej, spotecznej i kulturalnej, ktore
dzialaja na jednostke stale albo przez czas dtuzszy lub krotko, lecz ze znacz-
na sila, jako samorzutny lub zorganizowany system ksztaltujacych ja podniet™.
Definicj¢ srodowiska pozostawit po sobie rowniez Jozef Pieter. Wedlug niego,
srodowisko wychowawcze to ,,ztozony uklad powtarzajacych si¢ lub wzglednie
statych sytuacji, do ktorych cztowiek rozwijajacy sig przystosowuje sig czynnie
w wychowawczym okresie swego zycia™.

Definicje te uwypuklaja wage otoczenia nie tylko przyrodniczego, ale tez
spotecznego 1 kulturalnego. Akcentuja tez skutki bycia w tym $srodowisku. Wy-
wiera ono wplyw na okreslone przezycia, ktére decyduja o rozwoju osobowosci.
Dziatanie srodowiska ma posta¢ pewnego zespotu podniet, ktére moga by¢ sa-
moistnym systemem.

" Ks. dr Kazimierz Skoczylas jest adiunktem w Zaktadzie Katechetyki i Pedagogiki Religii na
Wydziale Teologicznym UMK w Toruniu.

! H. Radlinska, Stosunek wychowawczy do srodowiska spolecznego, Wroctaw 1935.

2 A. Kaminski, Podstawowe pojecia pedagogiki spolecznej w pracy socjalnej, Warszawa
1976, s. 14.

3 J. Pieter, Poznawanie srodowiska wychowawczego, Wroctaw 1960, s. 49.
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W tej sprawie zabiera glos inna badaczka J. A. Pielkowa, ktéra podkresla
mozliwos$¢ organizowania srodowiska wychowawczego dla wychowanka. Ta or-
ganizacja obejmuje szerokie spektrum czynno$ci. Do istotnych w tym zakresie
naleza: organizowanie i kierowanie aktywnoscia dzieci; organizowanie kontaktu
z kultura i1 nauka; spoteczny nadzor i1 kontrola; opieka spoleczna i zapewnie-
nie warunkdéw zycia; organizowanie warunkow rekreacji; ukierunkowywanie na
przyszio$¢; wdrazane do samorozwoju i samorealizacji®.

2. Typowe cechy Srodowiska gimnazjalnego

Charakterystyka tego srodowiska wymaga zwrdcenia uwagi zarowno na wia-
sciwosci mlodziezy w wieku gimnazjalnym, specyfike nauczania i wychowania
w gimnazjum, jak rowniez na okolicznosci zewnetrzne, towarzyszace szkolnemu na-
uczaniu. Trzeba tez spojrzec¢ na charakterystyczne cechy nauczania religii w szkole.

2.1. Srodowisko wewnetrzne gimnazjalisty

Szkota moze funkcjonowa¢ w zroéznicowanych srodowiskach. One beda jej
nadawac rowniez specyficzny charakter. Szczeg6lny jednak charakter ma gimna-
zjum ze wzgledu na wiek rozwojowy mitodziezy. Obejmuje ono mtodziez mig-
dzy 13 a 16 rokiem zycia. W tym czasie przezywa ona okres dorastania. W tym
czasie dokonuje si¢ rozw0j fizyczny, uwidaczniaja si¢ zmiany w zakresie funkcji
poznawczych, rozwija sig¢ Swiat uczué, ksztattuje si¢ wola. Mlodziez bardzo in-
tensywnie wchodzi w nowe kontakty spoteczne. Ksztattuje sig jej osobowosc.
W zakresie rozwoju osobowosci mozna mowic¢ o rozwoju obrazu samego siebie
a takze o ksztattowaniu si¢ $wiatopogladu®. To rowniez decyduje o specyfice tego
srodowiska szkolnego.

Szczegdlny wptyw na wytworzenie wlasciwosci gimnazjum ma rozwoj psy-
chiczny mtodziezy. Zachowania mtodziezy podyktowane sa w tym czasie od-
dziatywaniem réznych czynnikow. Pierwszym z nich jest dziatanie hormonow
w okresie dorastania. Ich dzialanie sprawia, ze rozw6j umiejgtnosci interperso-
nalnych ulega pewnemu zahamowaniu®.

Mtodzi dojrzewaja w coraz mniej harmonijnie uksztattowanym Srodowisku
rodzinnym. Wspotczesne rodziny naznaczone sa czgsto alkoholizmem, przemo-
ca, konfliktami z powodu rozpadu rodziny czy rozwodem. Do$¢ czegste jest, ze

4 Por. I. A. Piclkowa, Typowe srodowiska wychowawcze, w: I. A. Pielkowa (red.), Srodowi-
sko wychowawcze jako przedmiot badan pedagogicznych: studia z pedagogiki spotecznej, Stupsk
1996, s. 7.

5 Por. R. Lapinska, M. Zebrowska, Wiek dorastania, w: M. Zebrowska (red.), Psychologia
rozwojowa dzieci i mlodziezy, Warszawa 1979, s. 664—796.

¢ H. Rylke, Pokolenie zmian. Czego bojq si¢ dorosli, Warszawa 1999, s. 42.
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dorastanie mlodego cztowieka ma miejsce w rodzinie dotknigtej bezrobociem
rodzicow. Te wszystkie czynniki ksztaltuja poczucie wlasnej tozsamosci i samo-
oceng mlodziezy. Na tym tez etapie istotne jest wigc rozwijanie poczucia tozsa-
mosci oraz adekwatnej samooceny. To sprawia mtodym w poczatkowym okre-
sie dorastania wiele trudnosci. Wigksze jest wowczas odczucie lgku zwiazane
z niestabilnos$cia dojrzewajacej psychiki. Czasem jest to bardzo przykre i wrecz
nie do zniesienia. Woéwczas przez agresje roztadowuja oni zgromadzone napig-
cie. Kontrola wlasnego zachowania bywa przy tym ograniczona. Czasem napig-
cie moze by¢ wywolane wewngtrznymi, niezrozumiatymi dla tej mlodej osoby
procesami. Stad mozemy spotka¢ si¢ z wybuchem agresji u osoby zazwyczaj
cichej i spokojnej’. W innych sytuacjach agresja wynika z dazenia do utrzymania
pozadanego stanu stymulacji. Bez osiagni¢cia podwyzszonego poziomu napigcia
w niektorych sytuacjach pojawia si¢ nuda, pustka, bezsens czy martwota. Wow-
czas ich zachowania agresywne sa formami samostymulacji. Moze to przejawic¢
si¢ w bdjce, wandalizmie, dokuczaniu czy kradziezach. Zachowania agresywne
bywaja tez sposobem zwrdcenia uwagi Srodowiska na swoje problemy. Poja-
wia si¢ to w sytuacji silnego kryzysu psychicznego, kiedy ten mtody cztowiek
nie umie znalez¢ innych sposobdw poradzenia sobie z problemami. Bgdzie to
zwlaszcza wtedy, kiedy przezywa swoja sytuacje jako niedajaca si¢ znie$¢®.

Roéwniez niepowodzenia gimnazjalistow w ksztalttowaniu wlasnej tozsamo-
$ci prowadza ich czgsto do wytworzenia sig tozsamosci negatywnej. Osoba taka
zwraca na siebie uwage zachowaniami nieakceptowanymi. Moze to mie¢ postac
czestej agresji, a czasem oznacza to wejscie w role kozta ofiarnego po to, aby
skupi¢ na sobie uwagg rodziny i odciagnac¢ ja od problemow i konfliktow, ktore
ona przezywa. Skupienie uwagi w rodzinie na dziecku, ktore pije, bierze narkoty-
ki, dokonuje kradziezy, czgsto konsoliduje ja i do pewnego momentu zabezpiecza
przed rozpadem®.

Umocnienie poczucia wlasnej wartosci jest warunkiem pozytywnego wcho-
dzenia w zycie. W okresie nauki w gimnazjum mtodziez musi tez osiagnac prze-
konanie o wlasnej wartosci. Dorastanie jest zarazem okresem wielkich przemian
w wygladzie, w potrzebach, w odczuwaniu siebie, w postrzeganiu $wiata i mysle-
niu. Te zmiany nie sprzyjaja umocnieniu obrazu siebie. W przezyciach i rozwaza-
niach mtodych ludzi o sobie mamy do czynienia z okresem wzlotow i upadkow.
Najwigksze wahania ujawniajg si¢ u 0sob neurotycznych. One zazwyczaj nie po-
trafig przyjac i doceni¢ swoich realnych osiagnig¢ i sukcesow. Dla potwierdzenia
swojej warto$ci pozostaje im inna strategia. Aby poprawiaé¢ swoje samopoczu-
cie, staraja sig obnizy¢ poczucie wartosci innych. Wtedy w zestawieniu z innymi
moga postrzega¢ siebie jako lepszych!®.

7 Tamze, s. 43.

8 Tamze.

® Tamze, s. 44-45.
10 Tamze, s. 45-46.
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Mtodziez gimnazjalna powinna tez nauczy¢ si¢ dawac sobie radg z proble-
mami zyciowymi. W tym okresie jest ona jeszcze niedostatecznie przygotowana
do ich rozwiazywania. Te problemy to, zdaniem Kozieleckiego, takie sytuacje
nowe lub trudne czy niepewne, w ktoérych podmiot doswiadcza przykrosci, zwia-
zanej z blokada realizacji celu. Podmiot jest przekonany, ze posiadana wiedza,
zdobyte umiejetnosci i opanowane nawyki nie sa wystarczajace do osiagnigcia
pozadanego wyniku. Gdy podmiot ocenia szanse usunigcia przeszkody jako bar-
dzo niskie lub zerowe i przezywa przy tym silnie negatywne emocje, wtedy mo-
wimy o problemie zyciowym'!.

Mtodziez ta ma zréznicowane problemy zyciowe. M. Kulczycki wyrdznia
problemy bytowe zwiazane z zapewnieniem warunkow materialnych przez pra-
cg, a takze zdobycie wyksztalcenia. Naleza tez do nich: troska o zdrowie fizyczne,
psychiczne, rozumienie siebie, pozytywne nastawienie do wlasnej aktywnosci.
Do tej grupy naleza tez problemy zwiazane z nadaniem sensu wlasnemu zyciu,
ustalenie celow zyciowych i ich realizacja'?.

2.2. Znaczenie nauczania i wychowania dla ksztaltowania si¢ Srodowiska
gimnazjalnego

Cechy szczegolne srodowiska gimnazjalnego zwiazane sa ze specyfika na-
uczania i wychowania. T¢ specyfikg okreslaja najwyrazniej dokumenty szkol-
ne. Najwazniejszym jest tu Podstawa Programowa. Zobowiazuje ona szkotg,
aby tworzylta srodowisko sprzyjajace wszechstronnemu rozwojowi ucznia. Po-
winna ona w harmonijny sposéb taczy¢ nauczanie, ksztaltowanie umiej¢tnosci
i wychowanie. Jej zadaniem jest nauczy¢ ucznia swobodnego wypowiadania
sig, przekaza¢ mu rzetelna wiedzg, rozwijac¢ jego myslenie analityczne i synte-
tyczne. W zakresie umiejgtnosci ma nauczy¢ planowania wiasnej aktywnosci,
skutecznego porozumiewania, wspotdziatania w zespole i grupie, rozwijania
zainteresowan. Wychowanie szkolne ma tez rozwija¢ dociekliwo$¢ poznawcza,
ksztattowa¢ §wiadomos¢ uzytecznosci edukacji szkolnej, motywowac do samo-
dzielnego dazenia do dobra. Powinno ono odstania¢ przed uczniami wielkie cele
i uczy¢ dazenia do nich. Ma takze uczy¢ rozpoznawania wartosci i szacunku
dla dobra wspolnego'?. Charakterystyczna cecha gimnazjum jest przede wszyst-
kim to, ze nauczyciele wprowadzaja uczniow w zakres wiedzy naukowej. Ucza
ich samodzielno$ci i pomagaja w podejmowaniu decyzji, dotyczacych dalszego

""H. Dhlugosz-Bitous, Mlodziez a problemy ZzZyciowe réwiesnikéw, w: R. Kwiecinska,
M. J. Szymanski (red.), Mlodziez a dorosli. Napiecia miedzy socjalizacjq a wychowaniem, Krakow
2001, s. 177.

12 Tamze, s. 178.

13 Rozporzadzenie MEN w sprawie podstawy programowej ksztalcenia ogolnego. Zatacznik
nr 1, Podstawa Programowa ksztalcenia ogolnego dla szescioletnich szkot podstawowych i gimna-
zjow, Dz. U. 1999, nr 14, poz. 129, s. 584.
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ksztalcenia oraz ulatwiaja im angazowanie sie w zycie spolteczne'®. Tresci ksztat-
cenia gimnazjalnego maja wplyw na poziom $wiadomosci, Swiat wartosci oraz
wrazliwo$¢ mtodego pokolenia. Szczego6lna rolg wychowawcza odgrywaja tresci
przekazywane na lekcjach jezyka polskiego'?, historii, wiedzy o spoteczenstwie
czy religii. Z wychowawczego punktu widzenia wazne sa rowniez sciezki eduka-
cyjne, ktore maja przede wszystkim charakter wychowawczy'®.

Specyfike gimnazjum okresla takze misja szkoly. W oparciu o misj¢ szkoly
w kazdym gimnazjum tworzony jest program wychowawczy oraz program pro-
filaktyczny. Program wychowawczy obejmuje powinnos$ci wychowawcze kazde-
go nauczyciela, powinnosci i tresci wychowawcze poszczegdlnych zajeé eduka-
cyjnych, powinno$ci wychowawcoéw klasowych, wychowawcze tresci zawarte
w statucie szkoty, harmonogram dziatan doraznych i okolicznosciowych, istnie-
jace zwyczaje i obyczaje szkolne, zasady wspolpracy wychowawczej z rodzica-
mi, zasady wspolpracy z samorzadami, cele wychowawcze samorzadu szkolne-
go'’. Natomiast program profilaktyki szkolnej ma na celu wspomaganie ucznia
w radzeniu sobie z trudnos$ciami zagrazajacymi jego rozwojowi. Ma on rowniez
na celu zapobieganie wszelkim niepozadanym zachowaniom mtodziezy'®.

Szkota zyskuje swoja specyfike takze dzigki kulturze organizacyjnej. Okre-
sla si¢ ja jako ,,wzorzec podstawowych zatozen — wymyslonych, rozwinig¢tych,
odkrytych przez dana grupe w trakcie uczenia sig, jak radzi¢ sobie z zadaniami
zewngtrznej adaptacji 1 wewngtrznej integracji — sprawdzonych w dzialaniu na
tyle, by uznac¢ je za odpowiednie, a tym samym przekazywanych nowym czton-
kom jako wtasciwy sposob postrzegania, myslenia i odczuwania w przypadku na-
potykania nowych zadan™". Ta kultura tworzy trzy poziomy: wytwory, wartos$ci
i zalozenia. Wytwory znajduja wyraz w szkolnych rytuatach, w rolach i normach.
Rytuaty to cos, czego wigkszos¢ ludzi sig spodziewa, ze wigkszo$¢ bedzie robic
przez przewazajaca czgs¢ czasu. Wiaza si¢ one z programem zaje¢. Wskazuja,
jak ludzie maja si¢ wita¢, jak bedzie si¢ nagradza¢ za sukcesy, jak bgda honoro-
wane osiagnigcia. Role szkolne maja postaé regut, przyznajacych prawa i nakta-
dajacych obowiazki. Normy to uwewngtrznione nakazy postgpowania, ktorych
zlamanie jest surowo karane przez grupg. Kolejny poziom kultury organizacyjne;j
szkoty tworza warto$ci. Mozna je rozumie¢ jako wyobrazenia tego, co pozada-
ne. Wplywaja one na wybor celow i dobor srodkow do ich osiagnigcia. Ostatni
poziom tej kultury tworza zalozenia. One za$ odnosza si¢ do wewngtrznie zinte-

4 Tamze, s. 601.

15 Por. K. Skoczylas, Katecheza wobec wartosci upowszechnianych na lekcjach jezyka pol-
skiego w gimnazjum, Paedagogia Christiana 1/11 (2003), s. 138-157.

1 Por. tenze, Lekcja religii w gimnazjum wobec problemu sensu zycia, Studia Wloctawskie
6 (2003), s. 373-378.

17 Por. Szkolny program wychowania, www.men.waw.pl/aktual/dok-ref/szkprwy/roz3.html,
s. 2-3.

18 Szkolny program profilaktyki w zreformowanej szkole, www.kuratorium.uwoj.bydgoszcz.pl/

1 Por. D. Tuohy, Dusza szkoly, Warszawa 2002, s. 23.
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growanego zestawu przekonan, ktory opisuje sama szkole, jej zadania i organiza-
cje?. Istotne znaczenie dla rozwoju kultury szkoty maja zalozenia. Odnosza si¢
one do rozumienia zwiazkoéw szkoty z otoczeniem, rozumienia natury ludzkich
dziatan, do przekonan na temat prawdy i czasu, stosunku do natury ludzkiej oraz
sposobu interpretacji zwiazkoéw miedzy ludzmi®!.

Szkota probuje okresli¢, co chce da¢ swoim uczniom. Stad rodza si¢ ocze-
kiwania wobec szkoty, nauczycieli, uczniéw oraz osob i grup zainteresowanych
dzialaniem szkoly. Moze ona akcentowaé przystosowanie do $rodowiska lub
postawg aktywna. W pierwszym przypadku uczniowie maja dostosowac si¢ do
norm, zwyczajow czy do sytuacji. W drugim przypadku akcentuje si¢ potrze-
be krytycznej oceny rzeczywistosci, podkresla si¢ wiarg w siebie, samodzielne
1 tworcze podejécie do wiasnej przysztosci. To, jak szkota widzi odniesienie do
ludzkiej aktywnosci, zdradza sposdb widzenia w szkole stosunku nauczyciel—
—uczen oraz systemu dyscyplinarnego. Wskaznikiem stosunku nauczyciel-uczen
jest stopien, w jakim uczniowie zalezni sa od nauczyciela. Szkota przystosowuja-
ca akcentuje kierownicza rolg nauczyciela w procesie poznania wiedzy. Za$ pro-
mowanie postawy aktywnej ukazuje nauczyciela jako przewodnika. Dyscyplina
w szkole przystosowujacej do rzeczywistosci ma sktoni¢ do przestrzegania regut,
do konformizmu. Za$ szkota aktywna stwarza uczniom sytuacje, aby uczestni-
czyli w procesie podejmowania decyzji i nie daje gotowych regul dyscyplinuja-
cych. Bardziej podkre$la samoograniczenie®.

Szkota przyjmuje rowniez stosunek do prawdy i czasu. Inne spojrzenie na
prawdg i czas pociaga inne spojrzenie na czas i historig. Wedtug jednych histo-
ria dazy do jakiego$ zaprojektowanego ideatu. Kolejne pokolenia wnosza co$
nowego i tworzy si¢ w historii coraz doskonalszy porzadek. Inni natomiast sa-
dza, Zze ona nie ma celu ostatecznego. Rozwija si¢ przypadkowo. Prawdy nie
odkrywa si¢ poprzez wnioskowanie przyczynowo-skutkowe. Sposob ujmowania
czasu jest tez zroznicowany. Jest to zwigzane z przypisywaniem roznej warto-
Sci perspektywie czasowej, jaka wnosi przesziosé, terazniejszosc i przyszto$c.
Szkoty obciaza si¢ obowiazkiem przekazywania wartosci poprzednich pokolen,
organizowania warunkéw sprzyjajacych uczeniu si¢ i przygotowaniu uczniow
do przyszlosci. Warto$¢ przypisywana kazdemu z tych zadan wiaze sig ze sposo-
bem pojmowania prawdy. Przy zorientowaniu na przeszios¢ akcentuje si¢ prze-
kazywanie wiedzy i wartosci poprzednich pokolen. Obraz przesztosci jest czgsto
idealizowany. W ukazywaniu $wiata akcentuje si¢ kategorie moralne i duchowe,
uwypukla si¢ ponadczasowy charakter norm i wartosci. Szkoly zorientowane
na terazniejszo$¢ skupiaja si¢ na uczeniu w trakcie uczenia. Tworza atmosferg
sprzyjajaca uczeniu si¢, dbaja o rozpoznawanie uczniowskich zdolnosci, ksztal-
tuja wysoka samooceng i wiar¢ w siebie. Szkota ukierunkowana na przysztos$¢

20 Tamze, s. 25-26.
2 Tamze, s. 27.
22 Tamze, s. 29-30.
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dba o wyposazenie uczniow w wiedze¢ i umiejetnosci potrzebne im w przysztosci.
Tu uczen moze okresla¢ wlasng tozsamos$¢ i wlasne umiejgtnosci. Pojawia sig
jednak napigcie w odniesieniu do przygotowania do zycia w przysztosci bliskiej
i dalekiej. W szkole wspotistnieja rownoczesnie te trzy perspektywy czasowe.
Kultura organizacyjna szkoly znajduje si¢ pod wptywem napi¢¢ migdzy tymi
trzema orientacjami.

Do zakresu zatozen naleza rowniez przekonania co do ludzkiej natury. Doty-
cza one przede wszystkim jej stalosci i podatnosci na zmiany; czy jest ona utom-
na czy jest doskonata. Do$wiadczenie podpowiada nam, ze natura jest w jakims$
stopniu utomna. Zatozenie dotyczace eliminowania jej wad przesadza o sposobie
wprowadzania dyscypliny, kontroli i wladzy?.

Omowione wyzej niektore elementy kultury organizacyjnej szkoty tworza
cechy wlasciwe dla szkot. One tez przesadzaja o specyfice danej szkoty. Szkota
jest bowiem instytucja zlozona. Sktada sig z grup posiadajacych rozna kulture.
Kultura ,,podgrup” rézni si¢ od kultury szkoty wytworami, warto$ciami i zato-
zeniami. Te istniejace wewnatrz kultury organizacyjnej napigcia sa tez zrodtem
ciaglego rozwoju tej kultury®*.

Funkcjonowanie kultury szkoty prowadzi do przystosowania si¢ uczniow do
szkoty. To przystosowanie moze mie¢ posta¢ konformizmu, innowacyjnosci, ry-
tualizmu, wycofywania sig¢ i buntowania si¢. W tej kulturze mozna wyrdzni¢ cele
i srodki. Cele to dazenia i interesy. Srodki to spolecznie akceptowane sposoby
osiagania celow. Ci, ktoérzy w szkole akceptuja cele 1 $rodki, to konformisci. Na-
tomiast ci, ktorzy akceptuja cele a odrzucaja Srodki, to innowatorzy. Konformizm
nie wystepuje tylko w jednej postaci. Wymienia si¢ przymilnos¢, podporzadko-
wanie, oportunizm i rytualizm. Czgsto ci, ktorzy sa okreslani jako konformisci,
usituja wkras¢ si¢ w taski posiadajacych wladze przez podlizywanie sig”.

Kultura szkolna moze ksztattowac sig¢ w rozny sposob. Moze by¢ ona na
grunt szkolny catkowicie przeniesiona z zewnatrz, moze tez niemal w catosci
by¢ dzielem szkoty Iub moze by¢ ona rodzajem subkultury w ramach szerszej
kultury szkolnej. Wyniki badan dotyczace kultury szkolnej wskazuja na waznos¢
nieformalnej kultury uczniowskiej. Rozwija si¢ ona w wyniku kontaktu uczniow
z grupami nieformalnymi. Ta subkultura w ramach kultury szkolnej jest wyrazem
oporu wobec autorytarnej struktury szkolnej i formalnego procesu nauczania®.

Na kulture szkoty sktada sig takze kultura nauczycieli. Jej posta¢ zalezy od
pochodzenia spolecznego, poziomu wyksztatcenia, charakteru zatrudnienia oraz
od reakcji na pracg zawodowa*’.

2 Tamze, s. 33-34.

24 Tamze, s. 36-37.

2 Por. I. Kawecki, Wprowadzenie do wiedzy o szkole i nauczaniu, Krakow 2003, s. 91-97.
26 Tamze, s. 98-99.

27 Tamze, s. 103—-104.
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2.3. Czynniki zewnetrzne ksztaltujace Srodowisko gimnazjalne

Ksztattowanie srodowiska wewngetrznego gimnazjalisty zalezy od przemian
dokonujacych sig¢ w $wiecie zewngtrznym. Szybkie zmiany spoteczne i techno-
logiczne sprawiaja, ze zasoby zgromadzonych doswiadczen szybko si¢ dewalu-
uja. Zmianom ulegaja takze systemy warto$ci, potrzeby i aspiracje mlodziezy.
Mtode pokolenie staje si¢ podmiotem przeobrazen spotecznych i kulturowych.
Dzieje si¢ to w trakcie procesu jego socjalizacji i wychowania. Staje ono przed
konieczno$cia wyboru okreslonych warto$ci i uksztattowania wtasnej tozsamo-
$ci. Zwykle pewien system warto$ci w zyciu spotecznym przekazuje pokolenie.
Przynaleznos¢ do okreslonego pokolenia nie przyda si¢ mtodziezy do uporzadko-
wania $wiata wewnetrznego. Pokolenie, jak sadzi Ossowska, jest zrédtem wspol-
noty postaw i wartosci. Ta wspodlnota wartosci ksztattuje si¢ w oparciu o przezyte
doswiadczenie. Garewicz pokoleniem nazywa zespo6t ludzi, na ktorych mysleniu
zaciazyto w sposob decydujacy to samo przezycie. Przezycie pokoleniowe wiaze
si¢ z jakim$ waznym wydarzeniem historycznym.

Obecne pokolenie wyrasta na tle pokolenia lat 80. Tamto pokolenie ksztatto-
wato si¢ pod wplywem z jednej strony kryzysu gospodarczego lat 80. oraz blokady
aspiracji zawodowych, spotecznych i materialnych. Wszystko to sprzyjato refieks;ji
nad stanem spoleczenstwa. Rozpoczat si¢ proces gwaltownych zmian $wiadomo-
$ci spoleczenstwa polskiego. Szczegdlnym przezyciem tego pokolenia byl wybor
i pontyfikat papieza Jana Pawta II. On przyniost ojczyznie nadziejg i odnowienie
wiary w podstawowe wartosci. Przypominat godnos$¢ i prawa cztowieka. Rownie
wazne byto wspolne doswiadczenie solidarnosci. Duza rolg odegrata tez Swiado-
mo$¢ narodowa i dazenie do odnowy moralnej. Wprowadzenie stanu wojennego
spowodowato za$ w pewnej grupie spolecznej utrate nadziei i zachwianie® .

Dla pokolenia mtodziezy lat 90. waznym przezyciem bylo otwarcie na muzy-
k¢ rockowa. Pozwalala ona jej wyrazi¢ wlasne wartosci i doswiadczenia. Dawata
szansg bycia razem oraz przezycia tego, ze mtode pokolenie jest wielka wspolnota.
W wielu piosenkach wyrazata ona protest przeciwko dtawieniu wolnosci. Piosen-
ka ,,Chcemy by¢ soba” stata si¢ hymnem mtodziezy lat 90. W tym okresie wzra-
sta tez religijno$¢ spoteczenstwa polskiego. Setki tysigcy mtodziezy uczestnicza
w formacji Ruchu Oazowego. Mtodziez ta przez formacje dazy do przebudowy
zycia spotecznego na fundamencie wartosci chrzescijanskich. W koncu dochodzi
do przemian spolecznych, ktdre rozpoczely sie w roku 1989%.

Po roku 1989 pojawia si¢ konieczno$¢ wyksztatcenia nowych postaw, no-
wych nawykow i oczekiwan wobec rzeczywistosci. Zadanie to spadto na barki
pokolenia lat 90., pokolenia epoki transformacji. Mieszanie si¢ elementéw sta-

8 B. Galas, Pokolenie chaosu i nadziei. Socjalizacja w warunkach zmiany spolecznej, w:
R. Kwiecinska, M. J. Szymanski (red.), dz. cyt., s. 169—170.
2 Tamze, s. 170.
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rego i nowego tadu spolecznego spowodowato, ze pierwszym do§wiadczeniem
tego pokolenia byto doswiadczenie chaosu. Mtodzi ludzie z tego pokolenia wy-
razaja tez poczucie zagubienia. Wszystko jest dla nich bardzo trudne. Nie maja
doswiadczen, do ktorych mogliby si¢ odwotaé. Przemiany w kraju diametralnie
odwrdcity sytuacje. Pojawia si¢ wolno$¢ i mozliwos$¢ wielo$ci wyborow. Wszyst-
ko to jest dla nich bardzo trudne®”.

Sytuacj¢ chaosu podkresla rowniez kultura masowa. Badacze kultury pod-
kreslaja, ze jej rozwdj podyktowany jest upowszechnianiem si¢ spoteczenstwa
konsumpcji. Podstawowa kategoria tego typu spoteczenstwa jest konsumpcja
i ptynaca z niej przyjemnos¢. Poprzednie formy kultury proponowaty cztowie-
kowi jakie$ wielkie wartosci, np. zycie ku chwale Boga, solidna pracg. W obec-
nej formie kultury naczelng zasada jest przyjemnos¢ i radosé. Czlowiek powi-
nien poszukiwa¢ maksymalnej przyjemnosci. On jednak nigdy nie jest w stanie
zaspokoi¢ swoich pragnief ani osiagna¢ maksymalnych przezy¢. Stad jest on
W nieustannej pogoni za coraz nowszymi przyjemnosciami i wrazeniami. W tym
typie kultury nie ma juz dazenia do uniformizacji, tzn. do bycia takim samym jak
inni, lecz pojawia si¢ dazenie do bycia odmiennym. Ponadto kultura konsumpcji
powoduje nieustanng pogon za réznymi dobrami. Zatem cztowiek musi nauczy¢
sig¢ zy¢ w ,,natychmiastowosci”, ktora prowadzi do zmian w stylu zycia i zmian
tozsamos$ci osobowosci. Powoduje ona, Ze tracimy nawyk systematyzacji i kate-
goryzacji $wiata, tracimy poczucie konieczno$ci zycia w $wiecie uporzadkowa-
nym. Tracimy zdolno$¢ do bycia zadziwionym?!. W wyniku tych uwarunkowan
kulturowych pojawiaja si¢ rdézne postawy ludzi. Jedni szybko dostosowuja si¢
do nowych uwarunkowan, inni natomiast pragna posiada¢ poczucie identyfikacji
i przynalezno$ci. W tej sytuacji dos¢ tatwo znajduja postuch propozycje funda-
mentalistyczne. Stad zyskuja na popularnos$ci skrajne formy religijnosci, partie
posiadajace radykalne programy oraz rézne ideologie gloryfikujace rasg czy
uwypuklajace elementy etniczne®?.

Kulturg te charakteryzuje réwniez dominacja mass mediow, ktore nie tylko
odzwierciedlaja rzeczywistos¢, lecz pod ich wplywem jest ona odbierana jako
imitacja $wiata dostrzeganego na szklanym ekranie. Do§wiadczenie zdobyte
przez kontakt z mediami coraz czeSciej zastepuje rzeczywiste doswiadczenie™.
W wyniku bycia w takim $rodowisku tworzy si¢ osobowos¢ o przezroczystej
tozsamosci, ktorg cechuje otwarto$¢ na to, co wspolne w globalnej kulturze i zu-
pelny brak wrazliwosci na roznice kulturowe*.

30 Tamze, s. 171.

31 Por. Z. Melosik, Edukacja a przemiany kultury wspolczesnej. Implikacje dla teorii i prak-
tyki, w: B. Sliwerski (red.), Nowe konteksty dla edukacji alternatywnej XXT wieku, Krakoéw 2001,
s. 19-21.

32 Tamze, s. 21-22.

3 Tamze, s. 22-24.

3% Z. Melosik, Mass media i przemiany kultury wspolczesnej, w: B. Siemieniecki (red.), Peda-
gogika medialna, t. 1, Warszawa 2007, s. 117.
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Proces wychowania mtodziezy gimnazjalnej jest dzi§ do§¢ mocno naznaczo-
ny wplywem gier komputerowych, ktore sa coraz powszechniej przez nig wy-
korzystywane. Istnieje wiele rodzajow takich gier: zrgczno$ciowe, strategiczne,
przygodowe, symulacyjne i sportowe. Wsrod grajacych obserwuje sig tez wzrost
czasu poswigcanego na to zajgcie. Wobec nasilenia tego zjawiska mowi sig o uza-
leznieniu od komputera, o ,,elektronicznym LSD”. Niepokoj budzi fakt, ze wigk-
szos$¢ gier zawiera agresje i przemoc, pokazuje $mier¢ i zniszczenie. Przez agre-
sje rozumie si¢ dziatania, majace na celu wyrzadzenie fizycznej lub psychicznej
krzywdy. W grach komputerowych agresja wyrazana jest w symulowanym nisz-
czeniu badz zabijaniu przeciwnika. Zachowanie tego typu jest zazwyczaj dzia-
faniem intencjonalnym. Gry o takiej zawartosci tre§ciowej sa nazywane grami
agresywnymi.

Gry komputerowe wywieraja silny wptyw na graczy. Angazuja one nie tylko
ich sfer¢ poznawcza i emocjonalna, lecz przede wszystkim sklaniaja do zacho-
wan agresywnych. Takie zaangazowanie niewatpliwie wptywa na ksztattowanie
si¢ postaw graczy. Gry te przedstawiaja swiat, w ktorym dominuje walka. Boha-
ter jest zazwyczaj osamotniony, a zagrozenie tak wielkie, Ze musi on walczy¢,
aby przezy¢. Swiat w grach komputerowych odbiega od rzeczywistosci. Jednak
wysoki poziom przedstawianego realizmu zdarzen oraz silne zaangazowanie gra-
cza moga sprzyja¢ wlaczeniu pewnych przekonan, praw rzadzacych w grach, do
wlasnego systemu wartosci. Na podstawie poznanych gier gracz moze wywnio-
skowa¢, ze w §wiecie dominuje przemoc. Moze zatem doj$¢ do przekonania, ze
trzeba uzywa¢ przemocy na co dzief, aby przezy¢*®.

Agresywne gry mocno angazuja sfer¢ emocjonalna gracza. Sceny nasycone
duzym tadunkiem agresji wywotuja silne pobudzenie. Réwnocze$nie wielokrotne
ogladanie przemocy wywotuje desynsytyzacje (znieczulenie). Sceny poczatko-
wo wywotujace silne pobudzenie emocjonalne z czasem staja si¢ coraz bardziej
obojetne dla gracza. Aby poczut on pobudzenie, to nastgpne sceny musza by¢
jeszcze bardziej okrutne czy przerazajace. Gracze staja si¢ zadni coraz mocniej-
szych wrazen. Mechanizm ten ma wazne konsekwencje spoteczne. Laczy si¢ on
ze wzrostem tolerancji na agresj¢. Zatem moze powodowaé w zyciu spolecznym
akceptacj¢ coraz brutalniejszych zachowan agresywnych. I. Uflik, powotujac sig¢
na wyniki badan, stwierdza, ze dzieci nasladuja agresywne zachowania modela
i uogolniaja na inne sytuacje’.

Z kolei B. Galas na podstawie badan dostrzega wsérdéd mtodziezy, poswig-
cajacej czas na agresywne gry komputerowe, cz¢ste odczucie anomii w zakre-
sie moralnym. Jest ono, jej zdaniem, silnie zwigzane z poczuciem niepewnosci
co do regutl rzadzacych rzeczywistoscia. Towarzyszy temu poczucie bezradno-
$ci 1 braku mozliwo$ci wplywu na zdarzenia. Taki stan §wiadomosci sprzyja tez

35 1. Uflik, Wphyw ,,agresywnych” gier komputerowych na psychike, w: A. Gala (red.), Kregi
wychowania, Lublin 2003, s. 145.
3¢ Tamze, s. 145.
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pojawianiu si¢ chaosu w systemach wartosci mtodych ludzi. Badania ujawnia-
ja orientacje cze$ci mtodziezy na wygodne zycie, wolne od trosk materialnych.
Druga grupa za$ dazy do wartosci moralnych. Etos pracy ustepuje pragmatyce
zyciowej, bedacej wyrazem tegsknoty do dobrobytu i sprawiedliwosci spoteczne;.
W obliczu szybko narastajacego rozwarstwienia spolecznego rozluznieniu ulega-
ja wiezi spoteczne. Rodzi si¢ przekonanie o wielkiej roli pieniadza. Upowszech-
nia si¢ tendencja do bycia konsumentem coraz wigkszej liczby dobr dostgpnych
na rynku. To za§ w zyciu spotecznym rodzi obojgtnos¢. Przestaje by¢ wazne do-
bro drugiego cztowieka®’.

W obliczu takiego chaosu miode pokolenie reaguje w rézny sposob. Wigk-
szo$¢ zauwaza, ze nie idealy, a praktyczne podejscie do zycia jest dzi$ najwaz-
niejsze. Inni sadza, ze liczy si¢ inicjatywa i wlasna przedsi¢biorczos¢. Towarzy-
szy temu silne przekonanie, ze sukces w zyciu zalezy od nas samych. Jedni, ci
najzdolniejsi, usituja ,,robi¢ biznes”. Ci mniej zdolni i mniej zaradni zyja w po-
czuciu zagrozenia bezrobociem. Oni takze do$¢ czg¢sto negatywnie oceniajg roz-
taczajaca sie przed nimi sferg zycia spotecznego®®.

Taki stan zycia spotecznego pociaga za soba niemozliwo$¢ zaspokojenia
wielu potrzeb przez spora grupe mtodych ludzi. Rodzi si¢ wérdd nich przekona-
nie, ze realizacja celow zyciowych jest coraz trudniejsza, ze $wiat peten mozli-
wosci oddala si¢ od nich i staje si¢ nieosiagalny.

W takich okolicznosciach nasila si¢ rowniez zjawisko agresji i przemocy,
ktére moze by¢ sposobem reagowania na narastajaca frustracje. Zachowania
agresywne miodziezy w relacjach z dorostymi pojawiaja si¢ w roznych kregach
spotecznych®. Sa tez one typowa cecha mlodziezy w okresie dorastania. Zazwy-
czaj pojawiaja si¢, gdy mtodym ludziom zabrania si¢ czegos, pozbawia si¢ ich
czegos lub tez gdy uniemozliwia sig im jakiego$ dziatania czy zachowania. Wielu
badaczy tej problematyki podkresla, Ze agresja ma swoje zrodio w rodzinie, w jej
funkcjonowaniu, jak tez w przezywanych w niej konfliktach i kryzysach*.

Agresywne zachowania mtodych sa takze konsekwencja przemian osobo-
wosciowych w okresie dorastania. W tym czasie staja si¢ oni bardziej krytyczni,
aich oceny sa bardziej niezalezne od obowiazujacych wartosci i norm. Charakte-
ryzuje ich tez wielka drazliwo$¢ z powodu naruszenia ich godnosci czy wolnosci.
Inna jeszcze specyficzna cecha tego wieku jest niepokoj, ktory dotyczy réznych
spraw. Mtodzi ludzie niepokoja si¢ z powodu wygladu zewnetrznego, gdy maja
trudnos$ci ze zwrdceniem na siebie uwagi plci przeciwnej. Czgstym przezyciem
jest tez gniew. Objawia si¢ on w formie bardzo zréznicowanej, np. krytykowania,

37 Tamze, s. 172.

3% Tamze.

% G. Mitkowska-Olejniczak, Zachowania agresywne mlodziezy w réznych kregach spotecz-
nych, w: R. Kwiecinska, M. J. Szymanski (red.), dz. cyt., s. 491-503.

40 Por. M. Braun-Gatkowska, Psychologia domowa: matzenstwo, dzieci, rodzina, Olsztyn
1985.
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ponurego milczenia, sadyzmu, przeklenstw, wyzwisk czy napasci fizycznej. Za-
zwyczaj maja zty humor, gdy czuja sie ograniczani*'. Agresja przejawiana przez
uczniow jest rowniez problemem nauczycieli. Sa oni czgsto zaskoczeni takim
zachowaniem, nierzadko sa tez bezradni i zrozpaczeni wobec nasilajacych sig¢
w szkole jej przejawow*.

Niepokojacym zjawiskiem jest rowniez gwattownie narastajacy poziom czy-
now przestepczych popehianych przez mtodziez. B. Urban*, powotujac si¢ na
dane zgromadzone przez polska policjg, podkresla, ze od roku 1989 mamy do
czynienia z wyraznie narastajacym zjawiskiem patologicznych zachowan mto-
dziezy. Najbardziej niepokojaca jest eskalacja gwaltownych czynow przestep-
czych. Do tej grupy zalicza si¢: uszkodzenia ciata, pobicia i bojki oraz gwalty
dokonane przez nieletnich*. Wzrasta tez narkomania, ktdra jest coraz czeSciej
powiazana z przestepczoscia. Zauwaza sig takze wzrost prostytucji w powigzaniu
z ucieczkami z domu rodzinnego®.

Kryzys postaw w $srodowisku rodzinnym przenoszony jest na srodowisko
szkolne. Kryzys w wychowaniu realizowanym przez szkot¢ wynika, zdaniem
M. Woszczyk, z braku porozumienia i wspolpracy w zakresie wychowania po-
miedzy nauczycielami a rodzicami. Btedy wychowawcze rodzicéw sa spowodo-
wane bezradnoscia rodzicow wobec probleméw wychowawczych z ich dzie¢mi.
Rodzice réwniez w wyniku upadku autorytetu szkoty pomijaja cz¢sto opini¢ na-
uczyciela i wychowawcy. Upadek autorytetu szkoty jest tez odbierany przez na-
uczycieli jako zagrozenie dla ich osobistego znaczenia*®. Wszystkie te okoliczno-
$ci musza rowniez by¢ uwzglednione w wychowaniu religijnym gimnazjalistow.

3. Mlodziez gimnazjalna w procesie rozwoju wiary

Formowanie si¢ osobowosci dorastajacej mtodziezy, jak tez okolicznosci ze-
wnetrzne, a takze elementy srodowiska szkolnego maja wptyw na rozwoj wiary
mtodego pokolenia. Proces jej rozwoju trzeba widzie¢ w kontekscie spotecznym.
Spoteczenstwo polskie jest w coraz wigkszym zakresie pluralistyczne. Obecny
jest w nim pluralizm spoteczny i kulturowy. Funkcjonuje w nim wielo$¢ i r6zno-
rodnos$¢ instytucji i grup, ktore konkuruja o wplywy w zakresie wartos$ci, $wiato-
pogladu i stylu zycia. Tak uksztaltowane srodowisko powoduje, ze w zyciu mto-
dziezy szybko dokonuja si¢ zmiany. Nie zawsze jest tak, ze na miejsce wartosci

4 Por. G. Mitkowska-Olejniczak, dz. cyt., s. 493.

4 Por. J. Danielewska, Agresja u dzieci. Szkota porozumienia, Warszawa 2002, s. 63.

4 B. Urban, Psychospoleczne uwarunkowania przestepczosci mlodziezy i kierunki profilakty-
ki, w: R. Kwiecinska, M. J. Szymanski (red.), dz. cyt., s. 460.

4 Tamze, s. 460.

4 Tamze, s. 461.

4 Tamze, s. 102—-103.
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tradycyjnych sa akceptowane wlasciwe wzorce*’. Wzrastanie w $rodowisku plu-
ralistycznym sprawia, ze mlodzi ludzie stopniowo poddaja si¢ procesowi laicy-
zacji. Zauwaza si¢ wsrod nich wigksza akceptacje dla etyki sytuacyjnej, wzrasta
odsetek mtodziezy nastawionej konsumpcyjnie, w wielu jej krggach obniza sig
poziom praktyk religijnych. Obserwuje si¢ takze zmiany w zakresie moralnym.
Wzrasta tolerancja dla swobody zachowan seksualnych i wolnych zwiazkow*®,

Przywotane przemiany maja wptyw na ksztattowanie si¢ religijnosci tej gru-
py mlodziezy. W tym czasie, ze wzgledu na duza zmienno$¢ uczué, przezywa ona
réwniez watpliwosci zwigzane z wiara. Wywoluje to niepewnosc i niestalo$¢ re-
ligijna. Na tym etapie rozwoju mtodzi z tatwoscia odrzucajq autorytety, staja si¢
bardzo krytyczni wobec Kosciota i grup go reprezentujacych. Popadaja tez czgsto
w konflikty z rodzicami, ktore powoduja, ze odrzucaja oni poglady religijne wy-
znawane przez rodzicdw. Z tego tez wzgledu czesto kontestuja poglady wyzna-
wane przez Kosciot. Mlodos$¢ jest zarazem czasem intensywnego dojrzewania
seksualnego. Trudno$ci z opanowaniem wiasnej seksualnosci wywotuja niekiedy
kryzys religijny lub tez powoduja, Ze nie przystgpuja oni do sakramentow. Jedno-
cze$nie intensyfikuje si¢ ich rozwoj intelektualny, w wyniku czego staja si¢ oni
bardzo krytyczni. Nauka szkolna oraz przyjmowanie informacji na tematy religij-
ne z innych zroédet prowadzi do narastania trudnos$ci w wierze. Wywoluje to wiele
zamieszania w ich §wiecie warto$ci. Moze wigc pojawic¢ si¢ niebezpieczenstwo
relatywizmu moralnego®.

Niektorzy podkreslaja, ze srodowisko szkolne nie sprzyja katechezie, stad
nie potrafi ona wprowadzi¢ mtodych w zycie wiary. Podkresla si¢ tez, ze wspot-
czesna polska szkota nie jest zainteresowana rozwojem religijnym ucznia®. Moze
ona przekaza¢ duzy zakres wiedzy religijnej, ale nie potrafi doprowadzi¢ do
uwierzenia w przekazywane tresci. Na to naklada si¢ okazjonalny udziat pewne;j
grupy mtodziezy w katechezie. Mlodziez czuje niekiedy staba wigz ze wspolnota
Kosciota. Wielu mtodych ludzi po przyjgciu sakramentu bierzmowania przestaje
uczestniczy¢ w zyciu religijnym’!. Niektorzy sadza, ze we wspotczesnym dusz-
pasterstwie miodziezy dominuje wymiar liturgiczno-poboznosciowy, prowadza-
cy do przeakcentowania praktyk religijnych z jednoczesnym niedocenianiem
koniecznosci prowadzenia mtodych do osobistego wyboru, do osobistej wiary

47 Por. K. Swics, ,, Statystyczny mlody”. Obraz religijnosci mlodziezy w $wietle badar so-
cjologicznych, w: J. Stala (red.), Dzisiejszy bierzmowany. Problemy i wyzwania, Kielce 2005,
s. 225-227.

4 Tamze, s. 228-242.

4 Konferencja Episkopatu Polski, Podstawa Programowa Katechezy Kosciola Katolickiego
w Polsce, Krakow 2001, s. 49-50.

0 Por. K. Misiaszek, Potrzeba i mozliwosci wprowadzenia elementow ewangelizacji do na-
uczania religii w szkole, w: S. Dziekonski (red.), Katecheza ewangelizacyjna w rodzinie, parafii,
szkole, Warszawa 2002, s. 179-180.

St Por. P. Skiba, Katecheza ewangelizacyjna w nowych ruchach i wspolnotach koscielnych,
Lublin 2006, s. 70.
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w Jezusa Chrystusa. Podkres§lenie w dziataniach duszpasterskich uczestnictwa
w nabozenstwach z niezrozumieniem symboli i tresci liturgii zniechgca mtodych
do uczestnictwa w niej*%.

Pomimo opisanych wyzej trudnosci mozliwe sa tez pozytywne przemiany
w zyciu religijnym gimnazjalistow. Moga one by¢ wywotane wptywem $rodo-
wiska katechetycznego. Srodowisko takie to miejsce przyjecia, gdzie bierze si¢
pod uwage doswiadczenia przezyte przez obie strony; jest to miejsce, w ktorym
najglebsze pragnienia i plany sa rozwazane przez samych uczestnikow; dalej, jest
to miejsce, w ktorym Dobra Nowina o zbawieniu odnosi si¢ do zycia; w koncu,
jest to miejsce, w ktorym $wiadectwo rodzicdw, katechetow i dzieci pozwala
na prawdziwe dzielenie si¢ wiara®. Srodowisko katechetyczne to zatem miej-
sce spotkania z wiara, ktore wyzwala potrzebe¢ dzielenia si¢ Ewangelia. Szkota
nie zawsze jest otoczeniem temu sprzyjajacym. Jesli jednak gromadzace si¢ tam
osoby doswiadczaja radosci wiary, to takze w jakims zakresie szkota moze by¢
miejscem dzielenia si¢ nig. Wiara jest jednak odkrywana i do$wiadczana naj-
silniej w rodzinie, parafii i wspdlnocie religijnej. Wielka warto$¢ dla rozwoju
religijnego gimnazjalistow maja nowe ruchy i wspolnoty, podejmujace w ramach
swojej formacji takze katecheze mlodziezy>*. Je§li gimnazjalista do$wiadcza
wiary w religijnej rodzinie, a takze jesli jest ona podtrzymywana przez parafig
i wspolnote, to wtedy moze mie¢ on silna motywacje do dzielenia si¢ nig na
terenie szkoly. Szczegdlny jednak wplyw ma na niag grupa religijna. Jej oddzia-
lywanie jest szczegdlnie wyrazne w okresie dorastania. Mtody cztowiek moze
znalez¢ oparcie w sprawach dotyczacych wiary, rozmawiac¢ na tematy religijne
1 glebiej w nie wniknaé. Tu uczy sig nie tylko by¢ stuchaczem, ale przede wszyst-
kim uczestniczy¢ w przekazywaniu wiary. Tu, po rozpoznaniu potrzeb, uczy si¢
tez spontanicznie podejmowac roézne rodzaje stuzby. Tu panuje klimat wolnosci,
w ktorym dokonuje si¢ powoli wewngtrzna formacja oséb. Tu tez dochodzi do
dzielenia si¢ $wiadectwem ptynacym z doswiadczenia, tu jest takze miejsce na
planowanie i oceng podejmowanych dziatan®. Takie grupy tworza rowniez gim-
nazjalisci.

Gimnazjum jako $rodowisko wychowawcze moze by¢ réwniez przedmio-
tem ewangelizacji. W szczeg6lny sposob ta ewangelizacja jest kierowana do
uczniéw z réznym poziomem religijnosci. Dokonuje si¢ ona na wiele sposobow.
Taka rolg odgrywa szkolne nauczanie religii, rekolekcje szkolne i szkolna modli-
twa. Szczegolne jednak znaczenie ma lekcja katechezy. Jest ona bowiem forma
dialogu religijnego ze wspoétczesna kultura i nauka, z przejawami ktoérych uczen

2 Tamze, s. 71.

53 Por. D. A. Muskus, Szkota srodowiskiem katechetycznym, Kalwaria Zebrzydowska 2001,
s. 20.

54 P, Skiba, dz. cyt., s. 101-250.

55 Por. H. Wroniska, Katecheza w stowarzyszeniach ruchach, i grupach, w: S. Kulpaczynski
(red.), Miejsca katechezy. Rodzina, parafia, szkota, Lublin 2005, s. 108—109.
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styka si¢ codziennie w szkole. Lekcja religii moze mu dostarczy¢ odpowiedzi na
wazne pytania egzystencjalne. Jej szczeg6lne znaczenie ujawnia si¢ przez to, ze
odpowiedzi na wazne ludzkie pytania stuchaja rowniez mtodzi, ktorzy sa czgsto
negatywnie ustosunkowani do Kosciota lub stracili z Nim kontakt™®.

W procesie ewangelizacji wazne jest nade wszystko swiadectwo wiary skta-
dane na terenie szkoty zardwno przez katechizujacych, jak i ucznidéw, ktérzy sta-
raja si¢ zy¢ wiara. Szczegolne jest §wiadectwo katechety. Mlodzi badaja to, co
on przekazuje, patrza na niego, zastanawiaja si¢, co mysli, jakie podejmuje dzia-
fania, jak Zyje na co dzien. Sprawdzaja rowniez jego wiarygodno$¢. To spraw-
dzanie dokonuje si¢ na wiele sposobow, jednak najczgSciej jest to zestawienie
stow 1 czynow katechety. Jesli ludzie Kosciota sa wiarygodni, to ewangelizacja
na terenie szkoty przez ich $wiadectwo jest niezwykle wyrazna®’.

Wielka szansa dla ewangelizacji srodowiska szkolnego sa takze rekolekcje
szkolne. Ta szansa moze zosta¢ wykorzystana, gdy uczestniczacy w ich realizacji
sami begda mieli $wiadomos$¢ potrzeby ewangelizacji i stworza takie warunki,
ze bedzie ona mozliwa. Musza oni doktadnie zdefiniowac jej cel. Powinno si¢
w nim zawiera¢ dazenie do odnowienia wiary. W kazdym srodowisku begdzie
on nieco inaczej sformutowany, kazde bowiem srodowisko stwarza inne zadania
w tym zakresie. Wielka szansa dla ewangelizacji sa tez dzialajace na tym tere-
nie stowarzyszenia i organizacje o charakterze religijnym. Pokazuja one wzory
religijnego zaangazowania, uczg wrazliwosci, moga by¢ punktem odniesienia.
Takze modlitwa moze sta¢ si¢ czynnikiem ewangelizacji, gdy jest ujawnianiem
glebokiej wigzi z Chrystusem. W tym zakresie wiele mozliwosci powstaje z racji
Dnia Papieskiego, z okazji uroczystosci patrona szkoty czy tez przygotowywania
jasetek z okazji Swiat Bozego Narodzenia. Okazja do ewangelizacji moze by¢
spotkanie Ksigdza Biskupa ze srodowiskiem szkolnym przy okazji wizytacji ka-
nonicznej parafii’®,

4. Zakonczenie

Gimnazjum jest srodowiskiem wychowawczym o specyficznych wiasciwo-
sciach. T¢ specyfike tworza wychowankowie. a takze cechy nauczania i wycho-
wania oraz okoliczno$ci zewngtrzne, majace wptyw na funkcjonowanie wycho-
wankow i samej szkoly. Gimnazjali§ci znajduja si¢ w okresie dorastania. Szybko
dokonujacy si¢ proces dojrzewania wptywa na ich $wiat emocjonalny. Jednocze-
$nie ma miejsce rozwoj intelektualny, pociagajacy ze soba krytyczne nastawienie
do dotychczasowych autorytetow. Mtodziez ma silna motywacje do przynaleze-

¢ Por. W. Janiga, Formy ewangelizacji srodowiska szkolnego, w: S. Kulpaczynski (red.),
dz. cyt., s. 320-323.

57 Tamze, s. 317-318.

¥ Tamze, s. 323-332.
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nia do grupy rowiesniczej. Cechuje ja takze sklonnos¢ do agresywnych zacho-
wan. Tg agresje moga podsyca¢ media, dostarczajac tresci i gier prowokujacych
do réznych jej przejawow. Nauczanie w gimnazjum zapoznaje mtodziez z pod-
stawami wiedzy naukowej. Dzialania dydaktyczne i wychowanie oraz opieka sta-
rajg si¢ tworzy¢ warunki do wszechstronnego jej rozwoju. Mlodziez gimnazjalna
doswiadcza tez czgsto skutkow procesow, ktore dokonuja sie¢ w rodzinie i jej
dotykaja. Zachowania mtodzych ludzi sa rowniez konsekwencja systemu wycho-
wawczego rodziny. Jednoczenie niektore rodziny borykaja sig albo ze skutkami
bezrobocia, albo z przecigzeniem praca i zaniedbaniem wigzi rodzinnych. Czgsto
doswiadczaja one tez skutkow alkoholizmu czy jej rozpadu.

W tym okresie mtodziez staje si¢ wrazliwa na wspotczesna kulturg. Chetnie
slucha modnej muzyki, ubiera si¢ zgodnie z pojawiajacymi si¢ trendami. Poddaje
si¢ tez wzorom zachowan podsuwanych przez media i przejmuje wartosci lanso-
wane przez rozne grupy i ruchy mlodziezowe. Dzigki globalnemu przeptywowi
informacji ulega uniformizacji w zakresie warto$ci, wzorow kultury, stylu bycia.
Doswiadcza tez zagrozen ktore niosa ze soba sekty, narkotyki czy uzaleznienia
od Internetu. Poddana jest rowniez naciskowi kampanii reklamowych sugeruja-
cych posiadanie coraz to nowych rzeczy.

Z kolei wiedza zdobywana w szkole staje si¢ czgsto powodem watpliwo-
sci religijnych. Podsyca je takze obserwowany w szerokim $srodowisku relaty-
wizm moralny. Czg¢sto doswiadczaja w zyciu rodzinnym dystansu wobec wlasnej
wspoélnoty parafialnej, stad tez wielu z nich nie czuje wigzi ze wspolnota Ko-
Sciota. To wszystko sprawia, ze nauka religii w szkole nie moze poprzestawac
tylko na przekazywaniu wiedzy religijnej, lecz musi si¢ stara¢ stwarza¢ okazje do
osobistego odniesienia do Boga. Stad nauczanie lekcji religii w szkole powinno
mie¢ w coraz szerszym zakresie charakter ewangelizacyjny. Trzeba takze podej-
mowac liczne proby ewangelizacji Srodowiska szkolnego, co bgdzie stopniowo
prowadzi¢ do powstawania tam matych grup mtodziezy, ktore beda zylty wiara
1 beda nia promieniowac na cate srodowisko gimnazjalne. Trzeba tez starac sig,
aby duszpasterstwo miodziezy prowadzito do rozwoju grup o charakterze ewan-
gelizacyjnym, ktore beda w stanie podtrzymac zapat religijny na terenie szkoty.

Gymnasialmilieu in dem Prozess der Glaubenserziehung
(Zusammenfassung)

Ein Gymnasium ist ein erzieherisches Milieu mit spezifischen Eigenschaf-
ten. Diese Eigenart bilden Zoglinge, Unterrichts- und Erziehungsmerkmale sowie die
Aufenumstinde, die einen Einfluss auf das Funktionieren der Zéglinge und der Schule
selbst haben. Gymnasialisten befinden sich in der Jugendzeit. Der sich schnell vollzie-
hende Reifenprozess beeinflusst die Welt ihrer Emotionen. Gleichzeitig findet eine in-
tellektuelle Entwicklung statt, der eine kritische Veranlagung den bisherigen Autoritéten
gegentiber folgt. Die Jugend ist stark motiviert, einer Gleichaltrigengruppe anzugehdren.
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Sie ist auch durch eine Neigung gekennzeichnet, sich aggressiv zu benehmen. Der Gym-
nasialunterricht ldsst die Jugendlichen die Grundsétze der wissenschaftlichen Kenntnisse
kennen lernen. Die didaktische Wirkung und Erziehung sowie die Fiirsorge bemiihen
sich Bedingungen zu schaffen, die die allseitige Entwicklung der Kenntnisse ermdgli-
chen. Die Gymnasialjugend erféhrt oft auch Folgen der Prozesse, die sich in der Familie
vollziehen und die Familie betreffen. In dieser Zeit wird die Jugend sehr kulturempfind-
lich, ganz besonders in Bezug auf die moderne Musik, die sie sehr gerne hort. Sie zieht
sich modisch an, ergibt sich auch den Verhaltensmodels, die von den Medien présentiert
werden. Sie libernimmt die Werte, die von verschiedenen Altersgenossengruppen und
Jugendbewegungen lanciert werden.
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