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Middle School - “a Waiting Room" on the Road to Adulthood

Abstract

The article presents results of action research carried out in a middle school located in a small
town of central Poland. Classic ethnography included in the action paradigm allowed for
creating a new quality in the form of action ethnography.

The analysis of research material collected through actions involving young people were
focused on the following questions: Is school a place of personal development for young
people? Is it a place for the development of subject knowledge, knowledge about oneself, or
a peer interaction area? The results of the analysis lead the following hypotheses: according
to students, school is not a place for personal development. It is only a disagreeable chore,
which is best described by the metaphor of “the waiting room”. In fact, middle school is
a waiting room on the road to real life, which is adulthood.

3

Keywords: middle school, involved ethnography, action research, the “waiting room”

metaphor

Wprowadzenie

Gimnazjum to etap nauczania, ktory ze wzgledu na obowiazek realizacji mozna
nazwa¢ drugim stopniem szkoty podstawowej. W systemie polskiej edukacji
funkcjonuje od 1999 roku, historia obejmuje wigc 15 lat funkcjonowania tego
typu placowki, a weiaz budzi liczne emocje 1 kontrowersje. Mimo uptywu cza-
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su, w ktérym nastgpowala sukcesywna stabilizacja gimnazjow, co kilka lat po-
jawiaja si¢ informacje w mediach o ich likwidacji, co moze rowniez potggowac
negatywny odbidr spoteczny. Poza tym podkreslenia wymaga fakt, ze gimna-
zjum to nie tylko budynki (stare czy nowe), to nie tylko program nauczania
(bardziej lub mniej przemyslany), to tez nie tylko (coraz lepiej) wykwalifiko-
wana kadra nauczycielska, ale rowniez, a moze przede wszystkim, uczennice
1 uczniowie ,,zanurzeni” w codziennos$ci szkolnej.

Jednym z zadan gimnazjéw miato by¢ przygotowanie mtodziezy do wy-
boru drogi zawodowej. Osiagnigcie tego zadania mogto utatwi¢ zastosowanie
pedagogii dyrektywnej i w wigkszym stopniu skoncentrowanej na nauczaniu
przedmiotowym oraz zwigkszenie wydatkow na wyposazenie szkot, w tym
przede wszystkim pracowni i laboratoriow (Konarzewski, 2002, s. 24). Ponad-
to zgromadzenie mtodziezy w tym samym okresie rozwojowym miato utatwic¢
prace wychowawcza. Tymczasem wokét gimnazjum odczuwalna jest negatyw-
na ,,aura”, a gimnazjalista i gimnazjalistka to synonimy wulgarnej, agresywne;j
1 zazywajacej narkotyki osoby. Kontrowersje wokot mtodziezy gimnazjalnej
uruchomity moja ciekawos$¢ poznawcza, ktdra z czasem zmieniata formy zaan-
gazowania oraz uczestnictwa w zyciu badanych osob.

W niniejszym artykule chciatabym przedstawi¢ wnioski z cze$ci badan,
jakie przeprowadzono w jednej ze szkot w centralnej Polsce. Do badania wy-
bratam duza placowke w matym miescie. Jest to jedyne gimnazjum miejskie
w promieniu kilkudziesigciu kilometrow, w ktorym jest po 5 klas rownolegtych
na kazdym poziomie, w tym dwie klasy ogélne i trzy profilowane. To potoze-
nie jest uniwersalnym kontekstem, poniewaz szkota skupia mtodziez z catego
miasta, zréznicowana pod wzgledem wzorcow kulturowych, przekazywanych
w domach rodzinnych, a takze osiagni¢¢ uzyskanych w roznych szkotach pod-
stawowych. Jedna z cz¢sci badan sktadajacych si¢ na trwajacy trzy lata projekt
(0d 2011 do 2014 r.) byly etnograficzne badania zaangazowane (Cuprjak, 2014)
w jednej klasie o profilu ogdlnym, od poczatku do konca trwania nauki w gim-
nazjum. Uczgszczanie do klasy o profilu ogdlnym wiaze si¢ ze szczegdlna po-
zycja mlodziezy w szkole. Trafiaja tam bowiem uczniowie z niskimi wynikami
w szkole podstawowej, co juz na starcie uruchamia w nich niechg¢ do nauki.
Chodzenie do klasy ogdlnej jest jednoznaczne z brakiem konieczno$ci uczenia
si¢, aby poprawi¢ swoja sytuacje.

Celem tych badan byto przezywanie szkolnej codzienno$ci razem z mito-
dzieza, a dzigki temu zrozumienie i odpowiedZ na podstawowe pytanie ,,Kim
jest gimnazjalista i gimnazjalistka?”. Pytanie ogélne z czasem uleglo uszczego-
lowieniu 1 w zalezno$ci od przyjetej optyki przyjmowato rézne postaci. Jedna
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z interesujacych kwestii, jakie ,,podyktowal” mi teren badan, byto znaczenie
szkoty w zyciu badanej mtodziezy. Czy szkota jest dla niej miejscem osobistego
rozwoju? Czy jest miejscem zdobywania wiedzy przedmiotowej, wiedzy o so-
bie, czy terenem interakcji rowiesniczych?

Dziatania badawcze

Pierwsze ,.kroki” badawcze na terenie badanego gimnazjum stawiatam, wcho-
dzac w rolg jawnej obserwatorki. Staratam si¢ by¢ obserwatorka uczestnicza-
ca, biorac udzial w lekcjach i przerwach spgdzanych na korytarzu szkolnym.
Moja rola ulegata naturalnej zmianie wraz z poszerzaniem si¢ informacji oraz
oswajaniem z nowym terenem. Etap ten byt swoistg orientacja w terenie (Ruba-
cha, 2008, s. 153), dzigki ktérej gromadzone informacje poszerzaty zakres pol
problemowych wartych eksploracji, ale przede wszystkich zmieniaty charakter
mojego zaangazowania w zycie klasy. Teoretyczne badanie etnograficzne zmie-
nito swoj charakter na praktyczne badanie diagnostyczne, przyjmujace postac
aktywnego uczestnictwa.

Korzystajac z mozliwos$ci, jakie daje umiejscawianie badan w paradyg-
macie uczestniczacym, stosunkowo nowym obok klasycznych, takich jak: po-
zytywistyczny, post-pozytywistyczny, teorii krytycznej i konstruktywistyczny
(Guba, Lincoln, 2009, s. 283), mogtam na etnografi¢ spojrze¢ z perspektywy
uczestniczacej, przeksztatcajac ja w etnografie zaangazowang (wigcej: Cuprjak,
2014, s. 199).

W ramach prowadzonych badan zostaty wykonane nastgpujace dziatania:

1. Wizualne prezentacje obrazu mtodziezy pt.: ,,Gimnazjalista i gimnazja-

lista a uczennica i uczen szkoty podstawowe;j”;

2. Wywiady indywidualne z uczennicami i uczniami;

3. Gry integracyjne: ,,Co czuj¢”, ,,Jestem — potrafi¢ — mam” oraz ,,Maci-

ciele” (Tomkiewicz-Betkowska, Czubak, 2011);

4. Warsztaty majace na celu zdobycie wiedzy na temat swoich kompeten-

cji zawodowych.

W niniejszym teks$cie cheiatabym skupi¢ sig¢ gtéwnie na dziataniach z mto-
dzieza, czyli zabawach integracyjnych 1 warsztatach, traktujac rysunek projek-
cyjny i wywiady jako punkt wyjs$cia badan praktycznych.

Wizualne prezentacje obrazu mtodziezy gimnazjalnej byly pierwsza tech-
nika, obok obserwacji uczestniczacej, jaka zastosowatam w badaniach. Miaty
charakter rysunku projekcyjnego, nietraktowanego jednak w charakterze testu
psychologicznego, a jedynie przedstawienia przez badang mtodziez swojej wizji
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rowiesnikow. Dzigki tej technice miatam mozliwos$¢ zgromadzenia informacji
na temat sposobow definiowania mlodziezy gimnazjalnej przez nia sama. Za-
danie polegalo na narysowaniu ucznia/uczennicy gimnazjum i szkoty podsta-
wowej. Mtodziez pracowala w matych grupach, co nie bylo bez znaczenia dla
efektu koncowego prac. Obrazy, ktore powstaty, byty bardzo przejaskrawione.
Wychowawca klasy wygladat na zaskoczonego dziataniami swoich uczennic
i uczniéw. Rysunek prawdopodobnie uruchomit przekazy, jakie uczniowie no-
sza w sobie na podstawie opinii spotecznej, co potwierdzity wywiady indywi-
dualne oraz dyskusja nad powstatymi rysunkami. Gtowne atrybuty mtodziezy
gimnazjalnej, jakie mozna odczytaé z prac, to: papieros, alkohol i n6z. Okazuje
si¢ bowiem, ze dorosli, gtownie rodzice, strasza swoje dzieci pdjsciem do gim-
nazjum, co skutkuje migdzy innymi powielaniem zastyszanych opinii.

Kolejnym krokiem byty wywiady indywidualne skoncentrowane na infor-
macjach (Rubacha, 2008, s. 146). Spotkania odbywaly si¢ w bibliotece szkolnej
lub w klasie, a zatem w warunkach naturalnych dla uczniow. Wywiady miaty
charakter swobodnej rozmowy, czasami przyjmujac formg dyskusji.

Dokonujac analizy wypowiedzi w zakresie definiowania mtodziezy gim-
nazjalnej, mozna zaobserwowac réznice w wypowiedziach dziewczat 1 chtop-
cow. Dziewczeta negatywnie wypowiadaja sig¢ o swoich rowiesnikach, chtopcy
natomiast nie mowia o swoich rowiesniczkach. Na poziomie ogélnym dziew-
cz¢ta definiuja gimnazjalistki i gimnazjalistow w kategoriach osoby starszej,
ale nie wprost dojrzalszej (dojrzalsze sa tylko dziewczgta). Wymieniane sa takie
cechy jak: moze wszystko, dziewczeta sie malujq, ubierajq sie inaczej, moze
., Pyskowac”, bardziej odwazny, zainteresowanie chtopcami a nie szkotq. Druga
kategoria to uczen. Po prostu uczen gimnazjum, rowiesnik, kolezanka/kolega.
Trzecia kategoria (marginalna) to skoncentrowanie na przysztos$é: myslenie
o przyszlosci, realizacja celow, marzen. Chlopcy opisywani sa przez dziewczg-
ta w kategoriach niedojrzalo$ci. Wymieniane sa takie cechy jak: dziecinnosé,
poziom ,,z podstawowki”, dokuczanie dziewczetom, zachowanie bez pohamo-
wania, popisywanie si¢, obracanie wszystkiego w zZart. Druga kategoria sa inne
zainteresowania, tj. gry komputerowe.

Chtopcy wypowiadali si¢ na poziomie ogdlnym. Glowna kategoria jest
uczen: zwykly uczen, innej szkoly, nastolatek, osoba uczqca si¢ po szkole pod-
stawowej, wiecej przedmiotow, trudniejsze rzeczy do nauki. Druga kategoria to
»broejarz”: wagarowicz, wariat, lubi pobroié, bardziej agresywny, nerwowy (bo
stresy w szkole), nierozumny, chuligan (ucieka z lekcji), pije, pali (jedna osoba
zwrocila na to uwagg). Trzecia kategoria to faza rozwoju/adolescent: nastola-
tek w okresie dojrzewania, ,,taki wiek”.
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Mozna zauwazy¢, ze w wypowiedziach nie pojawiaja si¢ kwestie zwiaza-
ne z rozwojem, poza marginalng kategoria ,,skoncentrowanie na przysztos$c¢”.
Szkota jest zatem miejscem, gdzie ewentualnie mozna poszerzy¢ swoja wiedzg
(i to nickoniecznie z wlasnej woli) i poczu¢ si¢ doroslej. Gimnazjalista i gimna-
zjalistka to starszy uczen, pozornie dojrzaty lub po prostu osoba w trakcie doj-
rzewania. Kwestie te wymagaly poglebienia, dlatego rownolegle prowadzone
byly gry integracyjne.

Gry integracyjne odegraty w tych badaniach szczego6lna rolg, mimo poczat-
kowego zatozenia, ze beda dzialaniem pobocznym. Moglam bowiem poznac
1 zrozumie¢, w jaki sposob mtodziez definiuje otaczajaca ja rzeczywistos¢ oraz
zaobserwowac funkcjonowanie w $§wiecie szkolnym i rowiesniczym. Poza tym
realizowany byt podstawowy cel tego rodzaju dziatan, mianowicie integracja
klasy. Wydawatoby sig, ze w drugiej klasie gimnazjum uczennice i uczniowie
znaja si¢ nawzajem i nie maja probleméw z wyrazaniem swoich uczué. Jednak-
ze w wywiadach pojawiatly si¢ watki tematyczne wskazujace na brak integracji,
glownie ze wzgledu na brak wiedzy o sobie i nawiazywania blizszych znajomo-
$ci, co umocnilo mnie w przekonaniu, ze warto robi¢ zajgcia integracyjne nie
tylko w klasie pierwszej.

Pierwsza z gier, pt. ,,Co czuj¢”, miata na celu m.in. ,,ksztalcenie umiejetno-
sci swobodnego wypowiadania si¢ na temat swoich uczu¢ i emocji” (Tomkie-
wicz-Betkowska, Czubak, 2011, s. 97). Zabawa polegata na tym, ze mtodziez
otrzymata karty pracy do wypetnienia, na ktorych trzeba byto dokonczy¢ wypo-
wiedzi, takie jak np.: ,,Cieszg sig, gdy...”, ,,Boj¢ sig...”, ,,Smutno mi, kiedy...”.
Kazda osoba wypelniata kart¢ indywidualnie, a nast¢pnie prowadzone byty
dyskusje w czterech grupach. Na koncu kazda grupa podsumowywata dyskusje.

Poszczegodlne informacje zostaly pogrupowane w ogo6lne kategorie, a ich
rozktad prezentuje si¢ nast¢pujaco:

— ,,Cieszg sig, gdy...” — blisko 40% odpowiedzi to brak koniecznosci
bycia w szkole (nie ide do szkotly, koncze lekcje, mam skrdcone lek-
cje); 19% cieszy sig, gdy dostaje dobre oceny, a 24%, gdy spedza czas
z przyjacioimi.

— ,,Boje¢ sig...” —ponad 50% odpowiedzi jest zwiazanych ze szkota i dzie-
li si¢ na: Igk przed nauczycielami (19%), konkretnymi przedmiotami
(14,3%) oraz pozostatymi, np. wywiadéwkami, sprawdzianami; drugie
50% odpowiedzi zwigzanych jest z Igkiem przed pajakami, ciemnoscia,
duchami, krzykiem.

— ,,Smutno mi, kiedy...” — 19% odpowiedzi jest zwiazanych z pdjSciem
do szkoty, a prawie 30% z porazka (w tym 10% poniesiona w szkole,
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np. ,,hie uda mi si¢ poprawi¢ oceny’’); pozostate odpowiedzi zwigzane
sa z kontaktami interpersonalnymi np. ,,pokldce si¢ z kolega”.

— ,,Moje sposoby na smutek, to...” — prawie 30% badanej mtodziezy od-

reagowuje smutek dzigki rozrywce (komputer, muzyka), a 19% przez
kontakt z innymi; pozostate odpowiedzi to np.: sport, stodycze, samot-
no$¢ czy po prostu Smiech.

»Nie lubig, gdy...” — prawie 40% odpowiedzi zwiazanych jest z nega-
tywnymi interakcjami z rowiesnikami (obgadywanie, zaczepianie, kiot-
nia); 19% wiaze si¢ ze szkola (duzo lekcji, jedynki); prawie 24% nie
dokonczyto wypowiedzi w tej kwestii.

— ,,Rzeczy, w ktorych jestem dobry, to...” — w tym obszarze wypowiedzi

zostaty zdominowane przez hobby (47% dla sportu, 5% dla kompu-
tera); 19% wypowiedzi zwiazanych jest z konkretnym przedmiotem
w szkole, natomiast wérod pozostatych znalazly sig¢ takie jak: nicniero-
bienie, $miech, opieka nad dzie¢mi.

—,,Marzg¢ o...” — 29% odpowiedzi jest zwiazanych ze szkota, a raczej z jej

brakiem (wakacje, skonczenie szkoty, brak konkretnego przedmiotu);
24% odpowiedzi wiaze si¢ z przysztoscia (dobra praca, kariera pitka-
rza, wyjazd za granicg); pozostate odpowiedzi to np.: wygrana w Lotto,
wyspanie sig, spotkanie ze stawnym pitkarzem, nowy telefon; na to py-
tanie nie udzielito odpowiedzi 24% o0sdb.

— ,,Mgczy mnie...” — w tym obszarze wypowiedzi zdominowane sa przez

szkotg (62%, w tym znajduja si¢: konkretne przedmioty, nauka, nauczy-
ciele); ponadto 10% mlodziezy mgcza koledzy; pozostate wypowiedzi
to: nuda i sumienie; brak danych stanowi 19%.

—,,Czesto mysle o...” — w tym obszarze rowniez dominuje szkota, gtéwnie

jako jej skonczenie (wakacje, sobota, koniec lekcji), ale takze hobby
(prawie 15%); ponadto pojawity si¢ takie wypowiedzi jak: pieniadze,
przyszle zycie, pokdj na $wiecie, jedzenie; brak danych to 23%.

— ,,Denerwuj¢ si¢ gdy...” — tu dominuja niepowodzenia: szkolne (38%,

W tym: negatywne oceny, sprawdziany), ogoélne (ponad 30%, w tym: gdy
co$ nie wychodzi, ktopoty, dzieje si¢ co$ ztego); brak danych to 19%.

—,,Lubig siebie za to, ze....” — to zagadnienie sprawito najwigcej ktopotow,

stad prawdopodobnie duzy odsetek brakéw danych (28%); udzielone
wypowiedzi mozna podzieli¢ na dwie kategorie: umiejgtnosci (23%,
w tym: duze umiejgtnosci, gra w pilke, dazenie do celu) oraz cechy
charakteru (43%, w tym: bycie soba, tatwo$¢ porozumiewania si¢, we-
soto$¢, fajny charakter).
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Analizy kart pracy prowadza do jednego gtéwnego wniosku, ze szkota jest
tym elementem, ktory kojarzony jest ze smutkiem, strachem i stresem. Jak moz-
na sadzi¢, na te wyniki moze wptywac sam fakt, ze zajecia odbywaty si¢ na te-
renie placowki, a wige najwigcej skojarzen mogto by¢ zwiazanych z tym miej-
scem. Szkota nie jest kojarzona z miejscem pozytywnym. Jest raczej przykrym
obowiazkiem, ktory im trwa krocej, tym lepiej. Ciekawy jest fakt, ze podczas
wywiadow indywidualnych wypowiedzi nie byly tak radykalne, aczkolwiek
mlodziez ceni szkol¢ gtownie za to, Ze mozna si¢ w niej spotkac z przyjaciotmi.
Przebywanie w grupie rowiesniczej powoduje jednakze wiele napig¢, dlatego
druga zabawg integracyjna, jaka zostata przeprowadzona, byta gra ,,Maciciele”.

Polega ona na tym, ze uczniowie ranguja 14 zachowan od najmniej do
najbardziej szkodliwych. Glownym celem tej techniki jest ,,nauka zachowan
akceptowanych spotecznie oraz nabycie umiejgtnosci rozrdézniania i nazywania
okreslonych cech i zachowan” (Tomkiewicz-Betkowska, Czubak, 2011, s. 109).
Po pracy indywidualnej nastgpita dyskusja w grupach, a pézniej na forum catej
klasy. Wyniki prezentuja tabele 1 1 2.

Tabela 1. Nieszkodliwy maciciel

Nieszkodliwe Czestos¢ Procent
Al Capone 2 2,8
Gadufa 15 20,8
Oszust 2 2,8
Palacz 4 5,6
Plotkarz 10 13,9
Skarzypyta 9 12,5
Skapiec 5 6,9
Sciggacz 13 18,1
Zabijaka 1 1,4
Zarozumialec 9 12,5
Ziodziej 1 1,4

Jak wida¢, w tabeli za najmniej szkodliwego maciciela uczniowie uznali
»gadule” oraz ,,$ciagacza”. Chciatabym tu zwroci¢ szczeg6lna uwage na ,,Scia-
gacza”, ktory w ocenie uczniow jest mato szkodliwy ze wzgledu na fakt po-
wszechnego $ciagania zadan domowych.
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Tabela 2. Szkodliwy maciciel

Szkodliwe Czestosc Procent
Al Capone 1 15,3
Oszust 8 1.1
Palacz 4 5,6
Pijak 8 11,1
Plotkarz 2 2,8
Skarzypyta 5 6.9
Skapiec 3 4,2
Zabijaka 14 19,4
Zarozumialec 3 4,2
Ztodziej 14 19,4

Najbardziej szkodliwym macicielem w ocenie uczniéw jest ,,zabijaka”
1,,zfodziej”. Badane osoby w swoich wypowiedziach wykazuja si¢ duzym przy-
wigzaniem do posiadanych rzeczy materialnych i nie sa w stanie zrozumie¢, ze
kto$ kupuje sobie nowy telewizor, a inny mu go kradnie. Krétko podsumowu-
jac, badani dobrze rozpoznali zachowania nieakceptowane spotecznie, chgtnie
dyskutowali w grupach o wszystkich typach zachowan, podajac przyktady ko-
lezanek i1 kolegow z bliskiego otoczenia. Powstawaty nawet konfiguracje su-
per mqcicieli, na ktore sktadaty si¢ najgorsze sposoby postgpowania. Efekty tej
zabawy byly widoczne bardzo szybko, poniewaz uczniowie na co dzien zaczeli
zauwazac 1 definiowaé niektore zachowania swoich kolezanek i kolegow.

Trzecia zabawa, pt. ,,Jestem — potrafi¢ — mam”, nieoczekiwanie przybrata
formg negatywnej przepychanki. Gra polega na tym, ze kazda osoba ma przy-
pieta na plecach kartke z napisami ,,jestem”, ,,potrafi¢”, ,,mam”, i chodzac po
klasie, poszczegolne osoby maja pisa¢ o wiascicielce czy wiascicielu kartki
same pozytywne cechy. Niestety uczniowie zamiast pozytywnych cech zaczeli
pisac¢ negatywne i zabawe trzeba byto skonczyc.

Zwienczeniem dziatan praktycznych byly warsztaty dla mtodziezy prze-
prowadzone przez studentki nalezace do Sekcji Doradztwa i Poradnictwa Za-
wodowego Studenckiego Kota Naukowego Pedagogow, dziatajacego na Wy-
dziale Nauk Pedagogicznych UMK w Toruniu: Pauling Rzeszotarska i Sylwig
Makowska, pod kierownictwem opiekunki mgr Alicji Szostkiewicz. Na pod-
stawie przeprowadzonych zaj¢¢ Panie przygotowaty krotki raport, ktory zostat
wykorzystany w tym artykule.
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Pierwszym z zadan, jakie grupa wykonala na warsztatach, byty ,,Tarcze
Herbowe”, celem ktérych byto nawiazanie relacji interpersonalnej i wzajemne
poznanie si¢ ucznidow z osobami prowadzacymi zajecia. Kazdy z uczestnikow
otrzymat biala kartke, na ktorej miat narysowaé swdj herb. Herb byt podzielo-
ny na cztery czgsci. Pierwsza czg$¢ zawierata pytanie o dom i rodzing, druga
— czym aktualnie si¢ zajmuje, w nastgpnej bylo zadane pytanie o zaintereso-
wania, a w ostatniej o plany na przysztos¢. Z obserwacji studentek prowadza-
cych warsztaty oraz analizy powstatych herbow wynika, ze wigkszo$¢ os6b ma
to samo marzenie, jakim jest skonczenie szkoty i zdobycie wyksztalcenia, co
oznacza dazenie do braku ograniczen we wlasnym dzialaniu.

Mozna zauwazy¢, ze zostaly tu powtoérzone marzenia z gry ,,Co czujg...”,
gdzie najwigkszy odsetek uczniow marzy o skonczeniu szkoty i to w sensie celu
krotkotrwalego, takiego jak wakacje, oraz dtugotrwatego — zdobycie zawodu.
Szkota jest dla uczniow ograniczeniem i dopiero po jej skonczeniu beda mogli
robi¢ to, co rzeczywiscie beda chceieli.

Jednym z zadan do wykonania byly ,,Puzzle”. Kazdy dostat swoja kart-
ke z zwierzatkami utozonymi w ksztatcie puzzli, na ktérych byto napisane np.
,»Znajdz kogo$ rownego Ci wzrostem...”. Ponizej trzeba byto wpisa¢ imig zna-
lezionej osoby, ktora tak jak w podanym przyktadzie byta tego samego wzrostu.
Zadanie to mialo na celu integracje grupy oraz poznanie 0sob i przetamanie
barier komunikacyjnych.

Kolejne zadanie, do ktorego zostat wykorzystany arkusz ,,Moje wzory pra-
cy”, sprawdzato, jaki styl pracy preferuje dana osoba. Arkusz zawieral dwa za-
gadnienia: ,,Rozwiazuj¢ najlepiej problem” oraz ,,Gdy musze¢ przyswoic jakas
wiedz¢”. Zadaniem kazdego z uczestnikow bylo okreslenie na skali od 1 do
4 stopnia sposobu radzenia sobie w okreslonej sytuacji. Z jednej strony karty
pracy odpowiedzi byly wyznaczane literami z drugiej za$ cyframi. Suma iloéci
liczb i liter wyznaczata styl zachowania. Schemat byt podzielony na cztery czg-
$ci: emocjonalny, pomystowy, praktyczny oraz logiczny. Im blizej zaznaczo-
ny punkt byt krawedzi, tym bardziej dominujaca byta dana cecha. Wsrod osob
bioracych udziat w warsztatach, po sze$¢ osdb prezentowalo styl emocjonalny
i praktyczny, a dwie osoby styl logiczny. Nikt nie pracuje w stylu pomystowym.

Na zakonczenie pracy trzeba bylo napisa¢ na swoich kartkach przyszte
cele, marzenia. Az 60% os6b z grupy odpowiedziato, ze gléwnym ich celem
jest ukonczenie szkoty, 15% chce si¢ uczy¢, a 25% uczniéw chce nabywaé
wiedz¢ 1 umiejetnosci przydatne w praktyce zawodowej i rozwijaé swoje za-
interesowania. Kolejny raz okazuje sig, ze szkotg nalezy szybko skonczy¢, aby
w pracy realizowa¢ swoje zainteresowania. Z drugiej strony wida¢, ze mtodziez
mysli o swojej przysztosci, chce zdoby¢ zawod 1 w nim si¢ spelniaé. Przykta-

81



ORYGINALNE ARTYKUtY BADAWCZE

dem moze by¢ marzenie jednego z chtopcéw o karierze pitkarza i konsekwent-
ne dzialania, jakie w tym kierunku podejmuje.

Podsumowanie

Podsumowanie podjetych dziatan badawczych, ktérych gtdéwnym celem byta
odpowiedZ na pytanie o znaczenie szkoly w zyciu mlodziezy gimnazjalne;j,
a dodatkowo wzmocnienie integracji wsrdod klasowej grupy rowiesniczej,
chciatabym sformulowac jako hipoteze, podlegajaca weryfikacji podczas ko-
lejnych badan. Na podstawie zgromadzonego materialu mozna powiedzie¢, ze
szkola jest miejscem, ktore dla uczennic i uczniow badanej klasy gimnazjum
nie ma duzego znaczenia. Nie kojarza jej z rozwojem osobistym czy realizacja
zainteresowan, ale raczej traktuja ja jako ptaszczyzng nawigzywania relacji in-
terpersonalnych. Mozna zaryzykowa¢ twierdzenie, ze szkota jest poczekalnia
na drodze ku dorostosci. Mtodziez zdaje si¢ czekaé, az ten czas si¢ skonczy
1 wreszcie zacznie si¢ prawdziwe, ciekawe, doroste zycie.

Z drugiej strony, spotkania z badang mtodzieza byly dla mnie jak podréz
do nieznanego kraju. Dodatkowo, podczas wywiadow uzyskatam informacje,
ze podejmowane przeze mnie dziatania byty dla ucznidéw interesujace i chcie-
liby ich wigcej. Ta optymistyczna informacja jest impulsem pobudzajacym do
dalszego dziatania i utwierdzajacym mnie w przekonaniu, ze trzeba drazy¢ da-
lej, bo w tym czekaniu jest jednak ukryty sens.
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