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Abstrakt: W artykule sformutowano teze, ze zachowywanie réwnowagi migdzy
przekazywang wiedzg teoretyczng, a ksztattowaniem okreslonych umiej¢tnosci 1 postaw W
procesie uczenia (si¢), jest mozliwe dzigki osadzeniu go w metodologii badan w dziataniu.
Zaprezentowano zasadnicze cechy metodologii badan w dzialaniu przemawiajace za
wykorzystaniem jej w dydaktyce oraz opisano przebieg jednego z cyklow projektu
edukacyjno-badawczego pt. ,,.Studenci wobec miejsc (nie)pamigci UMK?”, ktéry zostat

osadzony w jej ramach

Whprowadzenie

Wspolczesne szkolnictwo stoi przed zadaniem umozliwienia uczacym  si¢
konstruowania kompetencji pozwalajacych na efektywne funkcjonowanie na niestabilnym
rynku pracy, wykonywania okreslonych/wymarzonych profesji, a przede wszystkim radzenia
sobie (bycia) w $wiecie. Jest ono zobligowane do ksztalcenia jednostek $wiadomie
nastawionych na zmiang, podejmujacych trud permanentnego i refleksyjnego formutowania
wlasnego potencjalu wiedzy. Bowiem w swoim zyciu pelnig one szereg rol spotecznych, sg
nie tylko fachowcami w danej dziedzinie, ale takze ojcami/matkami, sgsiadami, obywatelami,
itp.

Na podstawie obserwacji potocznej mozna stwierdzi¢, ze aby osiggnac¢ te ambitne cele,
zainicjowa¢ zmiany w sposobie myslenia 1 w stylu zycia dzieci, mtodziezy 1 dorostych,
zaszczepi¢ w nich potrzebe podmiotowosci, samorzadno$ci, wspdtodpowiedzialnosci oraz
tolerancji, nie wystarczy poprzesta¢ na przekazywaniu podmiota procesu edukacyjnego
wiedzy teoretycznej. W rzeczywistosci przesyconej informacja, ktora szybko si¢ dewaluacje,
rownie wazne jest stworzenie im warunkow do konstruowania réznorodnych umiejetnosci i
postaw w oparciu o ich doswiadczenia zdobywane réwniez poza edukacja formalng. Co
wymaga od oséb inicjujacych proces edukacyjny i kierujacych nim zaangazowania,
elastycznosci, innowacyjnosci oraz systematycznosci, a takze wykorzystywania roznorodnych

metod aktywnego uczenia sig.



W artykule sformutowano teze, ze zachowywanie rownowagi miedzy przekazywang
wiedzg teoretyczna, a ksztaltowaniem okreslonych umiejetnosci i postaw W procesie uczenia
(si¢), jest mozliwe dzigki osadzeniu go w metodologii badan w dziataniu. Zaprezentowano
zasadnicze cechy metodologii badan w dziataniu przemawiajgce za wykorzystaniem jej w
dydaktyce oraz opisano przebieg jednego z cyklow projektu edukacyjno-badawczego pt.

,»,Studenci wobec miejsc (nie)pamigci UMK, ktory zostat osadzony w jej ramach.

Edukacyjne badania w dzialaniu w teorii

Badania w dziataniu (ang. action research), umozliwiaja powigzanie teorii z praktyka,
dziatania z eksploracja, uczenie si¢ z nauczaniem. Sa specyficzng forma analizy
indywidualnego przypadku (Ruczko 2010, s.8), studiami nad spoteczng sytuacjg, w ktorej
znajduj¢ si¢ badacz, z zamiarem ulepszania jej, czyli udoskonalenia jako$ci swego dziatania
w trakcie jego trwania. ,,Badanie to jest systematycznym zbieraniem informacji o zjawiskach
wywolujacych jakie§ zmiany, przy czym badacz jest inspiratorem i aktywnym uczestnikiem
wydarzen. Badania w dziataniu prowadzi si¢ wowczas, gdy si¢ dostrzega mozliwos¢ zmiany
na lepsze jakie$ sytuacji, przygotowuje si¢ wowczas projekt jej udoskonalenia, wprowadza si¢
go w zycie i obserwuje co z tego wszystkiego wynikto” (Bauman, Pilch 2001, s. 307).

Znaczacym atutem badan w dzialaniu obok ukierunkowania na innowacje dokonywane w
zakresie praktyki pedagogicznej jest urzeczywistnianie poprzez prowadzacych je pedagogow
idei refleksyjnej interwencji w ,(...) polityke oswiatowa instytucji, w doskonalenie
programdw nauczania, w procesy ewaluacji jakosci pracy szkoty (uczelni) oraz tworzonych
przez nig warunkéw rozwoju nauczycieli i ich podopiecznych. Edukacyjne badania w
dziataniu w coraz mniejszym stopniu postrzegane sa jako »badawcza metodologia«, coraz
bardziej staja si¢ »filozofig Zycia«, wspierajacg transformacj¢ o$wiatowe] organizacji oraz
inicjujgcg zmiany $wiadomosci uczestnikow action research, stajagcych si¢ aktywnymi,
refleksyjnymi podmiotami, dazacymi do osobistego 1 spolecznego upelnomocnienia”
(Wotodzko 2010, s. 118).

We wspotczesnej literaturze przedmiotu znalezé mozna szereg definicji badan
w dziataniu. Wedlug Louisa Cohena 1 Lawrence’a Maniona badania w dziataniu sg rodzajem
interwencji dydaktycznej wprowadzanej na niewielka skale w funkcjonowanie niezbyt licznej
populacji uczacych sie oraz eksplorowaniem/monitorowaniem efektow tej interwencji
w trakcie jej zachodzenia, co umozliwia uchwycenie dynamiki badanych zjawisk (1996, s.
186).



Natomiast z szerszej definicji przedstawionej przez Petera Reasona i Hilary Bradbury
wynika, ze »(...) badania w dzialaniu s3 opartym na uczestnictwie demokratycznym
procesem, ktorego podstawe stanowi rozwijanie wiedzy praktycznej w dazeniu do osiggnigcia
celow waznych dla czlowieczenstwa, opartej na czynnym uczestnictwie, ktore jak sadzimy,
wlasnie w tym historycznym momencie, staje si¢ coraz powszechniejsza praktyka. Badania
w dziataniu polegaja na taczeniu przemyslen i dziatan, teorii i praktyki, poprzez wspotprace
z innymi, shuzacg osigganiu praktycznych rozwigzan kwestii palacych dla ludzi, oraz, bardziej
ogolnie, wspieraniu rozwoju tak jednostek, jak i catych spotecznosci« (Cervinkova 2012, s.7).

Przywotane definicje sformutowane zostaly wokét immanentnych wtasnosci procedury
badan w dziataniu przemawiajacych za jej wykorzystaniem w procesie uczenia (si¢):

1. Podkreslajg interwencyjny charakter badan w dzialaniu, czyli nacisk jaki ktada one
na zmieni¢ okreslonych dziatan przez okreslonych ludzi (Kemmis, McTaggart 2009, s. 782).
Badania te sa bowiem procesem uczenia si¢, ktorego efektami sa rzeczywiste i materialne
zmiany dotyczace: ludzkiego dziatania; sposobow w jaki jednostki wchodza w interakcje ze
$wiatem i innymi; przedmiotéw/podmiotow, ktorym przypisuja znaczenie i nadajg wartosc;
schematow, za pomocg ktorych pojmujg i interpretujg swiat (Tamze, s. 783).

2. Uzmystawiaja, ze badania w dzialaniu sa procesem spotecznym. W trakcie tego typu
badan podejmowana jest intencjonalna zaduma nad relacja migdzy jednostka
a zbiorowoscig bazujaca na hebarmasowskim zatozeniu, ze ,,niemozliwa jest indywidualizacja
bez socjalizacji, a socjalizacja bez indywidualizacji” (Habermas 1992, s. 26). Zwolennicy
badan w dziataniu uznajg takze, Ze procesy socjalizacji i indywidualizacji ksztattuja ludzi oraz
zachodzace miedzy nimi relacje bez wzgledu na warunki, ktére im towarzysza (Kemmis,
McTaggart 2009, 5.785).

3. Zaznaczaja, ze badania w dzialaniu maja charakter uczestniczacy polegajacy
na angazowaniu bioracych w nich udziat jednostek do testowania ich wiedzy, umiej¢tnosci 1
warto$ci oraz sposobow w jakie interpretujg siebie oraz swoje dzialania w $wiecie
spotecznym 1 materialnym. Jest to proces umozliwiajacy jego uczestnikom krytyczng analizg
relacji zachodzacej migdzy posiadang i uzyskiwang wiedza a sposobem konstruowania
wlasnej tozsamos$¢ 1 dziatania. Badania te sg uczestniczace takze poprzez zatozenie, ze moga
by¢ prowadzone tylko na osobach, ktore biorag w nim czynny udziat — zarowno w wymiarze
indywidualnym, jak i zbiorowym: ,,Nie jest to badanie prowadzone na innych” (Tamze, s.
786). Metodologia ta umozliwia zatem odej$cie od dychotomicznej linii podzialu na

przedmiot i podmiot badan.



4. Uczulajg na fakt, ze procedura badan w dzialaniu opiera si¢ na sprzyjajacej
dialogowi wspolpracy. Gdyz zgodnie z rozwazaniami Elzbiety Wotodzko ,,proces
jednostkowego 1 spolecznego rozwoju uczestnikow action research sytuowany jest
w przestrzeni wspoétdziatania i wspotpracy, nazywanej przez Jurgena Habermasa otwartg
przestrzenia komunikowania, ktora umozliwia migdzyosobowa wymiane doswiadczen,
interpretacji i sensow, a takze (re)konstruowanie znaczen negocjowanych w toczacych sie
interakcjach. Podejmowane w przestrzeni komunikowania dziatania komunikacyjne
zapewniaja jednostkom mozliwo$¢ zyskiwania szerokiego zakresu doswiadczen, ktore
przyczyniajg si¢ do procesualnego, wspolnotowego 1 komunikacyjnego tworzenia kategorii
opisu $wiata oraz do zmiany sposobu spolecznego funkcjonowania (habitusu), dokonywanego
dzicki wzrastajacej $wiadomosci osobistego wpltywu na sposoéb jego ksztattowania”
(Wotodzko 2010, s. 108). Nalezy jednak pamigtaé, ze nie kazda rozmowa jest dialogiem, z
ktérego mozna wyciaggna¢ konstruktywne badawczo wnioski. Aby mogla zaistnie¢
wartosciowa  merytorycznie  wymiana  pogladéow  nalezy stworzy¢ ku temu
odpowiednie/sprzyjajace warunki. Przede wszystkim jej uczestnicy muszg czué si¢
rownorzednymi partnerami funkcjonujacymi w przestrzeni wzajemnej akceptacji i tolerancji
dla sadéw alternatywnych wobec wigkszosciowych przekonan. Ich udzial w badaniach
powinien by¢ dobrowolny, nacechowany poczuciem podmiotowosci 1 satysfakcji z
podejmowanych dziatan (Czerepaniak-Walczak 2001, s. 139-145). Szczegélny cigzar jesli
chodzi o nakreslenie ram wspotpracy w obrebie badan w dzialaniu spoczywa na
konstruujacym je badaczu. Zobligowany jest on do zaprezentowania uczestnikom badania
wlasnych zasad etycznych i1 wartosci, aby mogli oni skonfrontowa¢ je z osobistymi
przekonaniami, gdyz tylko woéwczas bedzie mozliwe wygenerowanie wytycznych, ktore
umozliwig oceng¢ wspodlnie planowanych dzialan. W baniach w dzialaniu badacz musi znalez¢
zloty $rodek miedzy rola uprzywilejowanego obserwatora, analityka i krytyka, a pozycja
bezinteresownego sprawozdawcy (Susman, Evered 2010, s. 99.). Powinien on legitymowac
si¢ nie tylko wiedza, umiejetnosciami badawczymi i dydaktycznymi, ale réwniez
kompetencjami emocjonalnymi oraz »demokratyczng osobowos$cig«, ktore pozwalaja na
»energetyzacje« jednostek, grup i zespotow (Gotgbniak 2013, s. 63).

5. Ujawniaja refleksyjny charakter badan w dzialaniu. W omawianej procedurze
badawczej refleksja zachodzi w czasie podejmowania dziatania 1 obejmuje jednoczesny
namyst nad nim oraz ewentualng jego modyfikacjg (Bauman, Pilch 2001, s. 36; Siarkiewicz,
Trebinska-Szumigraj, Zielinska-Pgkat 2012, s. 121). Jest zrédlem poznania i zmiany, droga

do formulowania wiedzy zorientowane;j na dziatanie



(M. Colombo, http://www.qualitative-research.net/index.php/fgs/article/view/718/1554) oraz
stuzacej przeksztatcaniu otaczajacego jednostke $wiata. I cho¢ towarzyszaca badaniom w
dziataniu refleksja, ktora sprzyja rozwijajacej si¢ samoswiadomosci i krytycznej $wiadomosci
ich uczestnikow, nie jest rownoznaczna z procesami $wiadomosci, sktadajagcymi si¢ na
doswiadczenie (Wotodzko 2010, s. 110), to z pewno$cig wykracza poza racjonalne
pojmowanie rzeczywistosci i odnosi si¢ do sfery afektywnej. Tym samym w badaniach w
dziataniu ,refleksyjne przezywanie kazdej chwili oznacza podwyzszong $wiadomosé
wilasnych mysli, uczu¢ i wrazen zmystowych” (Giddens 2001, s. 99).

6. Dostrzegaja kontekstualno$s¢ badan w dzialaniu, ktéra wynika z zalozenia, ze
przedmiotem podejmowanych eksploracji nie jest tylko dzialanie majace na celu
wprowadzenie okreslonych zmian, ale rowniez analiza wielu towarzyszacych mu czynnikow.
Procedura badan w dziataniu jest skoncentrowana na rozwigzaniu lub przebadaniu wybranego
problemu w $cisle okreslonym konteks$cie (Aleksandrzak 2004, s.112). Dzieki jej
zastosowaniu jednostki maja mozliwo$¢ zrozumienia, w jaki sposob ich spoteczne i
pedagogiczne praktyki sg umiejscowione w okreslonych materialnych, spolecznych i
historycznych okoliczno$ciach, tworzacych i reprodukujacych dziatania w codziennych
interakcjach spotecznych (i zarazem stanowig ich produkt). Dzigki rozumieniu praktyki jako
wytworu jasno okreslonych okoliczno$ci, badacze pelniej zdaja sobie sprawe z mozliwosci
zmiany dziatan/praktyk (Kemmis, McTaggart 2009, s. 783).

7. Wyrazaja emancypacyjng i krytyczna nature badan w dzialaniu. Bowiem tego typu
procedura badawcza wyzwala wsrdd jej parcytypatorow swoisty rodzaj racjonalnosci —
racjonalno$¢ emancypacyjng, czyli taki sposob edukacyjnego myslenia, ktory daje jednostce
poczucie podmiotowosci, mozliwos¢ podejmowania samodzielnych decyzji zgodnych z
wlasnymi przemysleniami/pogladami/wymaganiami, ,,(...) mOowienia i dziatania we wlasnym
imieniu” (Kwasnica 1987, s. 37). Uczestnictwo w badaniach w dziataniu prowadzi do
rozwoju potencjatu emancypacyjnego, a dzigki temu wzrostu samorozumienia i
samoswiadomosci, nabywania umiejetnosci krytycznej oceny rzeczywistosci oraz praktyki
spotecznej 1 edukacyjnej, niezbednej do prawidlowej/efektywnej analizy barier rozwojowych
tkwigcych w zastanym $rodowisku, a takze do ich usuwania/niwelowania (Wotodzko 2010, s.
117). Badania w dzialaniu dajag swoim uczestnikom szanse na krytyczny i samokrytyczny
bilans wilasnej sytuacji, ocen¢ indywidualnego 1 zbiorowego bycia w §wiecie, rozumienie
»dyskursywnych, kulturowych, spotecznych 1 historycznych aspektéw konstruowania i
(re)konstruowania zarowno ich osobowosci, jak i1 srodowisk, w ktorych dziatajg” (Kemmis
2005, s. 96).



8. Eksponuja dualizm celow badan w dzialaniu uwidaczniajagcy si¢ w dazeniu
do przeksztalcania zarowno teorii, jak i praktyki (Konarzewski 2000, s. 97). Osiagniecie tak
holistycznych rezultatow jest mozliwe dzigki osadzeniu tych badan w wywodzacej si¢ 0od
Arystotelesa kategorii praxis, czyli §wiadomego i zaangazowanego dziatania, ktore antyczny
filozof przeciwstawial techne bedacej ,(...) umiejetnym wytwarzaniem przedmiotow i
bieglym mistrzostwem zobiektywizowanych zadan” (Habermas 1983, s. 45), oraz theoria —
,tym naukg i dziataniu, ktore zajmuja si¢ wiedza dla niej samej” (Bernstein 1971, s. 1X).
Zatem w badaniach w dziataniu rozgranicza si¢ ,,(...) praktyke rozumiang jako nawykowe i
zwyczajowe dziatanie od praktyki rozumianej jako (...) madre i rozwazne dziatanie w
praktycznej, konkretnej sytuacji historycznej” (Kemmis 2010, s. 49). Tak dychotomiczne
rozumienie praktyki umozliwia weryfikowanie prawomocno$ci uzyskiwanych wynikow w
dziataniu, co nadaje szczego6lng warto$¢ teorii konstruowanej poprzez interakcje i wzajemne
przenikanie si¢ wiedzy i osobistego doswiadczenia. ,,Badania w dziataniu sg zatem »mostem«
migdzy »$wiatem praktycznych uzasadnien« a »$wiatem naukowo konstruowanej wiedzy,
migdzy wiedza teoretyczng a wiedzg operacyjng, migdzy mysla a dziataniem. Ta szczegdlna
integracja poznania i zmiany wyraza si¢ w dziataniu istniejacych teorii naukowych oraz (lub)
— na podstawie gromadzonych danych empirycznych i krytycznej refleksji — budowania
nowych teorii, ktorych zrodtem jest realizowana praktyka oraz doswiadczenia
zaangazowanych w nig podmiotow” (Wotodzko 2010, s. 113). Nalezy przy tym pamietac, ze
badania w dziataniu dazac do ulepszania zaréwno teorii i praktyki zaangazowanych w nie
osOb jednoczesnie umozliwiajg kreowanie rozwigzan o bardziej uniwersalnych zasiggu.
, Tym sposobem badania w dzialaniu zmierzajg do potaczenia tego, co lokalne, z tym, co
globalne urzeczywistniajgc hasto »prywatne jest polityczne«” (Kemmis, McTaggart 2010, s.
787).

9. Wskazuja na proceduralnos¢, wielokrotng cyklicznos¢ i ,autorefleksyjna
spiralnos¢” prowadzenia badan w dzialaniu, bazujaca na idei kota hermeneutycznego,
»(...) W ktorym jeden cykl, czy tez element spirali, jest zaledwie jednym krokiem w
poznawaniu” (Bauman, Pilch 2001, s. 311). Taki sposob prowadzenia badan umozliwia
monitorowanie postepowania badawczego pozwalajac na przeformutowywanie 1 weryfikacje
pytan badawczych oraz modyfikowanie procedur i narzgdzi w trakcie prowadzenia
eksploracji wraz ze zmieniajacymi si¢ uwarunkowaniami procesu badawczego i
dydaktycznego (Aleksandrzak 2004, s. 111). Wedlug S. Kemmisa i R. McTaggarta plan
badan w dziataniu wyznaczaja nastepujace etapy:

1) Panowanie zmiany.



2) Dziatanie i obserwowanie procesu i konsekwencji zmian.

3) Refleksja nad tymi procesami i konsekwencjami.

4) Powtorne planowanie.

5) Kolejne dziatanie i obserwowanie.

6) Kolejna refleksja itd. (2010, s. 781).
Na kazdym z wymienionych etapdw ma miejsce przenikanie si¢ mySlenia
1 generowania nowych pomystéw/rozwigzan, podejmowanie dzialania oraz jego rejestracja,
analiza i ewaluacja (Czerepaniak-Walczak 2010, s. 327). Warto jednak w tym miejscu
odnotowac, ze , kryterium sukcesu — badan w dziataniu - nie jest jednak skrupulatne przejscie
przez wszystkie te etapy, ale raczej silna i autentyczna wiara w sens rozwoju i ewolucji
praktyk, sposobu rozumienia tych praktyk i sytuacji, w ktorych one wystepuja” (Kemmis,
McTaggart 2010, s. 782).

Z powyzszych rozwazan wynika, ze specyfika procedury badan w dzialaniu umozliwia
zdobywanie wiedzy teoretycznej i praktycznej. Stwarza warunki do konstruowania
kompetencji, motywuje do dalszego samodoskonalenia i kontynuowania dziatan podjetych w
czasie trwania projektu. Przygotowuje do krytycznej analizy wlasnego dziatania, z
uwzglednieniem jego kontekstualnosci i mozliwych rezultatow, bez ktorej niemozliwe jest
efektywne funkcjonowanie w permanentnie zmieniajacej si¢ rzeczywistosci (Siarkiewicz,

Tregbinska-Szumigraj, Zielinska-Pgkat 2012, s. 21; Smolonska-Theiss, Theiss 2013, s. 30).

Edukacyjne badania w dzialaniu w praktyce

W odpowiedzi na coraz bardziej powszechny - obojetny stosunek studentow do
historii, w tym historii swojej uczelni (Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu),
zaistniat trzeci cykl interdyscyplinarnego projektu edukacyjno-badawczego pt. ,,Studenci
wobec miejsc (nie)pamieci UMK, przeprowadzonego. Zostat on zrealizowany przeze mnie
wraz z 20-osobowa grupa zaangazowanych studentdéw w przestrzeni torunskiego uniwersytetu
— wpisanej w szersza perspektywe miasta. Projekt ten, laczacy tresci historyczne z
pedagogiczna metoda ich nowoczesnego przekazu, stworzony zostat przez studentow z mysla
o studentach, w celu wydobycia potencjatu edukacyjnego miejsc pamigci (UMK). Stanowic

mial impuls do tworzenia z no$nikow pamigci indywidualnych alfabetow, ktore choé

! Pierwszy cykl opisywanego projektu zostal przeprowadzony w roku akademickim 2011/2012. Jego
zwienczeniem byta, adresowana do studentoéw UMK, gra miejska przeprowadzona 08. czerwca 2012 roku.
Drugi cykl odbyt si¢ w roku akademickim 2012/2013. W czasie jego trwania zgromadzono material do
»Studenckiego przewodnika po miejscach pamigci UMK” oraz opublikowano go na portalu
www.miejscpamieci.umk.pl.



nieprecyzyjne, moga by¢ materiatem do formutowania wypowiedzi dotyczacych
uniwersalnych wartosci i problemow dnia dzisiejszego (Kula 2002, s. 141) oraz by¢ bodzcem
do uwrazliwienia studentdow na procesy selekcji 1 weryfikacji wydarzen/informacji, a
nastepnie ich utrwalania i udostepniania zgromadzonej w ten sposob wiedzy. Daé inspiracje
do zglebiania wiedzy historycznej, ktora pochodzi nie tylko z obowigzujacego dyskursu, ale
takze jest zmagazynowana/zapisana w pamigci przedstawicieli réznorodnych mikro$wiatow
spotecznych oraz migdzygeneracyjnego dialogu bazujacego na dobrowolnosci i wspolpracy
oraz dalekiego od moralizatorstwa.

Omawiany przedsiewziecie podzieli¢ mozna na trzy zasadnicze etapy, cyklicznie po
sobie nastepujace i wpisujace si¢ w spiralno-cykliczny charakter action research: faze
planowania 1 przygotowania (opracowania planu dziatan, ktére maja poprawié¢ aktualng
sytuacje, podjecia dziatan w celu realizacji planu), fazg realizacyjng 1 obserwacyjng
(dziatanie, obserwacja efektow dzialan w kontekscie, w ktérym one nastepuja), faz¢ analizy i
interpretacji (rozwazania obserwowanych efektow jako bazy dalszego planowania i
dziatania). Fazy te zostaty zaplanowane w taki sposob, by rozwinaé w studentach zdolno$¢
krytycznego myslenia, pobudzi¢ ich do wspoétdziatania, merytorycznej dyskusji,
miedzygeneracyjnego dialogu oraz rozwoju kompetencji spotecznych, obywatelskich,
interkulturowych oraz etnograficznych, ktore oscyluja wokot widzenia/dostrzegania, a nie
tylko patrzenia (Cervinkova, 2012, s. 273). W czasie trwania kazdej z nich mialo miejsce
przenikanie si¢ myS$lenia 1 generowania nowych pomystow/rozwiazan, podejmowanie
dzialania oraz jego rejestracja, analiza i ewaluacja (Czerepaniak-Walczak 2010, s. 327).

W fazie planowania i przygotowywania, uczestnicy projektu:

e zgromadzili informacje na temat wybranych miejsc pamigci (UMK), m.in. analizujac
literatur¢ 1 zrodla oraz prowadzac wywiady ze studentami, absolwentami,
pracownikami dydaktycznymi i administracyjnymi uczelni — zaréwno czynnymi, jak i
emerytowanymi, a takze stuchaczami Torunskiego Uniwersytetu Trzeciego Wieku

e opracowali tras¢ zwiedzania torunskiej starowki uwzgledniajaca zwigzki UMK z
historig miasta,

e zadecydowali, ze konwencja gry miejskiej bedzie najefektywniejszym sposobem
zainteresowania zgromadzong wiedzg mi¢dzygeneracyjnej grupy odbiorcow,

e pracowali tras¢ i zasady planowanej gry,

e stworzyli zadania 1 wskazowki dla graczy,

e przedyskutowali swoje propozycje z przedstawicielami TUTW,



e wykonali materiaty dydaktyczne (plakaty zawierajace informacje o poszczegolnych
miejscach, postaciach 1 wydarzeniach zawigzanych z historig UMK),
e przygotowali akcje promocyjng przedsiewzigcia.

Jako koordynatorka projektu w okresie realizacji omawianej fazy pomagalam
studentom w znajdowaniu i nawigzywaniu kontaktéw z osobami mogacymi udzieli¢ im
interesujagcych informacji na temat konkretnych miejsc pamigci (UMK), np. osobiscie
znajacymi jednostki, ktorym miejsca te sg poswigcone, czy biorgcymi udziat w wydarzeniach
majacych w nich miejsc. Udzielalam wskazdéwek odno$nie literatury i sposobu jej znalezienia,
realizacji poszczegdlnych zadan. Mozna jednak stwierdzié, ze w tym czasie pelnilam
wylacznie funkcje doradcy, gdyz wszelkie decyzje podejmowane byly wspdlnie przez
wszystkich uczestnikéw projektu, bedacych jego demokratycznymi podmiotami. Razem
ustalilismy, ktérym miejscom pamigci (UMK) poswiecone zostanie nasze dzialanie i jaka
przybierze  form¢.  Kolektywnie  omawialiSmy  sposoby  radzenia  sobie z
problemami/trudno$ciami, ktére spotykaly poszczegdlne osoby podczas realizacji
okreslonych zadan. Na forum dzieliliSmy si¢ swoimi przemysleniami, opowiadali§my o
odniesionych sukcesach i porazkach oraz opisywaliSmy zwigzane z nimi emocje.

Faza realizacji i obserwacji otwarta byta na migdzygeneracyjng grupe odbiorcow oraz
opierala si¢ na publicznej prezentacji wynikéw pracy nad projektem jego stalych
uczestnikow. Bazowala ona na pelnym emocji zaangazowaniu, aby wzmacnia¢ dalej
mozliwosci uczenia si¢ (Cervinkova 2012, s. 276), stworzyé mozliwo$é rozwoju spoteczneg0o
1 intelektualnego oraz sprzyja¢ podnoszeniu na wyzszy poziom zdolnos$ci wspodtdzialania 1
wzajemnego wspierania si¢ jej uczestnikéw. Dzieki performatywnemu charakterowi tej fazy
stali uczestnicy projektu mieli rowniez mozliwos$¢ praktycznego sprawdzenia si¢ w roli
edukatorow 1 bezposredniej oceny efektywnosci podjetych przez siebie dziatan.

W fazie analizy i interpretacji uczestnicy projektu dokonali refleksyjnej analizy
przebiegu catego przedsigwzigcia i jego rezultatow. Zaprezentowali wnioski z prowadzonych
przez siebie kalendarzy (otrzymali je na pierwszym spotkaniu), w ktérych notowali wyniki
swojej obserwacji i samoobserwacji. Krytycznie ocenili zaangazowanie swoje i innych.
Sformutowali zalecenia majace podnies¢ efektywnos¢ podejmowanych w przysztosci dziatan.

Prezentowany projekt, w znacznej mierze opieral si¢ na pracy wilasnej studentow,
ktorzy samodzielnie poszukiwali wiedzy i sposobow jej praktycznego zastosowania.
Cotygodniowe spotkania stuzy¢ miaty, wymianie informacji, doswiadczen, dawaty mozliwo$¢
skonsultowania si¢ oraz oceny zaangazowania swojego 1 innych. Bioragcy w nim udziat

studenci, wykorzystujac zgromadzona wiedz¢ na temat miejsc pamigci (UMK) i metod jej
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upowszechniania, opracowali tras¢ zwiedzania torunskiej Starowki uwzgledniajgcg zwigzki
UMK z historig miasta oraz przygotowali i zrealizowali migdzygeneracyjne gry miejskie:
,Przywracanie pamig¢ci miejscom UMK” (29.04.2014r.) i ,,Przywracanie pamigci miejscom”

(07.06.2014 r.), ktorej przebieg skonsultowali/uzgodnili ze stuchaczami TUTW.

Podsumowani

Potrzeba prowadzenia holistycznej/wieloaspektowej edukacji - oddziatujacej
rownocze$nie na sfere intelektualng, percepcyjng, jak i aksjologiczng, uprawomocnia
osadzenie procesu dydaktycznego w metodologii badan w dziataniu, ktora umozliwia
zdobywanie wiedzy teoretycznej przy rownoczesnym rozwWOju umiejetno$ci i postaw
cenionych przez spoteczenstwo oraz niezbednych dla jego efektywnego rozwoju. Pozwala
ona na doskonalenie umiej¢tno$ci nauczania i uczenia si¢, a jednoczesnie C¢wiczenie
refleksyjnosci, czyli krytycznej analizy wlasnego dziatania, z uwzglednieniem jego
kontekstualno$ci i mozliwych rezultatow. Zachgca do myslenia sieciowego, ktore polega na
nagromadzeniu informacji pochodzacych z roéznych zrodet, zespalaniu ich w catos¢ i
planowaniu na ich podstawie niedalekiej przysztosci. Wpisuje si¢ w wywodzacy si¢ z prac
Johna Deweya, model badan grupowych, ktory przystosowa¢ mozna do nauczani wszystkich
przedmiotow i 0osob w kazdym wieku, gdyz bazuje na wzorach uczenia si¢ spotecznego
zmierzajacych do kolektywnego podejmowania decyzji 1 rozwigzywania problemow
(poznawczych), zestawiania indywidualnych i grupowych perspektyw, ich interpretowania,
katalizujacych wspotprace i podnoszacych gotowos¢ do udzielania sobie wsparcia (Sajdak
2013, s. 77-78).
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competences

Abstract: This paper presents the reference to the educational potential of the action research,
that allow a balance in the learning process between the acquired theoretical knowledge, skills
and attitudes. Presents the essential features of the methodology of action research in favor of
using it in didactics and describes the process and afterthoughts related to the third edition of
the Project — “Students’ attitudes to sites of (non)memory at NCU” (embedded in the
methodology of action research) — which combines historical content and modern educational

methods of knowledge transfer.
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