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Od miejsc pamieci narodowej do miejsc zywej pamieci — implikacje

dla andragogiki

Streszczenie: Rozumienie miejsc pamigci w tym tekécie wykracza poza wytwory kultury
materialnej. Jego osnowa sa wartosci transcendentalne, uniwersalne. Zaakcentowano w nim
wielowymiarowo$¢ miejsc zywej pamieci, ktore dzigki swojej zlozonej istocie moga byc
zarowno obszarem edukacji formalnej, nieformalnej, jaki i pozaformalnej, edukacji
skierowanej nie tylko do dzieci, ale takze osoOb dorostych. W artykule ukazano, ze
symboliczna natura miejsc zywej pamigci moze stac si¢ inspiracjg do autorefleksji, impulsem
do dalszych poszukiwan i samowychowania, ktére nabiera szczegdlnego znaczenia w
postmodernistycznym $wiecie. Zaznaczono, ze powodem rozwijania perspektywy edukacji
opartej na miejscach pamieci jest skuteczne dostarczenie za jej pomoca wiedzy i
doswiadczenia potrzebnego do aktywnego uczestnictwa w procesie demokratycznym,
mozliwo$¢ wykorzystania jej na potrzeby edukacji obywatelskiej i ekologicznej. A zatem
pedagogika miejsca cechuje si¢ takze spotecznym ukierunkowaniem. Podkres$lono, ze cele i
praktyka edukacji zorientowanej na miejsca zywej pamigci moze by¢ powigzana z uczeniem
si¢ eksperymentalnym, uczeniem problemowym, uczeniem si¢ kontekstualnym, uczeniem si¢
w dzialaniu, uczeniem si¢ przez biografie miejsca, edukacja demokratyczng, edukacja
multikulturalng, edukacjg zorientowang na wspolnote lokalng oraz z inni nurtami dotyczacymi
kontekstu i warto$ci uczenia si¢ specyficznych miejsc, a takze pielegnowania ich, tak jak i
wspolnot lokalnych czy regionow.
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Wprowadzenie

Kulturg XXI wieku wyrdznia paradoksalnos¢. Z jednej strony w niespotykanym dotad
stopniu nasycona jest produktami przeznaczonymi do szybkiej konsumpcji, a przy tym
cechuje ja tymczasowos$¢ i relatywizm, ktore sprzyjaja wykorzenieniu z miejsca i czasu
(Melosik, 2001, s. 31-47; Musial, 2011, s. 52). Z drugiej jest ,,czasem pamigci” (Nora, 2001,
s. 37), w ktorym pamietanie i upami¢tnianie stato si¢ wrecz modne (Traba, 2009, s. 66).
Zdaniem Stawomira Kapralskiego (2010), zyjemy ,,w spoteczenstwach w znacznej mierze

ogarni¢tych amnezja, ktore jednakze rozwijaja 1 pielegnuja rozmaite pasje i obsesje zwigzane



z pamigcig” (S. 20). Funkcjonujemy w kulturze postugujaca sie przede wszystkim ,krotkim
czasem”, czasem terazniejszo$ci, rozumianej jako seria nast¢pujacych po sobie réwnie
,waznych - niewaznych” momentéw, czego znakomitym przykladem sg serwisy
informacyjne (Szpocinski, 2008, s. 18), a jednocze$nie najbardziej zarchiwizowanej. Pierre
Nora (2009) tlumaczac to zjawisko zauwaza, ze ,,(...) czujemy si¢ zobowigzani do
wytrwalego kolekcjonowania pozostatosci, $wiadectw, dokumentdéw, obrazow, poglosek,
jakichkolwiek widzialnych znakow tego, co bylo, tak jakby to peczniejace dossier miato by¢
wykorzystane jako dowod przed nieznanym jeszcze trybunatem historii” (s. 7). Wedtug tego
badacza wspotczesnego cztowieka ogarneta potrzeba pamigtania, tyle tylko, ze nie bedac w
stanie wyselekcjonowaé co wlasciwie powinno zosta¢ zapamigtane, odczuwa niech¢¢ do
pozbywania si¢ réznych artefaktow przesztosci: ,,Imperatywem naszej epoki jest nie tylko
zachowywanie wszystkiego, ocalenie kazdej oznaki pamigci — nawet jesli nie jesteSmy pewni,
jakiego rodzaju pamie¢ oznaczamy — ale rowniez tworzenie archiwéw” (Tamze, s. 7-8).

Prezentowang prawidlowo$¢ odzwierciedla rowniez obserwowane w ostatnich latach
zainteresowanie miejscami pamigci wyrazajace si¢ popularnoscig badan dotyczacych tej
problematyki, szczeg6lnie wsrdod przedstawicieli dyscyplin humanistycznych, zwlaszcza
historykow i socjologéw. Zdaniem Andrzeja Szpocinskiego (2008) wplyw na taki stan rzeczy
majg zjawiska ,,wizualizacji” 1 ,teatralizacji” kultury (S. 16). ,Teatralizacj¢” badacz
utozsamia z wzrostem znaczenia, jakie w kulturze, a zwlaszcza kulturze historycznej,
zaczynaja odgrywac réznego rodzaju happeningi i1 dziatania performatywne, za$ przez pojgcie
,wizualizacji” rozumie dominacj¢ wrazen wzrokowych w procesach komunikacji spoteczne;j
(Tamze, s. 17). Zjawiska te nierozerwalnie powigzane sa z uhistorycznieniem przestrzeni.
»Najogolniej rzecz ujmujac, sens owej praktyki polega na ujawnianiu (i komunikowaniu)
czasowego  wymiaru  rzeczywistosci  poprzez  odpowiednie  zagospodarowanie
przestrzeni”(Tamze, s. 18). Dzigki temu zabiegowi kawatki starych muréw, bruki, nazwy ulic,
tablice pamigtkowe, itp. stajg si¢ straznikami pamigci i przez samg swg obecnos¢, wywotujac
w obcujacych z nimi jednostkami poczucie dawnosci, pobudzajac do rozwazan dotyczacych
ponadczasowosci 1 przemijania. Niosg ze sobg emocje wynikajace z ,,(...) poczucia wiezi z
tymi, ktorzy zyli tu kiedys, ktérzy chodzili po tych samych brukach, dotykali tych samych
klamek 1 drzwi, czytali te same napisy, z ludZmi, ktorych dawno juz nie ma i o ktorych nic
wiecej nie wiemy. (...) Umozliwiajg przezywanie przesztosci, w ktorej pierwszoplanowg role
odgrywa nie intelekt, lecz zmysty” (Tamze, s. 18-19).

W tekscie zwrocono uwage na przesunigeie paradygmatyczne, ktoére miato miejsce w

badaniach historycznych w drugiej potowie XX wieku. Zaprezentowano skutki tego
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przesunigcic W zakresie teorii i eksplorowania miejsc pamigci. Odniesiono si¢ do
przeobrazen, jakie niesie z sobg proces personalizacji i "de-terytoryzacji" miejsc pamigci na

gruncie edukacyjnym, a przede wszystkim w praktycznym wymiarze edukacji dorostych.
(Re)Definicje miejsc pamieci

We wspotczesnej historiografii dokonala si¢ zmiana paradygmatu, ktorej istotg jest
porzucenie XIX-wiecznej koncentracji na ,panstwie” i dominujagcego w XX w.
zainteresowania ,,spoleczenstwem”, na rzecz ,,pamieci” (Ankersmit, 2004, s. 367-371). Ale
btedne byloby stwierdzenie, ze proces ten dotyczy tylko przedmiotu zainteresowan
historiografii, ktorej dzisiejsza réznorodno$¢ uniemozliwia tego typu uproszczenia. W istocie
teza ta odnosi si¢ do sposobu rozumienia nauk historycznych w ogéle, gdyz jej osnowa sg
glebokie zmiany w teorii historii (Woycicki,
http://kazwoy.wordpress.com/niemcy/zagadnienie-historiografii-pamieci/).

Owo paradygmatyczne przesuni¢cie zasadza si¢ na skierowaniu zainteresowania
historykow z obsesyjnego ustalania obiektywnych faktow na sposob w jaki przeszio$é
jest/zostala zapamigtana. Mozna wrecz stwierdzi¢, ze wielu wspotczesnych historykow
zajmuje si¢ nie tyle samg przeszloscig, cO jej spotecznym obrazem w $wiadomosci
poszczegb6lnych podmiotéw. Kategorig, ktora definiowaé¢ i opisywa¢ ma Ow proces
spotecznego zapamigtywania jest wlasnie ,,pamig¢”, ktora w odrdznieniu od tradycyjnej
wersji historii, jest wieloraka, polifoniczna, roznorodna, kontekstualna, nieustannie
ewoluujaca i cho¢ mnoga/zbiorowa to jednoczesnie indywidualna (Nora, 2001, s. 37; Tenze,
2009, s. 5; Traba 2007, s. 20-21).

Nobilitacja pamieci umozliwita odkrywanie fragmentéw dziejoéw zepchnietych
dotychczas na margines obowigzujacego dyskursu. Data szanse na zados$Cuczynienie
upokorzonym oraz deprecjonowanym jednostkom, czy grupom, poprzez umozliwienie im
zaprezentowania wilasnej wersji zdarzen, czgstokro¢ odmiennej od tej, ktora funkcjonuje w
wielkich narracjach upowszechnianych przez wtadze, autorytety, a nawet uczonych. A takze
przyczynita si¢ do utraty przez historykow monopolu na interpretowanie przesztosci, ustalanie
faktow, przytaczanie dowodow, wrecz objawianie prawdy, umacniane przez postrzeganie
historii wytgcznie w kategoriach nauki. Wspotczesny historyk nie jest jedynym ,,producentem
przesztosci”, dzieli te role m.in. z s¢dziami, §wiadkami danych zdarzen, prawodawcami, czy
mediami (Nora, 2001, s. 41).

Nadejscie w historii ,,czasu pamigci” odcisn¢to rowniez swoje pigtno na teorii i

praktyce zwigzanej z miejscami pamigci. W tradycyjnym ujgciu miejsca pamigci postrzegane
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byly (ale 1 s3), jako ,,(...) grob lub cmentarz wojenny, nieruchomos$¢ lub obiekt budowlany
albo jego posiadtosci, upamigtniajace postaci lub wydarzenia znaczace dla narodu i1 panstwa,
w szczegoOlno$ci pomniki, krzyz przydrozny, kapliczka, kopiec, tablica pamigtkowa”
(Pinkiewicz-Gara, 2009, s. 154).

Zgodnie z ta definicja nadrzednym celem istnienia zobiektywizowanych i
,usakralizowanych” zarazem miejsc pamigci jest wspomaganie ksztattowania §wiadomosci
narodowej obywateli danego panstwa. Tak pojmowane miejsca pamigci maja wylacznie
materialng/przestrzenng posta¢, sg pelne patosu i1 czgstokro¢ posiadaja martyrologiczng
WYmowe.

Paradygmatyczna zmiana, ktora zachodzi w naukach historycznych znacznie rozszerza
zakres pojmowania miejsc pamigci. Wspotczesnie miejscami pamigci wbrew topograficznej
sugestii okre§la si¢ wszelkie niemal przejawy obecno$ci przesztosci we wspotczesnosci
(Konczal, 2007, s. 11). Prowadzi to do tego, ze za metaforyczne miejsce pamigci - wazne nie
tylko z punktu widzenia narodu, ale rowniez innych, znacznie mniejszych grup spotecznych -
uznawa¢ mozna nie tylko miejsca geograficzne czy architektoniczne, ale takze realne i
mityczne postaci, wydarzenia, piesni, hasta, symbole, teksty literackie, $wicta, rytuaty,
zdjecia, czy tez tradycjg, rozumiang zardwno w kategoriach regionu, grupy zawodowe;j,
rodziny, jak i ,,(...) drobnych czesto niezauwazalnych wydarzen, ktore z czasem nabieraja

jakiego$ znaczenia(...)” (Unger, 2009, s. 197).

Za prekursora badan nad spotecznymi, kulturowymi i politycznymi aspektami miejsc
pamigci, wykraczajagcymi poza ich tradycyjne ujecie 1 mieszczacych sie w kategorii zywej
historii (bazujacej na zindywidualizowanej 1 zdemokratyzowanej pamigci osadzone] w
heterogenicznos$ci mikro§wiatow spolecznych), uzna¢ nalezy Pierre’a Nore. Wedlug tego
francuskiego historyka miejsca pamigci s3 ,,(...) fundamentalnymi resztkami, najwyzszymi
wcieleniami pamigciowe] $wiadomosci, ledwie ocalatej] w epoce historii, ktora przywotuje
pami¢¢, gdyz ja porzucita. Ukazujg sie dzieki derytualizacji naszego $wiata — tworzac,
manifestujac, ustanawiajac, konstruujac, dekretujac 1 podtrzymujac site postepu lub woli (...)
.Sa jednoczesnie proste i dwuznaczne, naturalne i sztuczne, bezposrednio dostepne w
konkretnym  zmystowym doswiadczeniu 1 podatne na najbardziej abstrakcyjne
przeksztatcenia” (Nora, 2009, s. 6).

Cytowany badacz formutujgc zasadniczy cel istnienia/powotywania do zycia miejsc
pamigci zwraca uwage na ich znaczeniowa wieloznacznos$¢. Podkresla, ze funkcjonujg one,

aby: ,zatrzymywaé czas”, ,zablokowa¢ proces zapominania”, ,unie$miertelni¢ co$
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martwego”, ,,zmaterializowa¢ co$ niematerialnego”, poprzez swojg metaforycznos¢. Bowiem
miejsca pamigci s wstanie przekaza¢ ogrom tresci przy jednoczesnym wykorzystaniu
minimalnej liczby znakoéw, dysponuja zdolnos$cig ewoluowania, permanentnego odradzania
swoich znaczen i niezliczong ilo$cig interpretacji (Tamze, s. 10).

P. Nora dostrzega mozliwos$¢ istnienia réznorodnych klasyfikacji miejsc pamigci.
Dowodzi, ze akcentujac element funkcjonalny mozna by je podzieli¢ na majace zachowac
,hieckomunikowane doswiadczenia”, np. zwigzki weterandw 1 posiadajagce walor
pedagogiczny, np. podrgczniki, stowniki, testamenty itp. Zas gdyby$my skoncentrowali si¢ na
ich symbolice mogliby§my na przyktad przeciwstawi¢ sobie dominujace i zdominowane
miejsca pamigci. ,,Pierwsze z nich spektakularne i triumfalne, narzucajace si¢ i zazwyczaj
narzucone — przez wtadze narodowa lub przez istniejgce grupy interesu, ale zawsze odgorne —
cechujg si¢ chtodem i1 powaga charakterystyczng dla oficjalnych ceremonii. Raczej si¢ je
podziwia niz odwiedza. Drugim typem sa miejsca schronienia, sanktuaria spontanicznej
poboznosci 1 milczacego pielgrzymowania, gdzie znajdujemy bijace serca pamieci” (Tamze,
s. 12).

Tego typu klasyfikacje mozna by mnozy¢. Wydziela¢ miejsca pamigci publiczne i
prywatne, wyczerpujace si¢ w swej tresci — jak mowa pogrzebowa, czy pole bitwy oraz
ztozone, w ktérych element upamigtniajacy jest zaledwie jednym z wielu symbolicznych
znaczen, jak w przypadku flagi narodowej. Nalezy jednak pamigtac, ze ,,warto$cig wstgpne;j
proby klasyfikacji nie jest jej rygor czy zrozumialos¢, ani nawet jej intelektualna moc lecz
sam fakt, ze jest mozliwa. Juz sama mozliwos$¢ historii Lieux de meimoire dowodzi bowiem
istnienia nici taczacej pozornie odlegle od siebie przedmioty” (Tamze, s. 12). Cecha wspdlng
miejsc pamigci jest pojmowanie ich, jako symboli utrwalonych w pamigci zbiorowej 1
kulturowej, jako spoiwa danej spotecznosci (Roszak, 2009, s. 7). Wedtug P. Nory (2007)
»pojecie »miejsce pamigci« sugeruje poczucie przynaleznosci, do§wiadczenie czlonkostwa we
wspolnocie, wpisanie w czas, jak tez okres wytwarzania, fermentacji. Sugeruje ramy,
tradycje, tworzenie si¢ zbiorowej wyobrazni oraz zespotu kolektywnych reprezentacji. Krotko
mowigc, sugeruje istnienie historii, ktorg naturalnie odczuwa si¢ jako wspolng” (S. 7).

A. Szpocinski (2009) zaznacza, ze tak szeroki sposob rozumienia miejsc pamigci
sprawia, iz atrybut ich materialnos$ci staje si¢ kwestig drugorzedna: ,,Miejsca, o ktorych jest tu
mowa, moga by¢ rozumiane metaforycznie, jako jakiekolwiek znaki i symbole, ktore skupiajg
na sobie uwage, poniewaz podejrzewa si¢, ze sg depozytariuszami przesztosci” (s. 15). Takie
poszerzenie zakresu pojecia miejsce pamigci jest uzasadnione, gdyz zarowno terytorialne jak i

metaforyczne miejsca pamigci wyrdzniajg si¢ specyficznymi cechami wspolnymi: sa
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wlasnos$cig okreslonych zbiorowosci i zabezpieczaja, takie lub inne, istotne z punktu widzenia
danej grupy spotecznej idee, normy, postawy, wzory zachowan, itp. R6znica pomigdzy nimi
polega jedynie na tym, ze w pierwszym wypadku ,,wlasno$¢’ pojmowa¢ mozna dostownie, w
drugim symbolicznie, gdyz w pierwszym oznacza ,,fizyczng” mozliwos¢ nawiedzenia
okreslonych miejsc, a w drugim perspektywg powolywania si¢ na nie jako na wlasng
przeszto$¢ (Tamze, s. 15).

Mozna zatem stwierdzi¢, ze postuzenie si¢ przestrzenng metaforg miejsca w
kontekscie metaforycznych miejsce pamigci nie jest naduzyciem. Jak zapewnia A. Szpocinski
(2009) ,,imiona os6b (na przyktad margrabia Wielopolski), nazwy zdarzen (na przyktad
wrzesien 1939) i wytwory kultury (na przyktad Ostatnia wieczerza), niczym miejsca
wykopalisk archeologicznych moga sta¢ si¢ obszarem niekonczacych si¢ poszukiwan,
odkrywajacych coraz to nowe, niedostrzegane lub niedoceniane wcze$niej aspekty minionej
epoki” (5.15). Nalezy jednak pamigtac, ze fundamentem kazdego - zardwno fizycznego jak i
metaforycznego miejsca pamigci — jest legitymowanie si¢ dwiema podstawowymi
wlasno$ciami: po pierwsze, dane wydarzenia, jednostki, wytwory kulturowe, musza by¢
interpretowane w potocznej swiadomosci, jako wlasnos¢ okreslonych grup lub zbiorowosci,
po drugie postrzegane jako skarbnica nie tylko jednej konkretnej warto$ci, lecz rzeczy
waznych uniwersalnie, ,,(...) waznych dla wspolnoty, jako rodzaj »miejsca, w ktorym
znajduja si¢ 1 moga by¢ odnajdywane coraz to inne cenne wartosci” (Tamze, s. 15). Przy
takim sposobie rozumienia miejsca pamigci stajg si¢ jedng z form dochowania wiernos$ci
przodkom 1 wilasnemu dziedzictwu oraz ocalenia znaczacych dla nastgpnych pokolen,

wartosci, idei 1 wzorow zachowan.
Od nauczania o miejscach pamieci narodowej
do uczenia si¢ miejsc Zywej pamieci

Zmiana paradygmatu w naukach historycznych, umozliwiajagca generowanie
spersonalizowanych zbiorow miejsc pamigci, podlegajacych permanentnemu procesowi
tworzenia i zawierajacych zaréwno przestrzenne (budowle, cmentarze, place itp.), jak i
metaforyczne (postaci, daty, fotografie, piosenki, itp.) miejsca grupowych autodefinicji,
koreluje z paradygmatycznym przesuni¢ciem na gruncie pedagogiki, co ma swoje implikacje
edukacyjne. Gtéwnie dzigki osadzonym w Dewey’owskim progresywizmie przeobrazeniom

W obszarze ksztalcenia umozliwia wyznaczanie nowych obszaréw wykorzystania potencjatu



edukacyjnego miejsc pamieci, ktore wykraczajg poza edukacje historyczng (Majchrzak, 2012,
S. 7-14) i stawia nowe wyzwania takze przed andragogika.

W celu opisu odmiennego podej$cia do analizy miejsc pamigci wykorzystatam
kategorie roznicujace zaproponowane przez Mieczystawa Malewskiego w ksigzce ,,0d
nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie w andragogice” (2010, s. 40).

Tab. 1 Roznice podejécia do nauczania/uczenia si¢ miejsc pamieci

Kategorie réznicujace Miejsca pamigci narodowej Miejsca zywej pamieci

Najwazniejszy problem | Rozwdj tozsamosci narodowej Dochowanie wierno$ci wlasnej przesztosci

spoteczny i przodkom

Kluczowa wartos¢ Panstwo Pamigé

Charakter wiedzy Zobiektywizowana (pochodzaca z Kontekstualna (bioraca pod uwagg
wielkich narracji) zroznicowanie spoteczno-kulturowe)

Rola nauczyciela Transmisja wiedzy (gtownie Konstruowanie sytuacji edukacyjnej
faktograficznej) sprzyjajacej uczeniu si¢ i poszukiwaniu

wlasnych interpretacji miejsc pamigci;

pobudzanie do samorozwoju

Metody nauczania Podajace Aktywizujace i bazujace na dialogu
Rola do§wiadczenia Bez znaczenia Jedno ze zrodet uczenia si¢; przestanka do
zyciowego stuchaczy autorefleksji

Zrédto: Zestawienie sporzadzone na bazie tabeli zatytutowanej ,,Trzy dydaktyki dorostych — podstawowe
roznice” zawartej w publikacji M. Malewskiego pt. ,,0d nauczania do uczenia si¢. O paradygmatycznej zmianie
w andragogice” (2010, s. 40) .

Analiza tab. 1 pozwala wnioskowaé, ze tradycyjnie pojmowany proces edukacyjny
oparty na miejscach pamieci podporzadkowany jest dydaktyce technologicznej i shuzy
konstruowaniu okre$lonej tozsamosci narodowej, zgodnej z interesami panstwowosci oraz
bedacej gwarantem jej trwania. Przekazywana w nim wiedza, przede wszystkim o charakterze
faktograficznym, zwigzana jest z arbitralnie wyselekcjonowanymi przez zewngtrzne organy
miejscami pamigci narodowej i uchodzi¢ ma za obiektywna dzigki przesyceniu datami,
nazwiskami i liczbami. Jej transmisja, rejestrowanie w umystach uczacych sie, lezy w gestii
nauczyciela, ktory w tym celu postuguje si¢ przede wszystkim metodami podajacymi, np.
wyktadem. Miernikiem skuteczno$ci podejmowanych przez niego wysitkow jest ilosc¢
informacji zapamigtanych przez uczace si¢ osoby, ktoérych dotychczasowe doswiadczenia,
przemyslenia i odczucia sg ignorowane w czasie dziatan edukacyjnych.

Natomiast w dziataniach pedagogicznych skoncentrowanych na miejscach zywej
pamieci kwestig drugorzedna jest reprodukcja okreslonych tresci, gdyz pozyskiwana wiedza

jest m.in. rezultatem interakcji zachodzacych miedzy uczestnikami procesu edukacyjnego.




Istotag tego typu dzialan jest perspektywa zrozumienia, internalizacji, ,,przepracowania”
konkretnych miejsc pamieci, ktore rozpatrywane sa nie tylko pod katem warstwy
faktograficznej, ale przede wszystkim mozliwosci oddzialywania na sfer¢ afektywna.
Kwintesencja tego procesu edukacyjnego jest jego przebieg, mozliwos$¢ uczestnictwa w nim,
a tym samym definiowania lub redefiniowania witasnej osoby, perspektywa wzbogacania
tozsamosci o nowe elementy, a rowniez rozwijania umiej¢tnosci uczenia si¢. Nabywanie
zdolno$ci pamigtania, ktora nie prowadzi do zniewolenia, ale ubogaca poprzez zakorzenienie
we wlasnej malej ojczyznie, grupie zawodowej, rodzinie itp. O doborze miejsc zywej pamigci
bedacych osnowg dziatan edukacyjnych zmierzajacy do dochowania wiernosci wlasnej
przesztosci decyduja samodzielnie ich uczestnicy. W tak pojmowanym procesie edukacyjnym
na nauczycielu, ktorym moze by¢ zarowno wykwalifikowany pedagog, jak i pracownik
muzeum, czy dziatacz spoteczny, Spoczywa szereg zobowigzan. Za M. Malewskim powinien
on by¢ refleksyjnym organizatorem, jednostka gotowa do nadawania rozwojowego i
edukacyjnego charakteru elementom $§wiata codziennego (Tamze, s. 43), a rdwnocze$nie
spetniajacg funkcje: planistyczng, motywujaca, metodyczng, udostgpniajacg, czy ewaluacyjna.
Osoba opierajaca swoje dziatania edukacyjne na dialogu z uczacymi si¢ i1 zachecajaca ich do
zglaszania wlasnych pomystow, czy autorefleksji. Wytworzeniu tego typu partnerskich
relacji, a takze uczeniu si¢ siebie i od innych, sprzyja zastosowanie metod aktywizujacych
opartych na pracy zespolowej, jak np. organizacja gier miejskich i uczestnictwo w nich
(Majchrzak, 2013, s. 133-148).

Nalezy jednakze pamigtal, ze efektywno$¢ przejscia od ,,nauczania” do ,,uczenia si¢”,
a nawet charakterystycznego dla dydaktyki krytycznej ,,poznania” miejsc zywej pamieci
zwigksza szeroko rozumiana dojrzalo$¢ podmiotéow edukacyjnych, gdyz w szerszej
perspektywie oparty na nich proces edukacyjny przygotowywaé¢ ma uczacych si¢ do
samodzielnego definiowania i interpretowania miejsc pamigci zwigzanych m.in. z ich zyciem
rodzinnym, studenckim, czy zawodowym. Bioragce w nim udzial jednostki powinny
legitymowaé si¢ proedukacyjnymi postawami, charakterystycznymi dla uczenia si¢
nieformalnego, ktérymi sg: ,,1) proaktywnos¢ — uczacy si¢ sami okreslajg kierunki
poszukiwan najlepszego rozwigzania problemu i sprawuja nad nimi peilng kontrole; 2)
refleksyjny krytycyzm — uczacy si¢ sa krytyczni wobec uznanych wzoréw rozwigzywania
problemow danego typu oraz uksztalttowanych na ich podstawie wlasnych przedsadzen,
przedrozumien 1 wartosci; 3) kreatywno$¢ — uczacy si¢ sg zdolni analizowaé problem z
punktu widzenia innych uczestnikow sytuacji i odmiennych wartosci” (Malewski, 2010, s.

59). Bardzo wazne jest takze posiadanie przez jego uczestnikow Szerokiego wachlarza
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doswiadczen zyciowych. Rowniez rdéznego rodzaju stereotypy, uprzedzenia, nieprawdziwe
twierdzenia zbudowane na drodze obserwacji potocznej itp., moga zaowocowaé pytaniami,

by¢ punktem wyjscia do dalszych poszukiwan, rozwazan, czy dialogu (Tamze, s. 29).

Podsumowanie

Zaakcentowana wielowymiarowos$¢ miejsc pamigci i ztozono$¢ ich istoty sprawiaja, ze moga
one by¢ zardwno impulsami/katalizatorami edukacji formalnej, pozaformalnej, jak 1
nieformalnej, edukacji skierowanej do wszystkich grup wiekowych. Dzigki symboliczne;j
naturze moga sta¢ si¢ inspiracjg do autorefleksji, impulsem do dalszych poszukiwan oraz
samowychowania i samoksztatcenia, ktore nabiera szczegdlnego znaczenia w kontekscie
edukacji przez cale zycie. Co wazne cele i praktyka edukacji zorientowanej na miejsca
pamieci moze by¢ powigzana z uczeniem si¢: eksperymentalnym, problemowym, przez
biografi¢ (miejsca), w dzialaniu, sytuacyjnym, kontekstualnym, edukacja: srodowiskowa i

ekologiczng, demokratyczng, multikulturalng, regionalng i bio-regionalng (Grunewald, 2003).
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From national memorials to the places of living memory - the implications
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Summary: Understanding places of remembrance in this text goes beyond the products of
material culture. Its background are transcendental, universal values. Thanks to theirs

complex nature places of remembrance can be both an area of formal, informal and non-
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formal education, education directed to all ages. Most of all, the symbolic nature of a places
of remembrance can become an inspiration for auto-reflection, an impulse for further search
and self-education, which assumes a special meaning in postmodern world . The reason for
developing the perspective of education based on a places of remembrance is an effective way
of supplying knowledge and experience necessary for active participation in the democratic
process, the possibility to use it for the purpose of citizenship and ecological education. The
objectives and practice of education oriented at a places of remembrance can be connected
with experimental learning, problem learning, contextual learning, learning by doing,
multicultural education, learning by the place biography, education oriented at the local
community and other currents concerning context and the value of learning of specific places,
as well as cultivating them as well as local communities or regions and above all the personal

and reflective of being in the world.
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