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Liberal education w ujeciu
Jacques’a Maritaina

Badania, ktorych efektem jest niniejszy artykul, odnoszg si¢ do pytania,
jaki ksztalt powinna przyja¢ edukacja liberalna, aby realizowata wpisany
w nig cel, czyli budowanie wolnos$ci jednostki w kontekscie wywieranych
na nig we wspoélczesnej rzeczywistosci spoteczno-kulturowej wptywow. Ich
przedmiotem byto stanowisko Jacques’a Maritaina w kwestii liberal educa-
tion. Francuski filozof wypowiedziat si¢ na ten temat zwlaszcza w ksigzce
Education at the crossroads', w ktorej wyrazil obawe, ze wspolczesna edu-
kacja — zamiast czyni¢ cztowieka bardziej cztowiekiem — moze prowadzi¢
do podporzadkowania go technokratycznemu spoteczenstwu. Nie kwestio-
nowal przy tym warto$ci ksztalcenia technicznego, uznajac je za konieczne,
ale wyrazat niepokoj brakiem zrozumienia sensu technologii w ludzkim zy-
ciu, czynieniem z niej zasady ludzkiego zycia oraz zapoznaniem konieczno-
$ci poszukiwania poprzez edukacje nie tyle wiedzy, ile madrosci®.

* Dr Jarostaw Horowski jest adiunktem w Katedrze Filozofii Wychowania na Wydziale
Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

' Zob. J. Maritain, Education at the crossroads, New Haven and London 1972. W Pol-
sce nie opublikowano dotad tlumaczenia calego dzieta. Ukazaly si¢ jednak jego fragmenty:
tenze, Od filozofii cztowieka do filozofii wychowania, w: F. Adamski (red.), Czlowiek — wy-
chowanie — kultura. Wybor tekstow, Krakow 1993, s. 61-79 (pierwszy rozdziat zatytutlowany
Cele wychowania), oraz tenze, Dynamika wychowania, ,,Znak” 9 (1991), s. 28-39 (fragmenty
drugiego rozdziatu).

2 Por. tenze, Education, s. 113; tenze, Od filozofii, s. 6869, 72-73; tenze, Moralne
i duchowe wartosci w wychowaniu, w: F. Adamski (red.), dz. cyt., s. 131.
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Proba poszukiwania odpowiedzi na sformutowane powyzej pytanie
w mysli Maritaina uwarunkowana jest jednak nie tylko faktem podjecia przez
niego niniejszej kwestii. Istotna jest takze perspektywa, z jakiej sie jej przy-
glada, a ktora wyznaczaja badania antropologiczne, epistemologiczne oraz
etyczne, prowadzone w duchu filozofii tomistycznej. Odwotanie si¢ do nich
pozwala Maritainowi wyciagna¢ wniosek, ze nie kazda edukacja liberalna
moze mie¢ charakter wyzwalajacy. Pasywnie i mechanicznie przyjmowane
informacje moga bowiem obcigzaé i oghupia¢ umyst, a w konsekwencji — za-
miast go rozwijaé, a wraz z nim i ludzkg wolno$¢ — moga wywolywac w ro-
zumie efekt podobny to tego, jaki przynosi wrzucenie duzej masy wilgotne-
go drewna do ognia — zamiast czyni¢ ogien silniejszym, prowadzi do jego
zagaszenia®’. Owe badania prowadza rowniez do szeregu interesujacych kon-
statacji, ktore warto uwzgledni¢, poszukujac koncepcji edukacji liberalne;.

Rekonstrukcja pogladéw Maritaina na temat edukacji liberalnej prze-
prowadzona zostanie w trzech etapach. Najpierw analizie poddane zostana
wnioski, do jakich dochodzi Maritain w ramach refleksji nad ludzka wol-
nos$cia, zwlaszcza w aspekcie jej rozwoju, nastgpnie zatrzymamy si¢ nad
uwarunkowaniami rozwoju wolnosci czlowieka, by w trzecim punkcie na
tle wczesniejszej prezentacji sprobowac zrozumie¢ stanowisko Maritaina
w kwestii liberal education. Cato$¢ rozwazan dopetnig wnioski, jakie wyni-
kaja z badan Maritaina dla prowadzonych obecnie dyskusji nad ksztatceniem
og6lnym, humanistycznym.

1. Ludzka wolno$¢ w perspektywie rozwojowej

Refleksja nad czltowiekiem prowadzi Maritaina do stwierdzenia, ze
cztowiek jest istotg wolna, przy czym — zaglebiajac si¢ w pisma francuskie-
go filozofa — dochodzimy réwniez do wniosku, ze owa wolno$¢ znajduje si¢
w potencji i wymaga aktualizacji. Pierwsza teza, dotyczaca wolnosci jako
faktu, nie jest bezposrednio zwigzana z podjetym w niniejszym tekscie pro-
blemem, nie ma zatem potrzeby, aby odtwarza¢ droge myslowa Maritaina
do stwierdzenia wolnosci cztowieka. Odwolajmy si¢ jedynie do konstatacji,
ktore wyrazaja jego stanowisko. Maritain pisze: ,,Czlowiek jest osoba, ktora
trzyma we wladzy sama siebie poprzez swoj umyst i poprzez swoja wole.
Nie istnieje po prostu jako byt fizyczny. Posiada w sobie istnienie bogatsze

3 Por. tenze, Education, s. 50.
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i szlachetniejsze, duchowe istnienie wiasciwe poznaniu i mito$ci™. W innym
za$ miejscu znajdujemy stowa: ,,Osoba to wszechswiat o naturze duchowej,
obdarzony wolno$cia wyboru i stanowigcy tym samym calo$¢ niezalezna
wobec $wiata™. Duzo wazniejsza z punktu widzenia interesujacego nas te-
matu jest kwestia rozwoju wolnosci w cztowieku, czyli kwestia jej aktualiza-
cji. Przyjrzyjmy si¢ zatem, do jakich wnioskéw dochodzi francuski filozof,
badajgc wolno$¢ w perspektywie rozwojowe;j.

Mowigc o rozwoju wolnosci, nalezy okresli¢ jej kontekst w naturze
ludzkiej. Charakteryzujac owa naturg, Maritain wskazuje najpierw na du-
chowy wymiar cztowieka, ktory decyduje o ludzkiej wolnosci i ktory upraw-
nia do nazwania cztowieka osoba (a samego wymiaru duchowego osobowo-
$cig). RoOwnoczes$nie Maritain przyznaje, ze osobowos¢ jest tylko jednym
z biegundéw ludzkiego bytu. Drugim jest jednostkowos¢, ktorej korzeniem
jest materia. Czlowiek jest wiec nie tylko osoba, ale jest takze materialng
jednostka, fragmentem gatunku, skrawkiem fizycznego wszech§wiata, zwy-
ktym punktem w bezmiernej sieci sit i oddziatywan, ktorych prawu jest pod-
porzadkowany. Jego czlowieczenstwo jest cztowieczenstwem zwierzecia.
Cztowiek podlega sitom fizycznym, kosmicznym, ro§linnym i zwierzgcym,
etnicznym, atawistycznym, dziedzicznym, ekonomicznym i historycznym®.
Mowiac o rozwoju wolnosci, nalezy zatem pamigtaé, ze chodzi o wolnos¢
cztowieka — rownoczesnie osoby i jednostki — do ktorego odnosza sie stowa
Maritaina: ,,Jako indywidualnos$ci, podlegamy gwiazdom, jako osoby — pa-
nujemy nad nimi”’. Na czym zatem polega rozwoj wolnosci? Jest on impli-
kacja rozwoju osobowosci, stawania si¢ coraz bardziej osoba, ktorego prze-
ciwienstwem jest stawanie si¢ coraz bardziej jednostka: ,,Mogg si¢ rozwijaé
w kierunku osobowosci, inaczej méwigc w kierunku opanowania i niezalez-
no$ci, wlasciwych duchowi, moca ktdérego istnieje. Albo tez moge rozwi-
jac sie w kierunku jednostkowosci, inaczej mowiac, w kierunku poddania si¢
sktonno$ciom, ktore sa we mnie obecne z racji materii i dziedzicznosci™.

W pismach Maritaina znajdujemy takze dookreslenie tego, na czym po-
lega stawanie si¢ bardziej jednostka lub bardziej osobg. Wedtug niego, sta-
wac¢ si¢ coraz bardziej jednostkg to stawac si¢ coraz bardziej niewolnikiem

* Tenze, Podmiotowos¢ czlowieka, w: tenze, Pisma filozoficzne, Krakow 1988, s. 95.

5 Tenze, Humanizm integralny, Warszawa 1981, s. 7.

¢ Por. tenze, Od filozofii, s. 66; tenze, Osoba ludzka i spoleczenstwo, w: F. Adamski
(red.), dz. cyt., s. 329.

" Tenze, Trzej reformatorzy. Luter, Kartezjusz, Rousseau, Warszawa—Zabki 2005, s. 52.

8 Tenze, Dynamika, s. 31; por. tenze, Education, s. 34.
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warunkow, okolicznosci, by¢ niezdolnym do kierowania soba, by¢ tylko cze-
scig. Taki profil posiada ludzki rozw6j wowczas, gdy cztowiek czyni z siebie
centrum wszystkiego i zyje zyciem niskich zadz i namietnosci, podazajac za
tysigcem przemijajacych dobr, ktore daja mu chwilowa rados$é, i probujac je
zdobywac tylko dla siebie’. Maritain zdaje sobie sprawg z tego, ze zwlasz-
cza w zbiorowosci cztlowiek w niewielkim stopniu zyje zyciem prawdziwie
ludzkim rozumu i wolnosci, a wigc w pewnym sensie jest ,,poddany gwiaz-
dom™!°, Stawanie si¢ osobg posiada kierunek przeciwny: ,,dusza wznosi si¢
ponad $wiat zmyslowy, wiaze si¢ coraz $cislej przez rozum i wole z tym, co
stanowi zycie ducha”''. O byciu osobg mozna zatem mowi¢ jedynie wow-
czas, gdy zycie rozumu i wolnosci przektada si¢ na opanowanie zycia zmy-
stow 1 namigtnosci, czyli wowczas, kiedy czlowiek staje si¢ wolny w sensie
wewnetrznym i duchowym'?. W swoich pogladach Maritain nie deprecjonu-
je, oczywiscie, cielesnosci. Nie uwaza bowiem, aby rozwo6j osobowos$ci po-
legat na ,,usmierceniu” jednostkowosci'®. Jego zdaniem, stawanie si¢ osoba
wymaga od czlowieka, ,,by dazyt do uczynienia sit $wiata fizycznego narzg-
dziami wiasnej wolno$ci”!*. Rozwoj osoby to zatem osiggni¢cie wolno$ci
w tych uwarunkowaniach, w ktorych cztowiek funkcjonuje, i z wykorzysta-
niem tych sit i srodkow — takze materialnych — jakie zostaty mu dane.
Mowienie o wolnos$ci domaga si¢ jeszcze okreslenia kryterium, przy
pomocy ktorego mozna stwierdzi¢, czy dany czyn jest manifestacja ludzkiej
wolnosci, czy moze wynikiem oddania si¢ namigtnosciom, ktore przyno-
szg chwilowg rado$¢. Owo kryterium — paradoksalnie — nie jest zwigzane
wedlug Maritaina bezposrednio z cztowiekiem, ale z porzadkiem rzeczywi-
stosci, ktora jest od cztowieka niezalezna, a do ktorej odniesienia posiadaja
wymiar moralny. Dochodzimy w tym miejscu do zwigzkow migdzy rozwo-
jem cztowieka jako osoby, ktorego integralng czgscia jest rozwdj wolnosci,
a jego moralno$cia — cztowiek manifestuje swoja osobowos¢, a wigc takze
swoja wolnos¢, wowczas gdy realizuje poprzez wilasne czyny dobro samo
w sobie, tak zwane dobro godziwe — bonum honestum. Bardzo czgsto re-
alizacja owego dobra domaga si¢ poswigcenia innych dobr — uzytecznych

° Por. tenze, Trzej reformatorzy, s. 56, 220; tenze, Osoba, s. 335-336; tenze, Dynamika,
s. 31; tenze, Religia i kultura, w: tenze, Religia i kultura, Warszawa 2007, s. 48—49.

10 Por. tenze, Humanizm, s. 79.

' Tenze, Trzej reformatorzy, s. 56; por. tenze, Osoba, s. 335-336.

12 Por. tenze, Od filozofii, s. 67-68; tenze, Dynamika, s. 31; tenze, Religia, s. 48—49.

13 Por. tenze, Osoba, s. 336; tenze, Dynamika, s. 31-33; tenze, Education, s. 35.

4 Tenze, Humanizm, s. 3.
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czy przyjemnych. Moze si¢ zdarzy¢, ze dobro godziwe jest dla cztowieka
niekorzystne z punktu widzenia jego cielesnej jednostkowosci. W kazdym
jednak przypadku czyni ono cztowieka dobrym i sprawia, ze cztowiek spet-
nia si¢ — staje si¢ osobg'’.

Nakreslona powyzej w duzym skrocie i uproszczeniu teoria cztowieka,
ze zwrdceniem szczegolnej uwagi na drogi rozwojowe ludzkiej wolnosci,
rodzi pytanie o te czynniki, ktére moga stymulowa¢ rozwdj wolnosci oraz
te, ktére 6w rozwoj przekreslajg. Zatrzymajmy si¢ zatem teraz na tym za-
gadnieniu.

2. Uwarunkowania rozwoju wolnosci w czlowieku

Przytoczone juz stwierdzenie, ze ludzka duchowo$¢ opiera si¢ na ,,po-
znaniu i mito$ci”, prowadzi do wniosku, ze podstawowym warunkiem roz-
woju osobowosci oraz implikowanego przez 6w rozwdj ujawniania si¢ wol-
nosci jest rozwdj intelektu. Intuicje t¢ potwierdzaja stowa Maritaina, ktory
mowi:

Wolno$¢ dziecka nie jest spontanicznos$cig natury zwierzecej, ktora od poczatku
postepuje naprzdd drogami okreslonymi przez instynkt. Wolno$¢ dziecka jest
spontaniczno$cia natury ludzkiej i rozumnej, i ta spontanicznos¢, charakteryzu-
jaca si¢ pelng rozmachu nieokreslonoscia, ma wewngtrzng zasad¢ docelowego
okreslania jedynie w rozumie, ktory nie jest jeszcze rozwinigty u dziecka'®.

Poszukujac uwarunkowan rozwoju wolnosci, nalezy zatem przyjrze¢ si¢ roz-
wojowi intelektualnemu, pytajac, na czym miatby on polegac. Rozstrzygajac
z kolei t¢ kwesti¢, konieczne jest odniesienie do kontekstu moralnego ludz-
kiego dziatania, a zwlaszcza do wspomnianej juz kwestii dobra godziwego,
poniewaz — zdaniem Maritaina — rozwoj osobowosci, a tym samym i wolno-
$ci, wpisany jest w ten kontekst.

Stawa¢ si¢ bardziej osobg mozna — zdaniem Maritaina — tylko przez
realizacje tak zwanego dobra godziwego. Aby okresli¢, czym jest dobro go-
dziwe, nalezy odnies¢ si¢ do dobra ontologicznego, ktore zwiagzane jest z ko-

15 Por. tenze, Dziewig¢ wykladow o podstawowych pojeciach filozofii moralnej, Lublin
2001, s. 44-50; tenze, Od filozofii, s. 62.
1o Tenze, Dynamika, s. 30.
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lei z prawem naturalnym. Pod tg ostatnig nazwa kryje si¢ porzadek, ktory
wpisany jest w rzeczywistos¢ i wedtug ktoérego cos jest odpowiednie a cos
nieodpowiednie dla danego bytu, co$ wtasciwe a cos$ niewtasciwe dla niego.
Dobrem ontologicznym nazywane jest to, co jest odpowiednie dla danego
bytu'’. W przypadku cztowieka mozemy mowi¢ na przyktad o odpowiednim
lub nieodpowiednim dla niego pozywieniu czy odpowiednim lub nicodpo-
wiednim zachowaniu w kontakcie z woda lub ogniem. Informacje o tym, co
jest odpowiednie lub nicodpowiednie, powstaja najpierw w doswiadczeniu
zmystowym, a nast¢pnie przektadane sg na okreslone idee'®. Dobro moral-
ne — dobro godziwe — zwigzane jest z dobrem ontologicznym, ale nie jest
z nim tozsame. O dobru moralnym méwimy, odnoszac si¢ do szczegélnego
porzadku, jakim jest spetnienie ludzkiego bytu. Dobre moralnie jest to, co
prowadzi do istnienia cztowieka jako wolnego podmiotu, co przynosi rozwoj
jego osobowosci. Nie wszystkie dobra, ktore w porzadku ontologicznym ja-
wig si¢ jako korzystne, poniewaz przynosza przyjemno$¢, w porzadku mo-
ralnym okazuja si¢ dobre — niektore zamiast prowadzi¢ do rozwoju osobo-
wosci, przyczyniajg si¢ do jej zagubienia na rzecz jednostkowosci'. Dobro
moralne jest wigc godne mitosci 1 pozadania z dwoch wzgledow: ze wzgledu
na nie samo, ale tez ze wzgledu na to, ze czyni dobrym dzialajacy podmiot.
Maritain jako przyktad podaje ratowanie czyjego$ zycia mimo zagrozenia
wlasnego dobra. Wartos¢ tego czynu wynika zar6wno z wartosci samego
przedmiotu czynu, jak i z faktu, ze czyni dobrym dziatajagcy podmiot (pod-
miot staje si¢ osoba, jezeli podejmuje dziatanie, przetamujac Igk zwigzany
z wiasng cielesnos$cig)®®. Gdy Maritain mowi o rozwoju rozumu, ma zatem
na mysli taki rozwoj, dzigki ktoremu dojrzewajacy cztowiek nauczy si¢ roz-
poznawaé¢ dobro moralne — dobro, poprzez ktore czlowiek moze spetnic si¢
jako osoba i ktorego realizacja ujawnia ludzka wolnos¢?'. Co wigcej, natura
owego dobra sprawia, ze jedynie rozum jest w stanie je rozpozna¢. W kon-
sekwencji to rozum staje si¢ «miarg ludzkich czynow», miarg mierzaca® i to
rozum powinien wyznaczac cele spontanicznej aktywnosci.

17 Por. tenze, Prawo naturalne i prawo moralne, w: tenze, Pisma, s. 249-250; tenze,
Czltowiek i panstwo, Krakow 1993, s. 91-96.

18 Por. tenze, Dziewieé wykladow, s. 37-41.

19 Por. tenze, Osoba, s. 336.

20 Por. tenze, Dziewieé wykladow, s. 49-50, 83—84.

21 Por. tenze, Dynamika, s. 32; tenze, Od filozofii, s. 68; tenze, Moralne, s. 132.

22 Por. tenze, Prawo naturalne, s. 249; tenze, Dziewig¢ wykiadow, s. 30; tenze, Religia,
s. 59.
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Rozwo6j rozumu, w ktdérym uczy si¢ on rozpoznawa¢ dobro moralne, co
w konsekwencji warunkuje rozwdj wolnosci, Maritain nazywa nabywaniem
madrosci. Wedtug francuskiego filozofa, madros¢:

to poznanie, ktére przenika i obejmuje rzeczy, postugujac si¢ ujeciami inte-
lektualnymi najgtebszymi, najogdlniejszymi i najpetniejszymi. Takie poznanie,
ktore karmi si¢ nie tylko wiedza wyzsza, lecz rowniez ludzkim doswiadcze-
niem duchowym, wykracza ponad wszelka dziedzing spekulacji, gdyz ma do
czynienia z rzeczywisto$ciami, ktore przenikaja wszystko, co jest, i z aspiracja-
mi, ktore wynikaja z samej natury i wolnosci cztowieka®.

Specyfika madrosci jest lepiej widoczna, gdy spojrzymy na nig na tle wiedzy.
Wiedza—nauka jest udoskonaleniem inteligencji poprzez poznanie, ktore opi-
suje rzeczywisto$¢ w kategoriach przyczyn i skutkéw. Sama w sobie jest ona
pickna i dobra, wskazuje tez na szlachectwo ducha®. Wiedza nie dorownuje
jednak madrosci, poniewaz formutowana jest ze wzgledu na uzytecznosc.
Nie jest zatem w stanie wskaza¢ na cel ludzkiego zycia — cel jest czyms
bardziej ostatecznym i zaspokajajacym niz uzytecznos¢, na ktorg wskazuje
nauka. W przeciwienstwie do wiedzy madros¢ jest odkryciem drog spehnie-
nia ludzkiego bytu*. Madros¢ porzadkuje ludzkie dziatania. Jej brak spra-
wia, ze wiedza — sama w sobie dobra — moze by¢ wykorzystywana zarowno
w dobrych, jak i w ztych celach?. Przy czym wykorzystanie wiedzy w ztych
celach nie ujawnia wolnosci, poniewaz oznacza danie upustu cielesnym na-
mi¢tnosciom.

Podsumowujgc nalezy powiedzieé, ze w swoich pismach Maritain
wskazuje na nieodzowno$¢ rozwoju intelektu dla rozwoju osobowosci i wol-
nosci. Co wigcej, okresla tez, na czym polega¢ ma rozwdj intelektualny.
Roéwnoczesnie bledem byloby postawienie znaku rownosci migdzy rozwo-
jem intelektu a rozwojem wolnosci. Maritain zdaje sobie bowiem sprawe, ze
w ostatecznosci to nie rozum, ale wola decyduje o moralnej jakosci czynu.
Innymi stowy, fakt, ze rozum rozpoznaje dobro moralne, nie oznacza, ze owo
dobro zostanie przez cztowieka zrealizowane?’. To, ku czemu podazat bedzie
cztowiek w swym czynie, zalezne jest bowiem od dobra, ktére pociaga jego

3 Tenze, Dynamika, s. 37; por. tenze, Education, s. 48.

2 Por. tenze, Nauka i mgdrosé, Warszawa—Zabki 2005, s. 18, 20, 33.
25 Por. tamze, s. 33.

2 Por. tamze, s. 47, 88.

2 Por. tenze, Dziewigc¢ wykladow, s. 93.
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wolg. Rozum odgrywa podstawowa rol¢ w poznaniu, gdzie uzgadnia pod-
miotowy obraz rzeczywistosci z rzeczg. W przypadku kierowania konkret-
nymi czynami nie chodzi jednak o zgodno$¢ z rzecza, ale z pragnieniem?,
Jak méwi Maritain, dyskutujac z tezami Marcina Lutra: ,,przez wole, a nie
przez rozum jesteSmy dobrzy lub z1i”¥. Parafrazujac mozna by powiedzie¢,
ze przez wole cztowiek jest wolny, a nie przez rozum. Nie ma tu miejsca
na glebsze przeanalizowanie tego zagadnienia, ale rekonstruujgc koncepcje
edukacji liberalnej stworzong przez Jacques’a Maritaina, nalezy pami¢tac,
ze do ujawnienia si¢ wolnosci wiedza jest rownoczesnie nieodzowna i nie-
wystarczajaca. Jej stabo$¢ wynika z faktu, Ze nie jest ona w stanie ,,pobudzi¢
zrodla mitosci w glebinach ludzkiej niezaleznosci”. Jej warto$¢ wiaze si¢
z kolei z tym, ze broni mitosci i czyni ja wolng, jezeli ta juz si¢ pojawi®’.

Chcac dochowaé wiernosci pogladom Maritaina, powinni$§my réwniez
zauwazy¢, ze zdaniem francuskiego filozofa ostatecznym warunkiem rozwo-
ju osobowosci oraz zawierajacego si¢ w nim rozwoju wolnosci jest mitos¢
do Boga. Jego stanowisko w tej kwestii doskonale oddaja stowa:

istotng przeszkoda w zyciu moralnym jest egoizm a najwigkszg tgsknota zy-
cia moralnego wyzwolenie; tylko mitos¢, bedaca darem samym w sobie, moze
usunac te przeszkode i spetnic te tesknote. Mitosci towarzyszy jednak egoizm,
ktéry w obawie, ze wpadniemy w jej sidta, sprawia, ze ci, ktorych kochamy,
staja si¢ lupem naszej mitosci [...]. Bog jest jedyna istota, do ktorej mitosé
ludzka moze dotrze¢ i w niej pozosta¢ — obejmujac wszystkich innych ludzi,
pozostaje wolng od egoistycznej mitosci whasnej’!.

Maritain jest zatem przekonany, ze bez mito$ci Boga rozwoj cztowieka pre-
dzej czy pdzniej staje si¢ rozwojem jednostkowosci, prowadzac tym samym
do zagubienia autentycznej wolnosci.

Przeprowadzone w niniejszym punkcie analizy pozwalaja przyjrze¢ sig,
jaka role w rozwoju wolnosci moze odegra¢ liberal education. Pozwalaja
one z jednej strony uznacé jej wartos¢, a z drugiej — nie przeceniac jej. Nawet
najlepiej zaplanowana i przeprowadzona edukacja liberalna nie zagwaran-
tuje bowiem, ze w poddanym jej cztowieku ujawni si¢ wolnos¢. Rownocze-

2 Por. tenze, Trzej reformatorzy, s. 73, 75-76; tenze, Od filozofii, s. 74-75.

» Tenze, Trzej reformatorzy, s. 75.

30 Por. tenze, Moralne, s. 141; tenze, Nauka, s. 188—189, 191. Maritain twierdzi ,,Roz-
tropnos$¢, aby by¢ cnota czysta i prosta, potrzebuje mitosci”. Tamze, s. 173.

31 Tenze, Moralne, s. 137.
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$nie analiza mys$li Maritaina kaze postrzegacé liberal education jako warunek
rozwoju wolnosci, poniewaz nieodpowiednio przygotowany umyst przekre-
$la niejako mozliwos$¢ ujawnienia si¢ wolnosci w ludzkim czynie. Co wigcej,
Maritain — mimo dostrzegania ograniczen rozwoju intelektualnego — postu-
luje jednak skupienie si¢ na nim. Krytykuje woluntaryzm, ktory ujawnia si¢
jego zdaniem w teoriach, méwigcych o wychowaniu woli, wychowaniu
uczucia, ksztaltowaniu charakteru. Uwaza, ze:

Latwo zepsu¢ i wypaczy¢ charakter, trudno go uksztattowac. [...] Metody, kto-
re zamieniajg szkole w szpital, majacy naprawiac¢ i ozywia¢ wole, podsuwac
zachowania altruistyczne czy wpaja¢ dobrg swiadomos$¢ obywatelska, moga
by¢ znakomicie obmyslone i psychologicznie doskonate — nie zmniejsza to
przewaznie ich zniechecajacej nieskuteczno$ci’2.,

Nalezy zatem zachowac¢ respekt dla ducha i dla rodzacego si¢ ludzkiego ro-
zumu?, apelujac przede wszystkim do rozumu i wolnej woli dziecka*. Szko-
ly, uczelnie 1 uniwersytety — bezradne jezeli chodzi o wspieranie rozwoju
woli — powinny wzmacnia¢ umyst ucznia, przyczyniajgc si¢ w ten sposob do
rozwoju wolno$ci*. Zajmijmy si¢ teraz bezposrednio sformutowang przez
Maritaina koncepcjg edukacji liberalne;.

3. Liberal education w ujeciu Jacques’a Maritaina

Na fundamencie przeprowadzonych powyzej analiz rodzi si¢ pytanie,
jak pokierowa¢ rozwojem intelektualnym, aby rozum nabywat madros¢,
warunkujac tym samym wolnos$¢ dziatania konkretnego cztowieka. Jest to
tym samym pytanie o /iberal education. Jak to zostato juz stwierdzone we
wstepie, Maritain formutuje koncepcje edukacji liberalnej w odniesieniu do
filozofii tomistycznej. Zanim zajmiemy si¢ bezposrednio owa koncepcja, za-
trzymajmy si¢ zatem na moment nad pomagajgcg zrozumie¢ stanowisko Ma-
ritaina tomistyczng epistemologia. Naszymi przewodnikami w tym temacie
beda Mieczystaw Krapiec i Stefan Swiezawski.

32 Tenze, Od filozofii, s. 74.

3 Por. tenze, Dynamika, s. 34.

3 Por. tenze, Od filozofii, s. 66.

3 Por. tamze, s. 75, 78; tenze, Dynamika, s. 29; tenze, Moralne, s. 131.
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Refleksja w duchu filozofii tomistycznej prowadzi do ukazania ludz-
kiego poznania jako procesu znajdujacego swoje zrodlo w rzeczywistosci
materialnej, dostarczajacej wrazen poznawczym wiadzom zmystowym, oraz
dopeiajgcego si¢ na poziomie umystowym. Intelekt, czyli umystowa wta-
dza poznawcza, uzalezniony jest — zdaniem tomistow — od tresci dostarczo-
nych przez zmysty*®. Przekonanie to wynika z faktu, ze wada ktorej$ z wiadz
zmystowych uniemozliwia intelektowi wyrobienie sobie wlasciwych dla
tego zmystu tresci’’. Stwierdzenie uwarunkowania dziatalno$ci intelektu
danymi pochodzacymi ze zmystéw nie oznacza zdeterminowania intelektu
poznaniem zmystowym. Po pierwsze dlatego, ze charakter uzyskanej czy
wytworzonej wiedzy jest jakosciowo rézny od samych zmystowych wrazen,
czyli poznanie, dokonane przez intelekt, jest istotnie rozne od struktury ak-
tow poznawczych zmystowych®®. A po drugie dlatego, ze intelekt jest w sta-
nie odkry¢ istnienie rzeczywistosci, ktore nie sg zmystowo dostepne, takich
jak relacje czy braki. Za przyktad moze tez postuzy¢ Absolut, rozumiany
jako pierwsza przyczyna, ktdrego istnienie wyprowadzane jest z refleksji
nad rzeczywistoscia i jej przygodnoscia.

Namyst nad dzialalnoscig intelektu na danych dostarczonych przez
zmysly doprowadzit ponadto do wyodrebnienia trzech rodzajow dziatan
umystowo-poznawczych. Pierwszym z nich jest tworzenie poje¢, drugim sa-
dzenie, natomiast trzecim rozumowanie. Tworzenie poje¢¢ polega na odmate-
rializowaniu i uog6lnieniu wyobrazen, docierajacych z poznawczych wladz
zmystowych®. Sadzenie jest zespalaniem pojec¢ ze soba, w efekcie czego po-
wstajg zdania, ktore majg tre$¢ pozytywna (orzekaja, ze cos jest takie a takie)
lub negatywna (orzekajg o czyms, ze co$ nie jest takie a takie). Rodzajem
sadu jest takze sad egzystencjalny, w ktorym stwierdza sig, ze co$ jest, ist-
nieje. Najbardziej skomplikowanym dzialaniem jest taczenie sadow ze soba.
Nazywane jest ono rozumowaniem. W rozumowaniu nastepuje przejscie od
jednego sadu do innego, z racji wywodzi si¢ nastepstwa itd. Efektem rozu-
mowania sg réznego rodzaju teorie®.

36 Por. S. Swiezawski, Sw. Tomasz na nowo odczytany, Poznan 1995, s. 162-163;
M. A. Krapiec, Ja — cztowiek, Lublin 2005, s. 188—189.

37 Por. M. A. Krapiec, dz. cyt., s. 206.

% Por. tamze.

¥ Proces, w wyniku ktorego rodzg si¢ pojecia, nazywany jest abstrakcja: ,,Proces abs-
trakcji jest to oddzielanie w wyobrazeniach tych wszystkich elementow, ktére sa czasowo-
przestrzenne, i wytuskiwanie z tych wyobrazen wspoélnej tresci — pojecia”. S. Swiezawski,
dz. cyt., s. 178.

4 Por. M. A. Krgpiec, dz. cyt., s. 180—187; S. Swiezawski, dz. cyt., s. 181-182.
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Dla zagadnienia rozwoju intelektu szczegdlnie istotne jest tworzenie
sadow i1 rozumowanie oraz wilasciwe relacje miedzy nimi. Sady tworzone
sa na drodze kontemplacji rzeczywistosci. W sadzie stwierdza si¢ na przy-
ktad, czy jakie$ dziatanie wyrzadzito komus krzywdg, czy przyczynito si¢
do jego dobra. Trudniejsza i wyzej warto$ciowang czynnoscig jest rozumo-
wanie. Prowadzi ono do ujmowania r6znego rodzaju zaleznosci w postaci
teorii oraz pordwnywania ich ze sobg. Mimo ze rozumowanie uwazane jest
za doskonalsze od sgdzenia, moze ono rodzi¢ wiele bledow poznawczych.
Aby zrozumie¢, dlaczego tak si¢ dzieje, nalezy przyjrze¢ si¢ samemu rozu-
mowaniu. Charakteryzujac je, Krapiec przywotuje mysl Etienne’a Gilsona,
ktory pisze, ze w dziedzinie spekulatywnej duch abstrakcji sktania do zaste-
powania definiowanej rzeczy definicja, a w konsekwencji do iluzji, ze mozna
powigkszy¢ wiedze, dedukujac wnioski z juz sformutowanych definicji, za-
miast jak najczesciej powracac do rzeczy, z ktorych wyabstrahowane zostaly
istoty rzeczy oraz ich definicje*'. Innymi stowy, w czynno$ci rozumowania
moze doj$¢ do oderwania intelektu od rzeczywisto$ci i do operowania na sa-
mych ideach. Czy to stwierdzenie oznacza deprecjacj¢ rozumowania? Abso-
lutnie nie, rozumowanie stanowi wazng dla cztowieka umiejegtnosé, ale pod
warunkiem, ze jest nieustannie kontrolowane i korygowane przez sadzenie.
Sady sa wazne nie tylko jako materiat dla rozumowania, ale takze majg one
ksztattowa¢ rozumowanie.

Tymczasem, jak podkresla Swiezawski, kultura europejska wyrosta
z rozkwitu rozumowania przy zaniedbaniu sadzenia*’. Lezace u fundamen-
tow kultury europejskiej przekonania Krapiec charakteryzuje w nastepuja-
cych stowach:

Uwazano, ze intelektualne poznanie adekwatnie wyraza si¢ w idei. Dlatego
wszelkie operacje poznawcze w cztowieku sprowadzono do produkcji nowej
idei. Drogi produkcji tej nowej idei byly rozmaite: badz przez abstrakcje, badz
przez sady, badz przez rozumowania. Wszystkie jednak operacje poznawcze
cztowieka miaty si¢ konczy¢ na produkcji nowej idei lub udoskonaleniu idei
juz posiadanej. Cztowiek im bardziej madry, tym mniej potrzebuje szczegolo-
wych idei, gdyz w ideach ,,wyzszych” widzi wigcej, anizeli ludzie mniej ma-
drzy zdotajg dostrzec w catym zbiorze idei szczegdtowych®,

4 Por. M. A. Krapiec, dz. cyt., s. 192.
4 Por. S. Swiezawski, dz. cyt., s. 182.
$ M. A. Krapiec, dz. cyt., s. 195.
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Odpowiedzialnoscig za przewarto$ciowanie rozumowania nad sgdzeniem
Krapiec obarcza ,,ducha abstrakcji” i ,,teologizm platonski”. Stwierdza row-
niez, ze jego konsekwencja jest polityczny i spoteczny nietad, nietolerancja
i fanatyzm*.

Powyzszy wywadd, dotyczacy epistemologii tomistycznej, tatwiej bylo
zrekonstruowaé poprzez odwotanie do analiz Swiezawskiego i Krapca niz
do dziet Maritaina. Usprawiedliwieniem dla takiego dziatania jest jednak
osadzenie badan wszystkich trzech myslicieli w tomizmie egzystencjalnym,
ktorego prekursorem byt Maritain. Nalezy rowniez dodaé, ze w pismach Ma-
ritaina mozna znalez¢ stowa, wskazujace na zgodno$¢ z pogladami przywo-
fanych filozofow. Maritain stwierdza, Ze uznanie znaczenia rozumu nie moze
prowadzi¢ do przecenienia jego roli, czyli do racjonalizmu, przyznajacego
rozumowi prawo nie tylko do mierzenia, ale takze do kreowania wartosci.
W nastepujacy sposdb wskazuje on na niebezpieczenstwa zwigzane z racjo-
nalizmem:

Istota racjonalizmu polega na tym, ze z rozumu ludzkiego i jego zawartoSci
ideologicznej czyni si¢ miare tego, co jest. To istne szalenstwo! Wszak rozum
ludzki nie posiada innej zawarto$ci niz ta, ktorg otrzymat od rzeczy. Tego rodza-
ju inflacja rozumu jest oznaka i przyczyna wielkiej stabosci. Ostabiony rozum
traci zdoIno$¢ ujmowania rzeczywistosci i po pewnym okresie zarozumiato$ci
musi abdykowac¢ i wpada wtedy w antyintelektualizm, woluntaryzm, pragma-
tyzm. [...] Realizm, jako Ze szanuje przyrodzona pokor¢ rozumu, pozwala na
jego zwycieski pochod w dziedzinie poznania bytu®.

Przekonanie co do tego, ze rozumowanie powinno posiadac silne podstawy
w dziedzinie sadow, jest fundamentem, do ktorego odwotuje si¢ Maritain,
proponujac wlasng koncepcje¢ liberal education. Jest on przekonany, ze edu-
kacja liberalna powinna rozwija¢ najpierw zdolno$¢ sadzenia, a nastgpnie
zdolno$¢ rozumowania. Przyjrzyjmy si¢ temu stanowisku, zatrzymujac si¢
najpierw nad rozplanowaniem edukacji liberalnej. Maritain wyroznia trzy
etapy w edukacji cztowieka: 1) edukacje podstawowag/elementarng, 2) edu-
kacje humanistycznag (obejmujaca szkote $rednia i college — w swojej pracy
odnosi si¢ do amerykanskiego systemu ksztatcenia) oraz 3) studia wyzsze.
Odzwierciedlaja one, jego zdaniem, nie tylko okresy w dojrzewaniu czlo-
wieka, ale odnosza si¢ takze do trzech rodzajow uzyskiwanej w trakcie

4 Por. tamze, s. 192-193.
4 J. Maritain, Trzej reformatorzy, s. 127-128.
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rozwoju intelektu wiedzy*. Swiat dziecka jest $wiatem wyobrazen, ktore
pojawiajg si¢ powoli w rozumie, stajac si¢ fundamentem dla poje¢. Owe
wrazenia nie sg jeszcze uporzadkowane i mieszaja si¢ ze sobg w $wiecie
wyobrazni*’. Na tym etapie dziecku potrzebna jest edukacja elementarna,
w ktorej kontakt z rzeczywisto$cig przyczynia si¢ do tworzenia wyobrazen
i ksztattujacych si¢ na ich podstawie poje¢. Rozwdj intelektualny nastolatka
zwigzany jest — zdaniem Maritaina — z tworzeniem sadow. Ow rozwéj po-
winien by¢ zatem inspirowany i stymulowany poprzez prawde. Nastolatek
powinien zbliza¢ si¢ do rzeczywistosci, poznawac ja, a nie przyswajac sobie
teorie, czyli struktury intelektualne. Poznanie prawdy Maritain przeciwsta-
wia erudycji*®. Czasem zetknigcia z teoriami oraz nauki operowania nimi
jest dopiero czas studiow wyzszych — jest to etap rozwoju rozumowania.
Bledem — w opinii Maritaina — jest proba napetienia umystu dziecka na-
uka/wiedza wlasciwg dla oséb dorostych, bedacych ekspertami w réznych
dziedzinach®. Edukacj¢ liberalng Maritain umieszcza przede wszystkim na
poziomie college’u, gdzie powinna — jego zdaniem — by¢ rozwijana zdolnos¢
sadzenia, oraz na poziomie studiow wyzszych, gdzie powinno si¢ dazy¢ do
zbudowania jednos$ci migdzy réznymi dziedzinami wiedzy, a wiec gdzie do-
konuje si¢ rozwdj rozumowania i operacje na teoriach, ideach.

Edukacja liberalna na poziomie college’u ma na celu przede wszystkim
wprowadzenie dojrzewajacego cztowieka w wielkie osiagnigcia ludzkiego
umystu, w rézne dziedziny wiedzy, przy czym chodziloby przede wszystkim
o0 to, aby nastolatek zrozumiat ich sens, a nie stawat si¢ ekspertem w owych
dziedzinach®. Maritain pisze, ze chodzi o to, aby mtody cztowiek zrozumiat
sens muzyKki, nie stajac si¢ muzykiem, czy sens fizyki, nie stajac si¢ fizykiem®'.
Maritain okresla tez, w jakie dziedziny powinien — jego zdaniem — zostacé
wprowadzony nastolatek. Pierwszy rok nauczania powinien zosta¢ poswie-
cony matematyce oraz poezji, obejmujac nast¢pujace przedmioty (kolejnose
wskazuje na znaczenie): 1) matematyke, literature, poezje; 2) logike; 3) jezy-
ki obce 1 histori¢ cywilizacji. Dla drugiego roku wiodace powinny by¢ nauki
przyrodnicze oraz sztuki pigkne, a program powinien obja¢: 1) fizyke 1 nauki
przyrodnicze; 2) sztuki pickne, matematyke, literature i poezje; 3) historig

4 Por. tenze, Education, s. 58, 60.
4 Por. tamze, s. 60-61.

4 Por. tamze, s. 62

Por. tamze, s. 59.

0 Por. tamze, s. 63.

49

I Por. tamze.
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nauki. W trzecim roku uczen powinien zmierzy¢ si¢ z filozofia, studiujgc:
1) metafizyke, filozofi¢ przyrody, teori¢ poznania, psychologi¢ (rozumiang
jako antropologia); 2) fizyke i nauki przyrodnicze; 3) matematyke, literaturg
i poezj¢ oraz sztuki pigkne. W ostatnim roku nauki uwaga powinna zosta¢
skupiona na etyce i filozofii politycznej, a program powinien objac: 1) etyke,
polityke i filozofi¢ spoteczng; 2) fizyke i nauki przyrodnicze; 3) matema-
tyke, literaturg, poezje, sztuki pigkne, histori¢ cywilizacji i histori¢ nauki.
W przypisie dodaje takze, ze edukacja liberalna opcjonalnie powinna zostac
poszerzona o teologie, ktorej w dalszej czesci ksigzki poswieca duzo wiecej
uwagi®.

Sam program nauczania w college’u nie do konca oddaje specyfike
sformutowanej przez Maritaina propozycji edukacji liberalnej na tym eta-
pie. Aby ja odkry¢, nalezy przyjrzeé si¢ temu, jak powinny by¢ nauczane
poszczegdlne przedmioty. Francuski filozof podkresla, ze chodzi przede
wszystkim o to, by umyst przylgnat do obiektywnej rzeczywistosci, gdyz
owo przylgniecie buduje wyzwalajacg moc*. Droga do tego ma by¢ chociaz-
by lektura wielkich dziet literatury, ktora pozwoli dojrzewajacemu umystowi
zebra¢ wiedze¢ na temat cztowieka i zmierzy¢ si¢ z waznymi egzystencjalnie
pytaniami. Dziela literatury proponuja przezycie prawdziwej przygody du-
chowej, zapraszajac do spotkania z wewnetrznym $wiatem jakiego$ czto-
wieka, a w konsekwencji pomagaja odkry¢, czym jest honor, lito$¢, rozpacz,
godnos$¢ cztowieka i jego ducha, wielkos¢ ludzkiego przeznaczenia, mitos¢
i mitosierdzie, uwiktanie dobra i zta czy mito$¢ rodzaju ludzkiego (caritas
humani generis)*. Przeciwienstwem lektury wielkich dziet literatury jest
czytanie i uczenie si¢ z podrecznikow, ktore skupiajg sie na praktycznych
btahostkach i czynig z cztowieka ofiar¢ koniecznosci «bycia poinformowa-
nym»*>. Przekonania Maritaina dobrze oddaja stowa:

najlepszym srodkiem do tego, by nie by¢ ksigzkowym, jest unika¢ jak dzumy
podrecznikow i tekst-book’6w, nawet podrecznikow wiedzy eksperymentalne;j,
natomiast czytac ksigzki, czyta¢ je namigtnie i tapczywie; zrozumie¢ wreszcie
[...], ze studium zycia konkretnego staje si¢ putapka, jesli rozprasza ono uwage
dorostego czy dziecka na ,,praktycznych” btahostkach, przepisach psychotech-

52 Por. tamze, s. 67-68.

3 Por. tamze, s. 44.

% Por. tenze, Moralne, s. 142; tenze, Education, s. 68—69.
55 Por. tenze, Dynamika, s. 35-36.
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nicznych i nieskonczonej liczbie utylitarnych czynnosci wbrew autentyczne-
mu, konkretnemu zyciu rozumu i duszy*S.

Podobny cel wpisany jest w nauczanie filozofii, ktora powinna przede
wszystkim budzi¢ rozum, a nie przekonywa¢ do okreslonego systemu, stad
Maritain postuluje czytanie na przyktad dialogéw Platona, cho¢ daleki jest
od przyznania shusznosci platonizmowi®’. Zdaniem Maritaina, ani bogaty
materiat teoretyczny, wielo$¢ réznego rodzaju informacji i erudycja, ani zna-
jomos¢ metod pracy intelektualnej nie przyczynia si¢ do zbudowania wolno-
$ci w cztowieku, jezeli nie zostanie w nim obudzona duchowa natura’®,

Interesujace jest stanowisko Maritaina na temat wlgczenia w program
nauczania takze teologii. Uwaza on bowiem, ze kwestie teologiczne i kon-
trowersje z nimi zwigzane (dotyczace zwlaszcza relacji miedzy naturg i ta-
ska) przenikaty rozwoj kultury i cywilizacji zachodu i caly czas pracuja w jej
glebi. Bez znajomosci teologii nie sposob zatem zrozumie¢ ani historii inte-
lektualnej wiekow XVI, XVII czy XVIII, reformacji i kontrreformacji, we-
wnetrznego ksztaltu spoteczenstw, na przyktad spoteczenstwa angielskiego,
czy idei praw cztowieka, ani obecnego czasu oraz znaczenia jego wewnetrz-
nych konfliktow*’.

Za wprowadzeniem teologii do programu nauczania zdaje si¢ przema-
wiac jeszcze jeden argument. Celem edukacji liberalnej jest — wedhug Ma-
ritaina — nabycie madrosci. Francuski filozof wyrdznia jednak rozne rodza-
je madrosci. W jego pismach pojawia si¢ zestawienie madrosci hinduskiej,
greckiej oraz madro$ci Starego Testamentu. Madros¢ hinduska ma w jego
opinii stuszny kierunek — jej celem jest osiggnigcie boskiej wolnosci, czyli
jest madroscig zbawienia. Jej wada jest jednak to, ze upatruje mozliwosci
osiagnigcia wolno$ci w ascetycznym i mistycznym wysitku natury ludzkie;j,
wskazuje na szereg przepisow 1 metod doskonalenia si¢ 1 kontemplacji, kto-
rych ostatecznym wykwitem jest buddyzm®. Madros¢ grecka nie posiada
tego kierunku, nie jest madroscig zbawienia — jest to madros¢ tego Swia-
ta — dazy do racjonalnego poznania wszech§wiata, do poznania bytu jako
bytu i jego przyczyn. Nie jest jednak w stanie odpowiedzie¢ cztowiekowi na

¢ Tenze, Od filozofii, s. 71.

7 Por. tenze, Education, s. 71-73.
8 Por. tamze, s. 42-43.

% Por. tamze, s. 73-74.

¢ Por. tenze, Nauka, s. 22-23; tenze, Wplyw chrzescijanstwa na filozofie moralng, w:

tenze, Pisma, s. 219-220.
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najwazniejsze pytanie — nie potrafi wskazaé, jak osiggnac¢ witasne spehienie.
W konsekwencji schodzi na manowce, poniewaz prowadzi do zwatpienia
w mozliwosci medrca®. Madros¢ Starego Testamentu jest — podobnie jak
madro$¢ hinduska — madroscia zbawienia i wyzwolenia; wskazuje bowiem,
na czym polega osiagniecie przez czlowieka jego osobowej petni. W przeci-
wienstwie jednak do madros$ci hinduskiej nie twierdzi, ze cztowiek moze si¢
spetnic¢ dzigki wlasnemu wysitkowi. Stoi ona na stanowisku, ze osobowos$¢
ludzka moze osiaggnaé zbawienie — wtasng petnig¢ — tylko dzicki osobowo-
$ci boskiej, ktora jej si¢ oddaje®>. Wynika stad, ze poszukiwanie madrosci
domaga si¢ czerpania nie tylko z ludzkiej refleksji, ale takze ze zrodet reli-
gijnych.

W opinii Maritaina nowozytna filozofia — po zakwestionowaniu warto-
sci danych plynacych z religii — stangta bezradna wobec pytania o spetnienie
ludzkiego istnienia i zadowolita sie analizami praktycznych kwestii®*. Doko-
nujacy sie¢ w tym samym czasie rozwoj nauk szczegotowych przyczynit si¢
do tego, ze filozofia zaczeta analizowac i odzwierciedla¢ aktualne stany
wiedzy. Przy czym nauka dazy do opanowania rzeczywistosci materialne;j.
W konsekwencji $§wiat humanistyczny zostal podporzadkowany bogac-
twom jako swemu najwyzszemu celowi. Tendencja ta ujawnia si¢ zwlasz-
cza w deprecjonowaniu sensu ubdstwa®. Ubdstwo, ascetyzm w korzystaniu
z dobr materialnych nabieraja bowiem sensu, gdy na ludzkie zycie patrzy sie
w szerszej niz materialistyczna perspektywie. Stad, piszac o edukacji liberal-
nej, Maritain stwierdza: ,,Jestem przekonany, ze jednym z gtdéwnych zadan
naszych czaséw jest rozpoznanie zarowno roznicy, jak i organicznej relacji
miedzy teologig, majaca podstawy w wierze, i filozofia, majaca fundament
W rozumie”®.

! Por. tenze, Nauka, s. 26-27; tenze, Wplyw, s. 220-221.

2 Por. tenze, Nauka, s. 29-31; tenze, Wphw, s. 221-222; tenze, Czlowiek i ludzki los,
w: tenze, Pisma, s. 399-405.

% Por. tenze, Nauka, s. 43—45, 89-90; tenze, Trzej reformatorzy, s. 124.

¢ Przekonania Maritaina odzwierciedlaja bardzo wymowne stowa: ,,Ubogie $rodki, sens
ubostwa jako oznaki najwyzszego poznania i jako oznaki najmadrzejszego ustroju ekonomicz-
nego, sa zastapione przez bogate srodki i przez powszechna zartocznos¢. Jest rzecza bardzo
znamienng, ze panowanie nauki podniesionej do godnosci bostwa i panowanie pienigdza miaty
SWoja pierwsza zwiastujaca jutrzenke w jednej i tej samej godzinie, w zaraniu nowozytnego
Swiata”. Tenze, Nauka, s. 46.

% Tenze, Education, s. 82.
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Maritain uwaza, ze edukacje humanistyczng powinien otrzymac kaz-
dy, zanim wejdzie w etap dorostosci, argumentujac to dwoma wzgledami.
Po pierwsze, uwaza, ze wprowadzanie specjalizacji na poziomie college’u
jest przemoca na §wiecie mtodego cztowieka®, a po drugie, jest przekonany,
ze postep w przygotowaniu zawodowym, technicznym i naukowym bedzie
szybszy 1 lepszy, jezeli wybor dalszej edukacji zostanie poprzedzony edu-
kacja liberalng i uniwersalng. Edukacja mtodego cztowieka nie zostanie bo-
wiem zniszczona przez niedojrzala specjalizacje®’.

Edukacja liberalna powinna — zdaniem Maritaina — znalez¢ dopetienie
w ksztatceniu uniwersyteckim. Na czym miataby ona polega¢ na tym pozio-
mie ksztatcenia? Jego zdaniem, od kazdego studenta powinno si¢ wymagac,
aby — bez wzgledu na wybrang przez niego specjalizacje — osiaggnat pewien
poziom sprawno$ci w dziedzinach, ktdre tworzg serce uniwersyteckiego zy-
cia. Kazdy student powinien zatem by¢ zobowigzany do uczeszczania na
okreslong ilos¢ kursow czystej, uniwersalnej wiedzy. Wymusi to tez na in-
stytutach podjecie glgbszej wspotpracy. Maritain wyraza poglad, Ze nie jest
mozliwe pozyteczne wykorzystanie wiedzy technicznej ani osiaggnig¢ nauk
praktycznych bez dobrego przygotowania ogdlnego, bez poglgbionego rozu-
mienia cztowieka i otaczajgcej go rzeczywistosci®®.

Z zaproponowanej przez Maritaina koncepcji liberal education wynika,
ze zadaniem tego typu ksztalcenia jest przede wszystkim zbudowanie pew-
nej jednosci wiedzy w cztowieku. Nie moze ona powodowac rozproszenia
wiedzy 1 nieprzystawalnosci wiedzy z jednej dziedziny do drugiej. Jednos¢
jest wymagana, jezeli celem edukacji jest osiggniecie dojrzatosci przez czto-
wieka. Zdaniem Maritaina, jezeli czlowiek nie przezwycigzy wewnetrznej
wielo$ci sit, a szczegodlnie r6znych pradow wiedzy i wierzen oraz roznych
energii zyciowych, ktore graja w jego umysle, bedzie on nieustannie bardziej
stuga niz wolnym cztowiekiem®. Jak twierdzi Maritain, nie chodzi o to, ,,by
edukacja, elementarna czy wyzsza, miata poswigcic si¢ uczynieniu dziecka
czy mtodego cztowieka medrcem; powinna ona poswigcic si¢ wyposazeniu
ich umystow w wiedze zywa i uporzadkowang, ktoéra pozwoli im postgpo-
wac¢ ku madrosci, kiedy osiagng wiek dorosty”.

% Por. tamze, s. 64.

7 Por. tamze, s. 63.

% Por. tamze, s. 80.

% Por. tamze, s. 45-49.

" Tenze, Dynamika, s. 38.
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Whioski

Przeprowadzony przez Jacques’a Maritaina namyst nad ludzka wolno-
$cia, jej rozwojem, jego uwarunkowaniami zwigzanymi z rozwojem intelektu
i wreszcie nad edukacja liberalng wywotuje szereg refleksji i pytan. Z jednej
bowiem strony Maritain wyraza przekonanie co do koniecznosci zachowa-
nia i wzmocnienia edukacji liberalnej dojrzewajacego cztowieka, a z drugiej
strony — bazujac na filozofii tomistycznej — formutuje szereg wnioskow od-
nos$nie do ksztattu owej edukacji, koniecznych do zrealizowania, jezeli ta ma
faktycznie prowadzi¢ do ksztaltowania wolnosci wychowanka. Sprobujmy
odczytaé niektore z nich w odniesieniu do wspotczesnej rzeczywistosci edu-
kacyjnej, pomijajac przy tym kwestie samej wartosci edukacji liberalne;j.

1) Z przemyslen Maritaina wynika, ze edukacja liberalna jest praktycz-
nie jedyna mozliwoscia wspierania dojrzewajacego cztowieka w osigganiu
wolnos$ci, a rownocze$nie nie gwarantuje ona, ze owa wolno$¢ zostanie
osiggnigta. O osiggnigciu wolnosci decyduja w ostatecznosci inne czynni-
ki — przede wszystkim rozwdj mitosci w woli, w tym rozwdj mitosci Boga.
Aby zobrazowac teze, wysuwang przez Maritaina, odwotajmy si¢ do mi-
osci rodzica do dziecka. Rozwdj intelektualny moze pomdc owej osobie
w okresleniu, jakie dziatania w odniesieniu do dziecka sg dobre, a jakie zte.
Mitosé¢ dziecka (jako odniesienie woli a nie rozumu) sprawia, ze rodzic po-
dejmuje owe dziatania, nawet jezeli wymagaja one poswiecenia wielu dobr
osobistych (czego nie zrobilby prawdopodobnie w odniesieniu do innego
dziecka). Wykazuje si¢ zatem wolnoscia w znaczeniu niezdeterminowania
czynnikami cielesnymi. Mito$¢ dziecka moze jednak sta¢ si¢ mitoscig ego-
istyczng, co objawia si¢ wycofaniem jej, gdy dziecko zaczyna dziata¢ wbrew
rodzicom, albo ograniczaniem wolnosci dziecka, nawet wtedy gdy osiaga
ono dojrzatos¢. Mitos¢ egoistyczna §wiadczy w gruncie rzeczy o nieosia-
gnieciu przez rodzicéw petnej wolnosci. Dopiero mitos¢ Boga (w ktorg wpi-
sana jest akceptacja cierpienia) przezwycieza egoizm i umozliwia osiagnig-
cie pelnej wolnosci w mitosci, nawet jezeli dziecko nie podaza droga dobra
z punktu widzenia rodzicow.

2) W edukacji liberalnej konieczne jest zachowanie wtasciwych propor-
cji migdzy rozwojem sadzenia a rozwojem rozumowania. Przeakcentowanie
rozumowania moze bowiem prowadzi¢ do tego, ze poddany takiej edukacji
dojrzewajacy cztowiek najpierw nie bedzie w stanie odrézni¢ w roznego ro-
dzaju teoriach danych pochodzacych z rzeczywistosci od elementéw doda-
nych, niekiedy bedacych logiczna teorig, a niekiedy posiadajacych prowe-
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niencj¢ ideologiczna, a w nastgpstwie tego porzadkowat bedzie wilasne zycie
oraz dziatalno$¢ zawodowa wedtug przyjmowanych teorii. Pojecie edukacji
liberalnej, jak si¢ okazuje, jest pojeciem niezwykle pojemnym, podatnym
na przyjecie takze tresci ideologicznych. Na czym miataby zatem polega¢ —
w opinii Maritaina — edukacja liberalna, jezeli chodzi o rozwo6j sadzenia?
Wezytujac si¢ w pisma francuskiego filozofa, dochodzi si¢ do wniosku, ze
to przede wszystkim odkrywanie cztowieka i jego doswiadczenia. Maritain
wskazuje, ze chodzi o zjawiska honoru, godnosci, litosci, mitosierdzia. Moz-
na by do tej listy dopisa¢ caly szereg innych zjawisk, takich jak: poczucie
wlasnej stabosci, przygodnosci wlasnego bytu; koniecznos¢ przebaczenia
zardbwno sobie, jak 1 innemu czlowiekowi; doswiadczenie wewnetrznego
rozdarcia migdzy dazeniem do dobra przyjemnego a powinnos$cia rezygnacji
z niego na rzecz dobra godziwego; poczucie winy, wynikajace z realizacji
dobra przyjemnego, ktore implikuje krzywde wyrzadzona innemu czlowie-
kowi itd. Wiele teorii, w tym teorii pedagogicznych, ignoruje zupehie te
zjawiska, co stanowi $wiadectwo, ze zrodzily si¢ one na fundamencie prze-
warto$ciowania rozumowania nad sagdzeniem. W edukacji liberalnej chodzi
zatem — wedlug Maritaina — o nawigzanie relacji umystu z rzeczywistoscia,
anie o zarzucanie umystu ré6znego rodzaju teoriami, ktére kompilowane pro-
wadza do oderwania umystu od rzeczywistosci i stworzenia w nim wyima-
ginowanego $wiata.

3) Interesujgce stanowisko zajmuje Maritain w kwestii wlaczenia tresci
teologicznych w program edukacji liberalnej. Dla wielu 0sob jakiekolwiek
odniesienie do Boga jest rOwnoznaczne z nienaukowoscig i stawiane w opo-
zycji do rozumu (jak rowniez prowadzace do swoistego zniewolenia). Tym-
czasem Maritain postrzega sfere religijng jako wazny wymiar zycia ludz-
kiego 1 uwaza, ze teologia jest konieczna do rozumowego wyjasnienia do-
$wiadczenia religijnego oraz stymulowania rozumnosci i wynikajgcej z niej
wolnosci cztowieka. Oceniajgc stusznosé tego stanowiska, odwotajmy si¢ do
coraz powszechniejszych postaw fundamentalistycznych. Przygladajac sie
wzrastajacej liczbie takich postaw, takze w sferze religijnej, mozna by zada¢
pytanie, na ile przyczyna ich popularnosci jest obecnos¢, a na ile wytaczenie
tresci teologicznych poza margines wspolczesnej edukacji. Zauwazmy jed-
nak, ze cztowiek poddajacy sfere religijng refleksji w ramach studium teo-
logii rozumie, ze wiara rodzi si¢ pod wptywem taski i dlatego nikt nie moze
zosta¢ zmuszony do przyjecia wiary, co prowadzi do tolerancji religijne;.
Osoby o pogladach fundamentalistycznych zdaja si¢ w ogodle tego nie rozu-
mie¢. Zatem to niezrozumienie sfery religijnej i w konsekwencji nieuporzad-
kowanie jej przez rozum moze skutkowa¢ fideizmem, co w praktyce prze-
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ktada si¢ na postawy fundamentalistyczne i na bezrefleksyjne wykonywanie
polecen przywddcow religijnych. Wyrugowanie edukacji religijnej z obszaru
edukacji prowadzi do tego, ze dojrzewajacemu cztowiekowi poddawanemu
edukacji liberalnej w ramach wspierania rozwoju jego wolnos$ci nie pozwa-
la si¢ skorzysta¢ z dorobku kultury europejskiej w obszarze refleksji nad
wiarg i religig. Skazany zostaje tym samym na konieczno$¢ samodzielnego
poszukiwania albo dziatania instynktownego w sferze religijnej, co moze
skutkowac jego zniewoleniem.

Podjete w niniejszym tekscie rozwazania stanowia jedynie gltos w dys-
kusji nad edukacja liberalng i nie stanowig z pewnoscig podstaw do kom-
pleksowej odpowiedzi na pytanie, jaki ksztalt powinna ona otrzymac. Ana-
lizy, jakie przeprowadzil Maritain, prowadza jednak niewatpliwie do inte-
resujacych wnioskow, ktorych nie sposob zignorowac, projektujac przebieg
wspolczesnej edukacji.

Liberal education according to Jacques Maritain
(Summary)

A specific character of the concept of liberal education formulated by Maritain
is connected to the fact that the French philosopher refers there to anthropological,
epistemological and ethical research conducted in the spirit of thomistic philosophy.
Therefore, the article first presents Maritain’s thoughts on human freedom which
develops together with human personality revealing; still, this can be destroyed if
human development leads towards individuality. Subsequently, the conditionings of
freedom development was analysed, with the focus both on the development of mind
and the development of will, also with the reference to religious development. In this
context, the third section includes analyses of liberal education formulated by Mari-
tain, where; according to him, one must maintain balance between the development
of judgement, which should take place in college, and the development of reason-
ing understood as learning how to use judgements within university education. The
conclusions emphasize not only the necessity of taking advantage of liberal educa-
tion, but also indicate its actual role in the process of supporting the development
of learner’s freedom (it is often overvalued). One can also find a discussion there
concerning the principles of liberal education in relation to judging and reasoning
according to Maritain, and references to theological issues included in this educa-
tion, which is specific for the French philosopher.

Keywords: Maritain; freedom; liberal education; judging; reasoning.
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Liberal education w ujeciu Jacques’a Maritaina
(Streszczenie)

Specyfika sformutowanej przez Maritaina koncepcji liberal education zwigzana
jest z faktem, ze francuski filozof odwotuje si¢ w niej do badan antropologicznych,
epistemologicznych i etycznych, prowadzonych w duchu filozofii tomistyczne;.
W artykule przedstawione zostaly wigc najpierw przemys$lenia Maritaina na temat
ludzkiej wolnosci, ktéra rozwija si¢ wraz z ujawnianiem si¢ ludzkiej osobowosci,
ale moze zosta¢ zniszczona, jezeli rozwoj cztowieka poprowadzony zostanie w kie-
runku jednostkowosci. Nastepnie analizie poddane zostaty uwarunkowania rozwoju
wolnos$ci, wérdd ktérych zwrdcono uwage zarowno na rozwoj rozumu, jak i na roz-
woj woli, odnoszac si¢ takze do rozwoju religijnego. W tym konteks$cie w punkcie
trzecim umieszczono analizy sformutowanej przez Maritaina koncepcji liberal edu-
cation, w ktérej nalezy zachowaé¢ — zdaniem francuskiego filozofa — réwnowage
miedzy rozwojem sadzenia, ktéry powinien dokonaé si¢ na poziomie college’u, jak
1 rozwojem rozumowania, rozumianego jako operowanie na sadach, ktory powinien
dokona¢ si¢ w ramach ksztatcenia uniwersyteckiego. We wnioskach autor zwraca
uwagg nie tylko na konieczno$¢ prowadzenia liberal education, ale takze wskazu-
je na jego rzeczywista role w procesie wspierania rozwoju wolnosci wychowanka
(czesto jest ona przeceniana). Omawia tez, na czym — wedtug Maritaina — powinna
polega¢ edukacja liberalna w odniesieniu do sadzenia i rozumowania, oraz odno-
si si¢ do charakterystycznego dla francuskiego filozofa wtaczenia w zakres tej edu-
kacji kwestii teologicznych.

Stowa kluczowe: Maritain; wolno$¢; liberal education; sadzenie; rozumowanie.






