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Biograficzna wspolnota wspomnien
»Ostatniego pokolenia” — mlodziez zydowska
wobec dylematow tozsamosciowych

Autobiografie mlodziezy zydowskiej jako zréodlo badawcze

W artykule chciatabym wskaza¢ na trajektorie losow edukacyjnych
w opowiesciach narracyjnych mtodych osob pochodzenia zydowskiego, kto-
rych okres dziecinstwa i wezesnej mtodosci przypadt na czasy miedzywojnia.
Do tego celu postuze si¢ zbiorem zredagowanym przez Aling Cata pod tytu-
tem: Ostatnie pokolenie. Autobiografie polskiej miodziezy zydowskiej okresu
miedzywojennego ze zbiorow YIVO Institute for Jewish Research w Nowym
Jorku, w ktérym zamieszczono i opatrzono krotkim komentarzem dwadzie-
$cia diariuszy polskiej mtodziezy zydowskiej, napisanych na konkursy ogto-
szone w roku 1932, 1934 i 1939 przez Zydowski Instytut Naukowy JIWO
w Wilnie. Postawy spoteczne oraz aspiracje zyciowe mlodziezy zydowskiej
w okresie migdzywojennym dojrzewaly w obliczu wzrastajacego kryzysu
gospodarczego, a takze nasilajacych si¢ postaw nacjonalistycznych w spo-
leczenstwie polskim. Na podstawie opublikowanych zrodet mozemy ustali¢
cechy spoteczno-ekonomiczne autoréw pamigtnikow, ich kompetencije jezy-
kowe, zaangazowanie religijne, krystalizujace sie przekonania polityczne',

* Dr Joanna Cukras-Stelagowska jest adiunktem w Katedrze Edukacji Dorostych na
Wydziale Nauk Pedagogicznych Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu.

' Por. K. Kijek, Polska akulturacja, zydowski nacjonalizm? Paradygmat akulturacji
bez asymilacji a Swiadomos¢ polityczna miedzywojennej mtodziezy zydowskiej na podstawie
autobiografii YIVO, w: K. Zielinski (red.), Wokot akulturacji i asymilacji zydow na ziemiach
polskich, Lublin 2010.
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czy zrekonstruowa¢ obraz matych miasteczek, wsi i prowincji, w ktorych
dojrzewali®. Jednym z wywotanych przez organizatoréw konkurséw tema-
tow sa takze doswiadczenia szkolne, ktore staty si¢ z kolei przedmiotem mo-
ich zainteresowan.

Zbidér autobiografii zebranych w ,,Ostatnim pokoleniu...” to wazny
materiat badawczy z uwagi na poruszana w wypowiedziach problematy-
ke mozliwych identyfikacji kulturowych, rosnacego dystansu spoteczne-
go oraz wplywu ideologii antysemickiej na ksztatt tozsamosci narodowe;j.
Pamig¢ prywatna poszczegdlnych autorow sklada si¢ w wigksza catosc,
tworzac swoista ,,wspolnote pamigci”. W tych subiektywnych i zindy-
widualizowanych opisach widoczna jest pewna homogenizacja postaw
oraz opinii, co umozliwia wskazanie wspolnych elementow, z ktorych kon-
struowana jest tozsamos¢ spoteczna.

Autorami analizowanych wspomnien jest mtodziez zydowska w wie-
ku 17-19 lat, wywodzaca si¢ z réznych srodowisk spotecznych, z réznych
czesci Polski w jej przedwojennych granicach. Znajduje si¢ ona zatem
w okresie tak zwanej pdznej adolescencji, kiedy to przyswajanie warto$ci
i ksztattowanie $wiatopogladu jest najbardziej intensywne. Przy wyborze
pamigtnikow A. Cala kierowata si¢ walorami poznawczymi. Starata si¢ po-
kaza¢ jak najszerszy wachlarz postaw, przekonan politycznych, wyboréw
zyciowych oraz afiliacji. Autobiografie zostaty napisane w jezyku polskim,
w trzech przypadkach (u mtodych 0s6b wywodzacych si¢ z rodzin ortodok-
syjnych) wystepowaly bledy jezykowe, jidyszyzmy i gwaryzm®. Do ksiazki
dolaczono takze cztery pamietniki Zydow z rodzin ortodoksyjnych powstate
w jidysz. Ta dysproporcja byta zamierzona, gdyz autobiografie spisane w je¢-
zyku zydowskim i hebrajskim stanowia oddzielng publikacje®.

Sciezki edukacyjne mlodziezy

Jednym z dominujacych elementéw pamigci autobiograficznej ,,Ostat-
niego pokolenia” sa do$wiadczenia szkolne, przy czym jednostkowe nar-

2 A. Cata (red.), Ostatnie pokolenie. Autobiografie polskiej mlodziezy zydowskiej okresu
miedzywojennego ze zbiorow YIVO Institute for Jewish Research w Nowym Jorku, Warszawa
2003.

3 Analizie poddatam biografie spisane w jezyku polskim (dodatam wspomnienia Ester,
ktora co prawda napisala swoj dziennik w jidysz, ale to jej pierwsza praca w tym jgzyku,
swoje dzienniki pisata po polsku).

4 Por. J. Shandler (red.), Awakening Lives. Autobiographies of Jewish Youth in Poland
before Holocaust, New Haven—London 2002 . W tym zbiorze znajduje si¢ takze pig¢ auto-
biografii autorow polskojezycznych (z tego cztery wydrukowane sa rowniez w ksiazce pod
red. A. Caty).
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racje wyraznie nakladaja si¢, tworzac plaszczyzng ,,wspdlnoty pamigci”.
Waznym no$nikiem tej pamigci staja si¢ przestrzenie zycia szkoty: jej ar-
chitektura, struktura organizacyjna, zatozenia programowe, normy, a przede
wszystkim spoteczno$¢. Za Tomaszem Maruszewskim wyréznitam trzy for-
my pamigci autobiograficznej, ktore w tym wypadku sa adekwatne rowniez
dla analizowanych wspomnien®: 1. pamie¢ okresow zycia (wczesne dziecin-
stwo — wiek szkolny — wczesna adolescencja — wezesna mtodosé); 2. pamigé
zdarzen ogolnych (szkota podstawa, gimnazjum, matura, pierwsze proby
usamodzielnienia i zarobkowania); 3. pamig¢ zdarzen specyficznych (pro-
blemy zdrowotne, utrata pracy jednego z rodzicow, $mierc rodzica, przerwy
w nauce, wycieczki szkolne, kolonie, wystapienia szkolne, bojki, znaczace
sukcesy szkolne, zle oceny, referaty polityczne, korepetycje, pierwsze formy
zarobkowania, pierwsze mito$ci).

W dwudziestoleciu dzieci zydowskie uczgszczaty do szkét powszech-
nych lub szkot panstwowych z polskim jgzykiem wyktadowym, prowadza-
cych rowniez nauke religii mojzeszowej (tzw. szabaséwek). W sytuacji, gdy
w danej miejscowosci istniata ,,szabasoéwka”, Zydzi uczeszczajacy do pu-
blicznych szkét przeznaczonych dla dzieci ré6znych wyznan mieli obowiazek
uczeszezaé do niej rdowniez w soboty (ale byly wowczas zwolnione z pisa-
nia, rysowania i robot recznych)®. W szkotach tych nierzadko brakowato
odpowiedniej kadry, a nauczycielami religii mojzeszowej byli czgsto chrze-
$cijanie, niezbyt dobrze przygotowani do nauki przedmiotu’. ,,Szabasowki”
nie spehiaty oczekiwan Zydéw, ktérzy walczyli o pafstwowa szkote dla
mniejszosci zydowskiej — nie uczono w nich j¢zyka hebrajskiego ani jidysz,
jedynie kilka godzin tygodniowo przeznaczono na nauke religii oraz histo-
rii zydowskiej®. Liczbg tych placowek z czasem redukowano, taczono je ze
szkotami powszechnymi. Pomyst ten spotykat si¢ z dezaprobata zarowno ze
strony srodowisk zydowskich ze wzgledu na przymus nauki w soboty, jak
i z protestami ze strony polskich $rodowisk nacjonalistycznych’.

Mimo postulatow parlamentarnych kot zydowskich nie udato si¢ stwo-
rzy¢ panstwowych szkot z zydowskim lub hebrajskim jezykiem nauczania.
Bujnie rozwijato si¢ natomiast szkolnictwo prywatne, prowadzone przez zy-
dowskie organizacje polityczne oraz kulturalno-o$wiatowe: szkoly z jezy-

5 T. Maruszewski, Pamieé autobiograficzna, Gdansk 2005, s. 16.

¢ Por. S. Mauersberg, Szkolnictwo powszechne dla mniejszosci narodowych w Polsce
w latach 1918—1939, Wroctaw—Warszawa—Krakow 1968, s. 163.

7 Por. R. Zebrowski, Z. Borzyminska, Po-lin. Kultura Zydow Polskich w XX wieku (za-
rys),Warszawa 1993, s. 106.

8 Por. R. Fiszman-Sznajderman, Mdj Lublin, Lublin 1989, s. 55 — cyt. za: K. Zielinski,
N. Zielinska, Jesziwas Chachmej Lublin, Lublin 2003, s. 28.

% Por. S. Mauersberg, dz. cyt., s. 163.
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kiem jidysz, jezykiem hebrajskim lub utrakwistyczne (z jezykiem polskim
i hebrajskim; polskim i jidysz; rzadziej z jidysz i hebrajskim)'®. Nadal funk-
cjonowalo szkolnictwo religijne: chedery, talmud-tory i jesziwy.

W praktyce wielu Zydéw posytato dzieci do szkot polskich, ktore byty
bezptatne, ale rbwniez z uwagi na to, ze ich ukonczenie utatwiato przejscie
na wyzszy stopien edukacji w Polsce!'. Wedtug danych z 1934-1935 roku
do szkoét publicznych (tacznie podstawowych, srednich, zawodowych, spe-
cjalnych, wyzszych) uczeszczato ponad 471 tys. dzieci i mlodziezy zydow-
skiej. Natomiast do szkot tworzonych przez mniejszos$¢ zydowska 244, 4 tys.
(w tym ponad potowa do szkoét religijnych: prowadzonych przez organiza-
cje Chorew — 80 tys., do zenskich chederéw Bejt Jakow 20 tys. dziewczat,
natomiast do chederow i gimnazjow prywatnych ponad 48 tys. dzieci zy-
dowskich)'2.

Autorzy pamigtnikoéw wywodzacy sig z rodzin postgpowych, czgsciowo
zasymilowanych, uczgszczali do polskich szkot podstawowych oraz gimna-
zjow powiatowych, a ich sytuacja finansowa byta stosunkowo dobra. Kryzys
gospodarczy lat trzydziestych przyczynit si¢ jednakze do czasowych przerw
w edukacji. Pomimo pogarszajacej si¢ sytuacji materialnej osobom z rodzin
zasymilowanych udawalo si¢ zda¢ mature, dwie z nich rozpoczety wyzsze
studia prawnicze. Jedynie mlody cztowiek postugujacy si¢ pseudonimem
,»Zyg. Hor” pod naciskiem ojca przerwal nauk¢ w gimnazjum i rozpoczat
praktyke w rodzinnym sklepie.

Znacznie trudniejsza sytuacje finansowa miaty wielodzietne rodziny or-
todoksyjne. Zgodnie z tradycja edukacja chtopcoOw rozpoczynata si¢ okoto
trzeciego roku zycia w chederach. Rownolegle w siodmym roku zycia po-
sylano ich do szkot powszechnych. Dziewczynki edukowane byty w domu
przez rodzicow. ,,Ester” jako jedyna z tej grupy autorek pamigtnikow miata
prywatnego domowego korepetytora (metameda). Jej trajektorie edukacyjne
byly wyjatkowe, gdyz ojciec postat ja do jednej z pierwszych szkot religij-
nych dla dziewczat na ziemiach polskich — szkoty Bejs-Jakow w Grojcu.
Rownolegle uczyta sig¢ w ,,szabaséwce”, co wymogta na rodzicach licznymi
prosbami. Poczatkowy entuzjazm z czasem przerodzit si¢ jednak w krytycz-
na refleksje:

10 Por. H. Chatupczak, T. Browarek, Mniejszosci narodowe w Polsce. 1918—1995, Lu-
blin 1998, s. 177.

' Por. tamze , s. 179.

2 W tym zestawieniu nie uwzgledniono stuchaczy akademii talmudycznych. Por.
R. Zebrowski, Dzieje Zydow w Polsce. 1918—-1939. Wybor tekstow Zrodiowych, Warszawa
1993, s. 110.
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Ja sama traktowatam szkotg powszechna jako co$ obcego, mimo ze byli w niej
zydowscy nauczyciele i nauczycielki. Nie przestrzegali jednak szabatu i mowi-
li wylacznie po polsku. Wedtug mnie byli to «nieszczgsliwi ludzie». Czutam, ze
nawet zydowska religia, ktorej mnie nauczyli, niewtasciwie byta przedstawia-
na. Nieraz zdarzalo sig, ze zaptakana stalam za drzwiami. Byly to konsekwen-
cje przeciwstawienia si¢ nauczycielce. Nie po to, by si¢ wywyzszac, ale by
pokaza¢, ze zle powiedziala. Tlumaczytam, Ze to lub tamto z historii [Zydow]
nie zgadza si¢ z tym, czego uczyli nas w szkole Bejs-Jakow. (...) Obrywatam
za to «tapes», ale przy kazdej sposobnosci znowu protestowatam. To wszyst-
ko jednak nie przeszkodzito mi w tym, zebym na zakonczenie roku szkolnego
otrzymata $wiadectwo z pigtkami ze wszystkich przedmiotow!'.

Czytajac wspomnienia ,,Ester”, mozna uzyskac takze sporo cennych in-
formacji na temat trudéw tworzenia szkot religijnych dla dziewczat. Dowia-
dujemy sig takze, jak duze wrazenie wywarto na niej pojawienie si¢ w Groj-
cu inicjatorki edukacji kobiet. Wspomniana przez nia Sara Szenirer zatozyta
w Krakowie w 1917 roku pierwsza tego typu szkote, w ktorej dziewczynki
uczyly si¢ czytania i pisania w jezyku hebrajskim i1 zydowskim. Placowki
podlegle organizacji Bejs Jakow (z ramienia partii Aguda) stawiaty sobie za
cel wychowanie dziewczat w duchu religijnym i narodowym. W 1924 roku
dziatato juz 19 tego typu szkol, a naukg pobierato w nich 2 tys. uczennic'.

W pozostatych przywotywanych w artykule rodzinach ortodoksyjnych
dziewczeta okoto siddmego roku zycia posytano do szkot powszechnych.
Nierzadko juz w szkole podstawowej zmuszone byly podejmowac prace
jako korepetytorki lub opiekunki do dzieci. Rezygnowaty z dalszej nauki
w gimnazjach polskich gltownie ze wzgledow religijnych, ale tez finanso-
wych. Charakterystyczne jest jednak, ze zadna z nich nie chciata poprzestac
na tym etapie edukacji — w ich pamigtnikach odnajdujemy niezwykle smutny
obraz skazania na samoksztatcenie w wieku zaledwie kilkunastu lat.

Dorastanie w trudnym okresie gospodarczym oznaczato dla kilkunastu
autoréw wspomnien dramatyczne pogorszenie warunkow bytowych rodzi-
ny i czasowe przerwy w nauce. Z powodu zaleglo$ci w czesnym musiaty
zmienia¢ szkote badz zawiesza¢ nauke, by podejmowac dorywcza prace.
Zdarzaty si¢ rowniez przypadki zamykania prywatnych szkot zydowskich
w trakcie roku szkolnego, co oznaczato jedno- lub dwusemestralne przerwy
w edukacji 1 konieczno$¢ powtornych egzamindw wstepnych. Jesli tylko
bylo to mozliwe, dzieci dorabiaty korepetycjami, uczyly si¢ z pozyczonych

13 Ester, w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 167.
14 Por. M. Eisenstein, Jewish Schools in Poland 1919—-1939. Their Philosophy and De-
velopment, New York 1950, s. 86.
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podrecznikow. Jednakze z uwagi na to, ze byly zle odzywione, czesciej cho-
rowaty, co skutkowato kolejnymi przerwami w nauce.

W dwoch rodzinach rzemieslniczych odnajdujemy wzmianki o funkcjo-
nowaniu prywatnych szkot hebrajskich. Szkoty tego typu, dziatajace glow-
nie w wojewddztwach wschodnich, ,,szerzyly ide¢ odrodzenia narodowego
Zydow droga stworzenia niezaleznego panstwa zydowskiego w Palestynie
i odrodzenia kultury hebrajskiej”'®. Utrzymywane byly przez dwie organi-
zacje. Pierwsza z nich — Jabne (pod auspicjami partii Mizrachi) — stworzyta
typ szkoly posredniej, koncentrujacej si¢ zar6wno na wychowaniu religij-
nym, jak i narodowym (w duchu syjonizmu)'®. Szkoty jej podlegte stanowity
swoiste potaczenie tradycyjnego chederu i nowoczesnej szkoty z przedmio-
tami $wieckimi. Jezykiem wyktadowym byt hebrajski (gtéwnie na kresach
wschodnich, gdzie jednak historii, a takze geografii Polski uczono w jezyku
polskim) lub polski (w wojewddztwach centralnych)!’. Druga organizacja
— Stowarzyszenie O$wiatowo-Kulturalne Tarbut — miata charakter §wiecki
i narodowy, a szkoty pozostajace pod jej kuratela ktadty nacisk na nauke je-
zyka hebrajskiego, niezbednego w nowopowstatym panstwie palestynskim!®,
,(1na” obok szkoty hebrajskiej ukonczyta polska szkote koedukacyjna, a na-
stepnie kontynuowata nauke w trzyletniej Szkole Handlowej. Nie poswigca
jednak edukacji w szkole hebrajskiej wiele miejsca w swoim pamigtniku.
Natomiast ,,Lejzer” ukonczyt szkote hebrajska w Lodzi przy ul. Cegielnia-
nej, ktora ocenit pozytywnie, dostrzegajac dziatanie samorzadu szkolnego,
sadu kolezenskiego i samopomocy uczniowskiej: ,,Na swietlicach odbywaty
si¢ pogadanki [0 sprawach, na temat ktorych] w szkole si¢ nie uczylismy:
jak np. socjalizm, demoralizacja mtodziezy i zwalczanie [tego zjawiska]
w XX wieku, organizacja syjonistyczna, z dr Herzlem na czele itp. Referaty
przygotowywali uczniowie sami. Nauczyciele byli naszymi gosémi”".

Przestrzenie szkoly

Niezaleznie od typu szkoty, do jakiej uczeszczata mtodziez, waloryza-
cja siebie w roli ucznia wypada zazwyczaj bardzo pozytywnie. Autorzy dia-
riuszy czg¢sto i chetnie w swoich narracjach autobiograficznych sytuuja si¢

15 S. Mauersberg, dz. cyt., s. 177.

16 Por. R. Zebrowski, Z. Borzyminska, dz. cyt., s. 97.

17 Por. S. Chmielewski, Stan szkolnictwa wsrod Zydéw w Polsce, ,,Sprawy Narodowo-
sciowe” 1 (1937) — cyt. za: S. Mauersberg, dz. cyt., s. 177.

18 Por. D. Dachowka, Szkolnictwo hebrajskie w Polsce, ,,Sprawy narodowo$ciowe”
3/4 (1935) —cyt. za: S. Mauersberg, dz. cyt. , s. 178.

19" Lejzer Gieguzinski, w: A. Cala (red.), dz. cyt., s. 246.
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w gronie najlepszych ucznidow, podkreslajac swoj mtodzienczy zapat do na-
uki, zaangazowanie w zycie szkolne (samorzad, gazetka szkolna, sad szkol-
ny, przedstawienia teatralne, opicka nad stabszymi uczniami). Akcentuja
takze talenty jezykowe, humanistyczne. Jedynie dwoch autorow przyznaje
si¢ w pamigtnikach do powazniejszych probleméw szkolnych, zwiazanych
w szczego6lnosci z przedmiotami $cistymi oraz brakiem motywacji do nauki.

Aspiracje edukacyjne byly ogromne. Niektérzy miodzi Zydzi juz
w dziecinstwie wykazywali zamilowanie do studiowania powaznej literatury
naukowej. ,,Bronka” przekonuje w swoich wspomnieniach, iz w wieku dzie-
wigciu lat znata teksty z zakresu krytyki literatury, psychologii, medycyny
i pedagogiki. ,,Zen-Ka” wychowywata sie w domu, w ktérym wszechobecna
byta literatura polska, niemiecka i zydowska. Po powazna lekturg filozoficz-
na (m.in. Hegla, Kanta, Spinoze i Marksa) siggal ,,Modestus”, przyznajac si¢
jednoczesnie do wakacyjnej lektury romanséw i kryminatow.

Bardzo zréznicowana jest natomiast diagnoza jakosci ksztatcenia. Naj-
czesciej obraz szkoty to charakterystyka cech architektonicznych budynkow,
klas szkolnych, rozktadow zajeé, sukcesow, porazek edukacyjnych, pierw-
szych przyjazni czy antypatii uczniowskich oraz prezentacja sylwetek bar-
dziej i mniej lubianych nauczycieli. Krytyce poddawani sa przede wszystkim
nauczyciele za przemoc stowna, protekcje, niepunktualnosc, a takze niekom-
petencje dydaktyczne (np. udzielanie lekcji po akademicku, faworyzowanie
wybranych uczniow). W kilku opisach pojawiaja si¢ wzmianki o stosowaniu
przez belfréw kar cielesnych:

Profesorowie byli mi na ogét obojetni. Nie lubilem tylko naszego gospodarza
klasy. Staral sobie bowiem nada¢ wieku (byt mtody) i powagi biciem. Uderze-
nia prgtem byty bolesne. Szkota malo si¢ wtedy nami zajmowata. System wy-
chowawczy polegal na terroryzowaniu nas lub zapisywaniu niezliczone;j liczby
dwdj. Czesto uzywano tez karcerow jako kary za nasze ,,przestgpstwa”. W ten
sposéb traciliSmy nieraz potowe niedzielnego wypoczynku®.

Obrazy zycia szkolnego to rowniez prezentacja sylwetek wybitnych wy-
chowawcow, cenionych za zdolno$ci oratorskie, umiejgtno$¢ dzielenia sig
pasja, prowadzenie zaje¢ w formie dyskusji. Zdarzaja si¢ w narracjach bio-
graficznych wnikliwe obserwacje pedagogiczne. ,,Bronka” w piatej klasie
odkryta, ze oprocz zwyktych belfrow zdarzaja si¢ takze prawdziwi pedago-
dzy. Szczegdlne miejsce w swych wspomnieniach poswigcita historykowi,
ktory wprowadzit system daltonski: podzielit klas¢ na dwie grupy, mniej
zdolni pracowali z podrecznikiem, zdolniejsi opracowywali referaty na pod-

2 Lud. (Ludwik Stockel), w: A. Cala (red.), dz. cyt., s. 345.

Paedagogia_2_32_2013.indb 191 2014-05-07 10:35:19



192 Joanna Cukras-Stelagowska

stawie zrodet oraz literatury pigknej. W efekcie uczniowie z tej drugiej grupy
nie znali na pamig¢ dat, poznali za to ducha epoki, potrafili wykry¢ analogie
i znalez¢ odzwierciedlenia zdarzen historycznych w literaturze, ,,doznali glg-
bokich wzruszen estetycznych™!,

Tradycja wychowania a modernizacja

W ,,opowiesciach narracyjnych” ujawniane sa konflikty miedzypoko-
leniowe, szczegoblnie na tle wychowawczym. W opozycji do §wiatopogladu
poprzedniej generacji konstytuuje si¢ odrgbna Swiadomos$¢ pokoleniowa,
a co za tym idzie inne oczekiwania postaw rodzicielskich oraz odmienne
aspiracje edukacyjne. Rodzice i dojrzewajaca mlodziez musza zmierzy¢ si¢
z problemem awansu spotecznego poprzez edukacj¢ w szkole publicznej
badz zachowaniem wiernosci tradycji oraz ksztatceniem w szkotach zydow-
skich. Plany dalszej nauki ,,Sary Kopytko” rozwialy sig, gdy religijni rodzi-
ce nie zgodzili sig, aby chodzita do szkoly w soboty. Zrezygnowac¢ z nauki
w gimnazjum ze wzgledoéw religijnych musiata ,,Eter”, ktora nie uzyskata
zwolnienia z zaje¢ w soboty oraz ,,Hanna” i ,,Gina”, przekonane, ze beda
musialy ztamac zasady religijne. Obawy rodzicow nie do konca byty jed-
nak uzasadnione, gdyz Rozporzadzenie Ministerstwa Wyznan Religijnych
i O$wiecenia Publicznego z 1925 roku gwarantowato uczniom zydowskim
zwolnienie w soboty z pisania, rysowania, robot recznych (obecnosc tego
dnia na zajeciach byla jednak obowiazkowa)*.

Strach rodzicow przed laicyzacja nierzadko wiazat si¢ z chgcia odizo-
lowania od wszelkich przejawdéw kultury masowej. Wychowana w §rodowi-
sku chasydzkim ,,Ester” wielokrotnie w swojej autobiografii akcentowata, ze
ojciec zabraniatl jej czytania polskich ksiazek, chodzenia do kina, a zezwolit
na edukacje w szkole powszechnej dopiero pod koniec edukacji w Bejs-Ja-
kow. ,,Ester” mogta jednak liczy¢ na wstawiennictwo matki przy zapisie
do biblioteki miejskiej, dzigki czemu miata kontakt z literatura polska oraz
klasyka §wiatowa. Wywodzacy si¢ z wielodzietnej ortodoksyjnej rodziny
»Mars” podkreslat, ze rodzice starali si¢ da¢ mu jak najlepsze wyksztalcenie,
ich uwaga byla skoncentrowana jednak na naukach judaistycznych, przygo-
towaniu do rabinatu. Nie liczyli si¢ z jego indywidualnoscia, stosowali mno-
stwo zakazow wychowawczych (np. zakaz gry w pitke, mimo jego mitosci
do sportu).

2l Bronka, w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 66.
22 S. Mauersberg, dz. cyt., s. 162-163.
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Podporzadkowac¢ si¢ woli ojca musiat takze mtodzieniec o pseudonimie
»Zyg. Hor.”, mimo iz w chederze czg¢sto buntowat sig, ptakat, a nawet ucie-
kat z zajg¢. Panicznie bat si¢ swojego rebe, ,,ktorego metody pedagogiczne
pozostawiaty nawet dla malcow wiele do zyczenia™*. W opozycji do eduka-
cji wezesnoszkolnej w chederze, mtodzi chtopcy poddani rownoleglej edu-
kacji w szkole publicznej rysowali jasniejszy obraz tej drugiej: ,,Mimo mego
lenistwa i niechgci do nauki, mimo wykrecania si¢ od zadan, mimo poprze-
kreslanych zeszytow, w ktorych stawiatem jakies iscie ,.kabalistyczne” znaki
[zamiast liter], okres tych paru lat spedzonych w tej mojej jedynej szkole
nalezy do najpigkniejszych dni mego wczesnego dziecinstwa’.

Zte wspomnienia zwiazane z edukacja w chederze miat réwniez ,,EM.
TEPA”, ktory czgsto przed potudniem uciekat z chederu, poniewaz wolat
gra¢ w pitke. Ostatecznie postawit na swoim. W wieku o$miu lat przestat
uczeszczaé do szkoltki religijnej, ukonczyt za to siedem klas szkoty po-
wszechnej:

Dopiero silna kontrastowo$¢ miedzy pierwsza ,,szkota” a ta druga, prawdzi-
wa wyrwala mnie z biernosci. Widzac czystosé klasy szkolnej, zrodzita si¢ we
mnie odraza do brudnej, zadymionej izby chederowej. Ludzki wyglad nauczy-
ciela, do ktérego poréwnywalem mojego ojca, noszacego si¢ po europejsku,
kazat mi nienawidzi¢ tego drugiego ,,nauczyciela”, w brudnym czarnym cha-
facie, zawsze w czapce i wciaz tez z ,,probkami” jedzenia na swej czarnej, nie-
rozczesanej brodzie®.

Wielokrotnych ucieczek z chederu prébowatl ,,Heniek G.”, ktory nie
mogt znies¢ catodziennej nauki ani sposobow uczenia:

Przy stole stat srogi metamed, trzymal dtuga patke w reku 1 walit nig o stot, a my
wszyscy (bylo nas moze ze czterdziestu kilku) kiwaliSmy si¢ catym tutowiem
ichoremkrzyczeli$my $piewnym glosem za uderzeniamipaty.|[...]. Gdy metamed
przestal wali¢ w stot, wowczas dopiero zamilkli wszyscy. Nierzadko zdarzato sig,
ze chtopcy zamiast powtarza¢ bezmyslnie za metamedem, rozmawiali migdzy
soba o wlasnych sprawach, albo tez po prostu przeklinali rebego. Biada jednak
bytatakiemu, gdy zostat przezrebego przytapany! Bytkatowany tak, ze miatsobie
do zapamigtania na dlugie czasy!*

2 Zyg. Hor.,, w: A. Cala (red.), dz. cyt., s. 486.
2* Tamze.

3 EM.TEPA, w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 209.
% Heniek G., w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 73.
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Wypowiedzi pamigtnikarskie potwierdzaja opini¢ historykow na temat
niskiego poziomu nauczania, kwalifikacji nauczycieli chederow oraz warun-
kow nauki w domu metameda?’. W 1919 roku w zwiazku z wprowadzeniem
powszechnego obowiazku szkolnego mozliwo$¢ dalszego funkcjonowania
chederow uzalezniona zostata od wprowadzenia modernizacji. W chederach
nowego typu na przedmioty religijne nalezato przeznaczy¢ od 27 do 37 go-
dzin tygodniowo, za$ na przedmioty §wieckie przecigtnie 12 godzin. Nauka
miata trwac 8 lat (poczawszy od 6 roku zycia dziecka)?®. Udato si¢ zrefor-
mowac przede wszystkim chedery w duzych miastach, natomiast na pro-
wincji funkcjonowaty tradycyjne, ktore nadal nie wprowadzily przedmiotow
swieckich i nie zwalnialy uczacych si¢ w nich dzieci z obowiazku szkolnego.

Edukacja w szkole publicznej, jak rowniez codzienne kontakty z kul-
tura polska, poglebiaty rozterki religijne mtodych Zydéw, a takze wymo-
gly na nich indywidualne redefinicje przywiazania do judaizmu ortodoksyj-
nego badz do srodowiska chasydzkiego. ,,Ester”, ktéra okresla siebie jako
gleboko wierzaca zydowke, z pietyzmem odnoszaca si¢ do tradycji, ,,nie
chciata kwestionowaé ortodoksyjnego wychowania, ale chciata wyjechac,
poznawa¢ inny $wiat i ludzi. Pozna¢ inny sposdb zycia”®. Zwatpienie reli-
gijne przezywal rowniez ,,Mars”, jego zdaniem religia jest bardziej ludzka
niz boska, a wartosci etyczno-religijne mozna zastapi¢ odpowiednim wy-
chowaniem™®. ,,Zyg. Hor.” po wyjezdzie na pierwsza kolonig syjonistyczna
rzucit tefilin i zerwat z religia, nie baczac na ojca. Pisal w swojej autobio-
grafii, ze wiara zatruta jego dziecinstwo, w okresie dojrzewania probowat
odcia¢ si¢ od szablonow religijnych: ,,W tym bowiem czasie cata istota
moja buntowala si¢ przeciwko uswigconym dogmatom, «przeznaczenie» nie
istniato, wedlug moich pojgc¢, tak jak nie istnieje nic, co mogloby w imi¢
jakowej$ moralnosci krgpowac¢ moje osobiste przekonania™'. O potrzebie
reformowania religii zydowskiej pisal ,,Modestus”, krytycznie nastawio-
ny do poczynan dziadka, ktory bezskutecznie probowat uczy¢ go religij-
nych ceremonii, zapozna¢ z Biblia, abecadlem hebrajskim oraz jezykiem
jidysz. ,,Abraham”, ktory w dziecinstwie byl bardzo pobozny i bojazliwy,
akcentuje, iz ,,o§wiata otworzyla mu oczy, przebudzita ze snu religijne-

21 Por. J. Hellwig, Edukacja mlodziezy zydowskiej w XIX w. w Poznaniu, w: A. Bile-
wicz, S. Walasek (red.), Rola mniejszosci narodowych w kulturze i oswiacie polskiej w latach
1700-1939, Wroctaw 1998, s. 120-121; Z. Borzyminska, Szkolnictwo zydowskie w Warszawie
18311870, Warszawa 1994, s. 65.

2 Por. S. Mauersberg, dz. cyt., s. 172.

2 Ester,s. 176.

3 Mars, w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 324.

31 Zyg. Hor., s. 493.
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g0, z tej cudownej poezji odwiecznej narodu — i nawrdcita na realizm™2,
W wigkszos$ci przywotywanych wspomnien dojrzewanie i edukacja w szko-
le powszechnej badZ zaangazowanie w organizacj¢ mtodziezowa rdéznych
organizacji politycznych wyznacza kres religijno$ci narzuconej przez oto-
czenie spoteczne rodzinne, a przynajmniej przynosi gieboka refleksje nad
jej charakterem.

Szkola jako zrédlo nabywania nowych kompetencji kulturowych
i dylematow tozsamosciowych

Waznym zrodlem akulturacji oraz przejmowania nowych wzorcow kul-
turowych przez mtodziez zydowska byta lektura literatury pigknej.- Auto-
rzy, ktorzy na co dzien w domach rodzinnych postugiwali si¢ jidysz, mieli
okazje¢ zapozna¢ si¢ z polska ksiazka dopiero w trakcie edukacji w szkole
powszechnej. Najczgsciej mieli don bardzo emocjonalny stosunek. ,,Ester”
w swojej autobiografii akcentuje, iz poprzez literature polska ,,zobaczyta zy-
cie z innej strony”*, w siddmej klasie przezyta fascynacjg kultura, roman-
tyzmem, martyrologia oraz postacia Jozefa Pilsudzkiego. Wyglosita nawet
referat w sali ratusza o Marszalku, uzyskujac pochwale prezydenta miasta.
Z kolei wychowany z dala od zydowskiego zycia ,,Zyg. Hor.”, wielki mito-
$nik Sienkiewicza, przyznaje, iz ,,myslat po polsku, kochat ten narod, jezyk
i jego historig [...], za$ historia zydowska — to jakie$ odlegte dzieje, cos,
co traci legenda, przynajmniej dla mnie, wychowanego z dala od atmosfery
zydowskosci. Bylem czgsciowym asymilatorem, ktérego nawrocita organi-
zacja [mowa tutaj o zydowskim klubie ,,Makkabi”, JCS]**.

Zanurzenie w dwoch kulturach poprzez edukacje panstwowa skutkowa-
o przynajmniej czasowym rozproszeniem tozsamosci i chaosem identyfika-
cyjnym. ,,Dlaczego nasz nardd nie jest skupiony na jednej ziemi, a rozpro-
szony po calym $wiecie?”, pytata edukowana rownolegle w szkole polskiej
1 hebrajskiej ,,Gina”, thumaczac jednoczes$nie, ze: ,,my$l o Palestynie nie zro-
dzita si¢ u mnie na podstawie naukowych ksiazek, rozpraw lub propagandy,
o nie! Powstata jako reakcja wpajanej w szkole mitosci do Polski. Dla Polski
czulam szacunek za to, ze si¢ tu urodzitam, ze chodzg do Jej szkoty, dla
Palestyny — mito$¢”*. Wychowywany w rodzinie praktykujacych wyznaw-
cOw judaizmu ,,Abraham” pisat: ,,Ja biedna zasymilowana dusza! Jestem

32 Abraham Rotfard, w: A. Cata (red.), dz. cyt., s. 95.

3 Ester,s. 172.

3* Zyg. Hor.,s. 497.

3% Gina (Regina Glaser), w: A. Cala (red.), dz. cyt., s. 381.

Paedagogia_2_32_2013.indb 195 2014-05-07 10:35:19



196 Joanna Cukras-Stelagowska

Zydem i jestem Polakiem, a raczej — bylem Zydem, ale ewolucyijnie, pod
wplywem otoczenia, pod wptywem mowy, kultury i literatury — a najwig-
cej jej wyzwolenie i heroizm walk niepodlegto$ciowych, techce moje serce,
uczucia, entuzjazm’°. Dziewczynka o pseudonimie ,,G. S”, ktorej po ukon-
czeniu gimnazjum odmoéwiono przyjecia do pracy z powodow religijnych,
z rozzaleniem stwierdza: ,,Pomimo bycia Zydoéwka, czyz nie uczestniczytam
we wszystkich patriotycznych wydarzeniach? Bytam najlepsza uczennica,
a moje wypracowania byly odczytywane na forum klasy jako modelowe.
Tlez oddania i mitosci do tego kraju wlozytam!”?7,

Antysemityzm i tozsamos¢

W drugiej potowie lat trzydziestych wzmagajacy si¢ wsrod czesci
spoteczenstwa polskiego antysemityzm zaczatl odgrywaé decydujaca role
w procesie budowania identyfikacji spolecznej polskoj¢zycznej mlodziezy
zydowskiej. Miat on ogromny wplyw na ksztalt tozsamosci, dewaluowat jej
dwoistos¢, zmuszat do postaw konfrontacyjnych: ,,Nienawidze tej Polski,
ktora nie tylko ze mnie nie chce jako Polaka, a widzi mnie tylko Zydem,
ale ktora jeszcze mnie chce wypedzic¢ z Polski, z kraju gdzie si¢ urodzitem
i ktory mnie wychowat. Tej Polski nienawidzg — nienawidzg antysemityzmu.
Wam, antysemici, przypisuj¢ swoj kompleks nizszos$ci i to, ze nie wiem, czy
jestem Zydem czy Polakiem!”3.

Miodzi Zydzi wspominaja takze, iz w codziennym zyciu szkolnym
coraz czg$ciej ujawnia si¢ negatywne nastawienie niektorych nauczycieli
wobec zydowskich uczniow. W kilku wypowiedziach narracyjnych kryty-
ka metod wychowawczych polskich nauczycieli wigzana jest bezposrednio
z ich postawa antysemicka. ,,Lud” w koedukacyjnej szkole Fundacji Maury-
cego Hirscha zwraca uwage na moment, kiedy to od trzeciej klasy zaczgli ich
uczy¢ niezwykle surowi nauczyciele—katolicy, stosujacy czgste kary. Nie za-
wsze jednak ten negatywny obraz jest jednoznaczny. Edukacja w gimnazjum
publicznym dawata mtodym ludziom réwniez nowe pola dziatania. Poczu-
cie wolnosci od szablonow ortodoksyjnego wychowania na wsi zawtadne-
o ,,Marsem” w szkole w Zloczowie, w ktorej jak wspominat: ,,Nauczycieli
miatem bardzo dobrych. Zadnych réznic miedzy uczniami nie robili, trak-
tujac wszystkich do§¢ wzglednie. Biada byta tylko tym Zydom, ktérzy ak-
centowali wyrazy jezyka polskiego na wzor nuty Talmudu i pod ich adresem

3 Abraham, s. 119.
37°G. S, w:J. Shandler (red.), dz. cyt., s. 269.
3 Abraham, s. 119.
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ciskane byly do$¢ nieprzyzwoite powiedzonka. Najwigcej tez Zydow miato
poprawki z jezyka polskiego i historii”™.

Niektorzy polscy nauczyciele wysoko cenili talenty humanistyczne
i matematyczne mlodziezy zydowskiej, wrecz (w opinii uczniow polskich)
faworyzujac ich podczas egzamindéw maturalnych. Z kolei cze$¢ autorow
pamigtnikdw uwaza, ze to polscy uczniowie mieli przewage w trakcie eg-
zaminow wstepnych do gimnazjow. Zdecydowanie czgsciej autorzy pamiet-
nikow wspominaja o konfliktach migdzyuczniowskich, ktorych zarzewiem
stawalo si¢ pochodzenie etniczne. Wigkszos¢ polskojezycznych autorow
wychowywata si¢ w otoczeniu polskim, w szkotach podstawowych miata
polskich przyjaciot: ,,mimo roznic religijnych, ideologicznych™’. Pewne
poczucie odrgbnosci kulturowej byto jednak zakorzenione w §wiadomosci:
»~Zwykle rozmawiatem z nimi, pomagatem im czasem, podobnie jak inni
koledzy, gratem z nimi w pitke itd. Przytem jednak staralem sig utrzymywac
ich z dala i w tym celu postugiwalem si¢ nie zawsze dobrymi metodami.
Czynitem bowiem pewna roznice pomiedzy nimi a Zydami™™*'. ,,Zyg. Hor.”
wychowany w zakopianskiej rodzinie zasymilowanej wyr6znial si¢ z grupy
rowiesnikéw jedynie tym, ze w niedziele nie chodzit do kosciota, tylko do
synagogi. Jednak jako 19-latek zaczat dostrzegac przejawy antysemityzmu,
jak pisat: ,,czutem, zZe ci polscy koledzy, z ktérymi wyrostem na jednym po-
dwoérku, uwazaja mnie za kogo$ obcego, dlatego tylko, ze jestem Zydem™2.
W trakcie drobnych utarczek z dzie¢mi polskimi, wzajemnym przezywaniu
sie (,,sziksy”—,,Zydoweczki”), dostrzeganiu roznic w obrzadku religijnym
(oddzielne zajecia z religii katolickiej 1 mojzeszowej w szkole) budzita si¢
zydowska $wiadomos$¢ narodowa. ,,Bronka” po bojce z polskimi kolezanka-
mi dowiedziata si¢ od swojej ciotki o losach narodu zydowskiego, wezesniej
nie dostrzegala istotnych réznic kulturowych migdzy dwoma narodami:

No bo i jakze miatam widzie¢ gdzie indziej, kiedy zarowno jedni i drudzy, jak
itrzeci i czwarci, jednakowo mieli nos, oczy, usta, r¢ce i nogi i mowe — wszyscy
przeciez byli tak samo ludzmi. Teraz dopiero dowiedziatam sig, ze nie wystar-
czy by¢ cztowiekiem, by czu¢ si¢ cztowiekiem, do tego bowiem potrzebne jest
wlasne panstwo, wlasny rzad, wlasny skarb i wlasne wojsko. Inaczej jest sig
kim$ bezpanskim, kims, kto przez kazdego moze by¢ 1zony i poniewierany*.

¥ Mars, s. 319.
9GS, s.267.

4 Lud., s. 345.

42 Zyg. Hor, s. 497.
4 Bronka,s. 59.
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Wzrost antysemityzmu zbiegat si¢ z dojrzewaniem psychofizycznym
autorow pamietnikéw. Endecja dazyta do wprowadzenia ograniczen w do-
stepie do edukacji wyzszej dla Zydow. Postulowano migdzy innymi wydzie-
lanie osobnych tawek dla studentow zydowskich na salach wyktadowych
(tzw. gett fawkowych), domagano si¢ dostarczania na zajecia medyczne
zwlok z gmin zydowskich, aby Zydzi nie mieli kontaktu z ciatami zmartych
chrzeécijan*. W 1923 roku komisja o$wiatowa Sejmu uchwalita wniosek
o wprowadzeniu numerus clausus (wedlug tej zasady kandydaci na studia
r6znych narodowos$ci mogli by¢ przyjmowani proporcjonalnie do struktury
narodowos$ciowej Polski). Dzigki staraniom zydowskich parlamentarzystow
wniosek ten nie zostal przedstawiony na sesji ogélnej Sejmu. Mimo iz for-
malnie nie wprowadzono numerus clausus, mtodziez zydowska napotykata
jednak na trudno$ci przy wstgpowaniu na uniwersytety®. Systematycznie
malat odsetek studiujacej mlodziezy wyznania mojzeszowego (z 20,7%
ogo6tu studentéw w roku akademickim 1925/26 do 10% w roku 1937/38).
Wyjatek stanowity Wolne Wszechnice Polskie w Warszawie i Lodzi, jedyne
uczelnie, ktore nie stosowaly takich restrykcji*®. Chtopiec uzywajacy pseu-
donimu ,,Lud” u§wiadomit sobie pogorszenie stosunkow polsko-zydowskich
pod koniec gimnazjum, po zajSciach na uniwersytetach. Ze strachu przed
opinig spoteczna nie zwiazal si¢ na state z katoliczka. Popadl w pierwszy
konflikt ideologiczny z kolegami—katolikami o kwestig asymilacji. W swo-
jej autobiografii akcentowat role wychowania oraz edukacji w niwelowaniu
postaw antysemickich:

Asymilacja nie moze by¢ rozwiazaniem kwestii, bo we wspotzyciu z katolika-
mi musi si¢ dostrzega¢ pewne rdznice, ktdre nie pozwalaja na to. Asymilacja
bytaby tu umniejszeniem swej warto$ci. Natomiast zgodna wspotpraca w szko-
ach nie jest wykluczona. Jest catkowicie mozliwe do osiagnigcia rozumienie
si¢ obu stron. Trzeba tylko zwaza¢ od dziecinstwa na drobnostki. To jest wazne,
bo z drobnostek mozna z czasem wytworzy¢ pewna skoordynowana catos¢ do-
brego stosunku Zydow do katolikéw i viceversa. I to wiasnie zadaniem wycho-
wawcow jest kierowanie mtodziezy na droge prawdziwego poznania wzajem-
nego, na tory wspotzycia w duchu zgody i tolerancji. A tego u nas nie byto. I nie
dziwitem sig, ze dochodzilo czasem do bardzo przykrych scysji i zgrzytow, bo
to byto nastepstwem systemu wychowania i nauki*’.

# Por. A. Zbikowski, Zydzi, A to Polska wlasnie, Wroctaw 1997, s. 200-201.
# Por. R. Zebrowski, dz. cyt., s. 119.

4 Por. S. Mauersberg, dz. cyt., s. 165.

4 Lud.,s. 359.
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Cytowany autor pod wpltywem scysji z endekami w trakcie studiow
skierowal si¢ ku pogladom syjonistyczno-socjalistycznym i zaangazowat
w dziatalnos¢ zwiazku akademickiego Partii Poalej-Sjon. Podobnie ,,Pro-
wincjal” najsilniej odczut antysemityzm podczas studiow w Uniwersytecie
Warszawskim (1931 r.): ,,zrozumial, ze ludzi dziela pot¢zne mury wyzna-
nia i rasy [...]. Tu, w $wiatyni wiedzy, doswiadczyt «na wtasnej skorzey tej
nienawisci wynikajacej z nacjonalizmu i szowninizmu™*, co sktonito go do
zwrécenia sig ku zydowskiej tozsamos$ci narodowej. Po 1935 roku nagonka
ekonomiczna, majaca na celu wyeliminowanie Zydéw z zycia gospodarcze-
g0, przyjeta agresywne formy. Obserwujac bojkot zydowskich sklepow, wy-
bijanie szyb, przypadki pobicia handlarzy wedrownych, ,,Ester” wyrzekta
si¢ marzen o zydowsko-polskim wspotzyciu, ,,zwrdcila si¢ z powrotem tam,
gdzie toczylo si¢ zycie zydowskie”®.

U mlodych Zydoéw antysemityzm przyczynit si¢ do radykalnej zmiany
postaw wobec kryterium polsko$ci i zahamowania procesu asymilacji. Jak
pisze Alina Cala, ,,mtodzi ludzie aspirowali do kultury polskiej, podziwiajac
jaiwidzac w niej drogg awansu spotecznego i kulturalnego (...), odrzucenie
ze strony Polski i poczucie dyskryminacji ze wzgledu na pochodzenie bio-
logiczne prowadzito do wzmocnienia zydowskiej §wiadomosci narodowe;,
spotegowato u niektorych tendencje emigracyjne do Palestyny, a czasami
kierowato ku lewicowym radykalizmom™.

Wobec Wielkiego Kryzysu

Przezycia tego pokolenia nierozerwalnie splataja si¢ réwniez z pogle-
biajacym kryzysem ekonomicznym na przetomie lat dwudziestych i trzy-
dziestych dwudziestego wieku. Dodatkowo zmiany polityczne — hitleryzm
w Niemczech i antyzydowska polityka polskich wladz — oznaczaty brak po-
czucia fizycznego bezpieczenstwa®'. Cecha wspolna tozsamosci spoteczno-
-kulturowej mtodziezy zydowskiej staje si¢ gteboki pesymizm, niemoc, apatia
oraz frustracja, wynikajace z braku perspektyw edukacyjnych i zawodowych
po maturze. Mtodzi ludzie podkreslaja bolesne zderzenie ideatow z trudny-
mi warunkami materialnymi, skazanie na zycie ,,w matym $wiatku ogra-
niczonych obowiazkow, gdy dusza wyrywa sig¢ ku dalekim horyzontom™>2.

% Prownicjonal, w: A. Cala (red.), dz. cyt., s. 47.
¥ Ester,s. 174.

0 A. Cata, Wstep, w: tenze (red.), dz. cyt., s. 25.
31 Tamze, s. 27.

2 Ester,s. 186.

Paedagogia_2_32_2013.indb 199 2014-05-07 10:35:20



200 Joanna Cukras-Stelagowska

Popadaja w melancholi¢, podupadaja na zdrowiu, a nawet wplatuja si¢ w zle
towarzystwo (,,Lejzer”), czy przezywaja powazne zatamanie psychiczne
(,,Modestus”). W tej sytuacji zaczynaja powaznie rozpatrywaé¢ mozliwos¢
emigracji, niektorzy kurczowo trzymaja si¢ idei kontynuacji edukacji, ktora
ma by¢ jedyna przepustka do innego zycia, inni zakladaja kotka samoksztat-
cenia badz angazuja si¢ w dziatalnos$¢ polityczna.

Ten pesymistyczny obraz ,,wspolnoty przezy¢” mlodziezy zydowskiej
przeplata sig z plastycznymi opisami zycia rodzinnego. W wielu relacjach
pojawiaja si¢ wyrazy wdzigcznosci dla rodzicow za wysitek wlozony w ich
edukacj¢. Z drugiej strony, niejednokrotnie jednak mtodziez w okresie doj-
rzewania otwarcie sprzeciwia si¢ decyzjom wychowawczym swoich ro-
dzicéw, dos¢ krytycznie ocenia atmosfer¢ domowa, a takze restrykcyjne
metody wychowawcze (szczegodlnie ojcow). Idealizacji ulegaja natomiast
wspomnienie bardzo wczesnego dziecinstwa oraz pierwszych przyjazni
i mito$ci. Autobiografie to takze niezwykte zroédto obrazoéw obrzgdowosci,
rytualow i $wiat zydowskich oraz portretow matych spotecznosci lokalnych,
co stanowi¢ mogtoby przedmiot kolejnych analiz.

Warto$¢ poznawcza autobiografii

Istotnym ograniczeniem socjologiczno-pedagogicznego odczytania dia-
riuszy jest brak mozliwo$ci dopytania naszych ,,respondentow”, zrdznico-
wane kompetencje narracyjne i poziomy ujawniania wtasnych przekonan.
W cytowanych autobiografiach rzadko pojawia si¢ w sposob bezposredni
kwestia autoidentyfikacji narodowej, watki te poruszane sa przy opisie pogar-
szajacych sig stosunkow polsko-zydowskich w drugiej polowie lat trzydzie-
stych. Mozemy zatem zaobserwowac raczej pewien proces naktadania si¢
nowej, polskiej tozsamosci pod wptywem edukacji w szkole publicznej oraz
stopniowego (acz zdecydowanego) odchodzenia od tozsamosci podwojnej
ku identyfikacji z narodem zydowskim (réwniez w aspekcie politycznym)
pod wptywem antysemityzmu. Koniecznym staje sig¢ rowniez uwzglednienie
faktu, ze podjgte we wspomnieniach tematy sa wywotane, pisane na zamo-
wienie organizator6w — przynajmniej po czgséci ich autorom przys$wiecala
rowniez wizja nagrody finansowej. W trakcie autointerpretacji wydarzen
nastepuje ,,przepracowywanie przesztosci”’, naktadanie nowych kategorii
porzadkujacych, selekcja zdarzen®. Pisanie autobiografii obok funkcji in-
formacyjnej oraz organizacyjnej, pelni takze role komunikacyjna, jest za-
tem dziataniem kreatywnym, ktérego celem jest sterowanie wywieranym

53 Por. P. Berger, Zaproszenie do socjologii, Warszawa 1997, s. 64—65.
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wrazeniem i ksztaltowanie swojej tozsamo$ci publicznej™. Jest réwniez
nos$nikiem wielu emocji, a takze mozliwych konfabulacji (np. udramaty-
zowania do$wiadczen mitosnych pod wplywem kina czy literatury roman-
sowej). Pamie¢ ulega sprasowaniu (uproszczeniu) i kumulacji, jest raczej
chaotyczna oraz epizodyczna (akcent pada na niecodzienne, wyjatkowe
sytuacje)®.

Pomimo niedostatkow metody biograficznej, walory poznawcze ni-
niejszych autobiografii wydaja si¢ by¢ nie do przecenienia. Glos ostatniego
pokolenia przedwojennych Zydéw mozemy ustyszeé jedynie dzigki cudem
ocalatym z Zaglady pamigtnikom. Szczegdlnie trudno czyta¢ i analizowaé
wspomnienia mlodziezy, gdy w nocie redakcyjnej znajdujemy informacje,
ze Zaglady nie przezyli: ,,Henieck G.”, ,,Hanna”, ,,Sara Kopytko”, ,,EM.
TEPA”, ,,Lejzer”, ,,Gina” i ,Zen-Ka”, a dalsze losy ,,Marsa” i ,,Zyg. Hora.”
nie sg znane.

Biographical Collective Memories of “The last generation” —
Jewish Youth and the Dilemmas of Identity
(Summary)

The main purpose of this article is to indicate a considerable research potential
of the collection edited by Alina Cata: ,,Ostatnie Pokolenie. Autobiografie polskiej
mtodziezy zydowskiej okresu migdzywojennego ze zbiorow YIVO Institute of Je-
wish Research w Nowym Jorku” (The Last Generation. Interwar autobiographies
of Polish Jewish youth from the collection of YIVO Institute for Jewish Research in
New York), published in Warsaw in 2003. The autobiographies includes twenty jour-
nals by Jewish youth which were sent in for a competition organized by the Jewish
Scientific Institute in Vilnius (YIVO) in 1932, 1934 and 1939. In this paper I focus
on demarcation and presentation of educational paths of Polish-speaking Jews and
their views about the Polish-Jewish reality of schooling in Interwar Poland. Incre-
asing anti-Semitism of the Polish society and deepening economic crisis were in
that time the most influential factors on development of social-cultural identity. The
process of acculturation of Jewish youth executed mainly by public education was
halted by anti-Semitic attitude of some teachers and Polish students. Ambivalence
becomes the main characteristic of social-cultural identity, “cultural schizophrenia”,
conflict of individual identity between Polish and Jewish culture. Consequently, this

results in a rejection of the idea of biculturalism directing attention towards the Je-

% Por. T. Maruszewski, dz. cyt., s. 81.
5 Por. M. Golka, Pamie¢ spoleczna i jej implanty, Warszawa 2009, s. 23-24.
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wish national identity and intensified tendency for emigration to Palestine.

Keywords: Interwar; Jewish Youth; identity.

Biograficzna wspdélnota wspomnien ,,Ostatniego pokolenia” —
mlodziez zydowska wobec dylematéw tozsamosciowych
(Streszczenie)

Gloéwnym celem artykutu jest wskazanie na ogromny potencjat badawczy zbio-
ru biografii pod redakcja Aliny Caty: Ostatnie Pokolenie. Autobiografie polskiej
miodziezy zydowskiej okresu miedzywojennego ze zbiorow YIVO Institute of Jewish
Research w Nowym Jorku, opublikowanego w 2003 roku. Zamieszczono w nim
i opatrzono krotkim komentarzem dwadzie$cia diariuszy polskiej mtodziezy zydow-
skiej, napisanych na konkursy ogloszone w roku 1932, 1934 i 1939 przez Zydow-
ski Instytut Naukowy JIWO w Wilnie. Skupig si¢ na wytyczeniu glownych $ciezek
edukacyjnych polskojezycznej mtodziezy zydowskiej i zaprezentowaniu ich pogla-
dow na temat sytuacji szkolnictwa zydowskiego i szkot powszechnych, do ktorych
uczgszezali w Polsce migdzywojennej. W omawianym okresie najwigkszy wptyw
na ksztaltowanie si¢ tozsamosci spoleczno-kulturowej mial wzrastajacy antysemi-
tyzm spoleczenstwa polskiego oraz poglebiajacy si¢ kryzys gospodarczy. Proces
akulturacji, odbywajacy si¢ gtownie poprzez publiczna edukacjg, zostat zahamo-
wany przez antysemickie postawy niektorych nauczycieli oraz polskich kolegow.
Cecha charakterystyczna tozsamosci spoteczno-kulturowej staje si¢ ambiwalencja,
»schizofrenia kulturowa”, rozpigcie tozsamosci indywidualnej pomigdzy kultura
polska i zydowska. W rezultacie czg¢sto skutkuje to odrzuceniem idei dwukulturo-
wosci i zwroceniem si¢ ku zydowskiej tozsamosci narodowej oraz spotggowaniem
tendencji emigracyjnych do Palestyny.

Stowa kluczowe: dwudziestolecie; mtodziez zydowska; identyfikacja.
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