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na temat filozofii chrzescijanskiej

Pedagogika chrzescijanska posiada obecnie niematy dorobek. Wyda-
wane sg publikacje na jej temat!, ukazuja si¢ systematycznie poswigcone
jej periodyki czy wreszcie istnieja katedry i zaktady w strukturach uniwer-
syteckich, w ktorych nazwach pojawia si¢ termin ,,pedagogika chrzescijan-
ska™. Mimo nieustannego rozwoju pedagogiki chrzescijanskiej ciagle ist-
nieja kontrowersje, ktore sa z nia zwigzane. Pojawiaja sig¢ one wowczas, gdy
prébujemy okresli¢, do jakiej rzeczywisto$ci odnosi sig termin ,,pedagogika
chrzedcijanska”. Ze zrozumieniem przyjmowane sa proby teoretycznego
opracowywania — czy to w ramach wydzialow teologicznych, czy pedago-
gicznych — zakorzenionej w chrze$cijanstwie praktyki pedagogicznej®. Nie
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wywoluje wigkszego sprzeciwu, gdy termin «pedagogika chrzescijanskar»
odnosi sig do refleksji, prowadzonej w ramach wydzialow teologicznych,
ktorej przedmiotem jest chrzescijanska pedagogia, zorientowana na przekaz
wiary 1 wychowanie chrzescijanskie. Odwotywanie si¢ w tym wypadku do
wiary 1 Objawienia oraz wyprowadzanie z nich wnioskow w zakresie tele-
ologii wychowania jest oczywiste, biorac pod uwage metodologiczny kon-
tekst teologii. Watpliwos$ci zaczynaja pojawiac sig¢ jednak wowczas, gdy
stawiane jest pytanie o prawomocno$¢ pedagogiki chrzescijanskiej, upra-
wianej w ramach $wieckich wydzialow pedagogicznych, ktore postuluja,
aby prowadzone w ich ramach badania byly wolne, czyli nie odwolywaty
si¢ do przyjetych a priori zatozen, a za takowe uznawane sa prawdy religij-
ne*. W konsekwencji pedagogika chrzeScijanska musi wykazaé, ze — mimo
korzystania z dorobku teologii — spelnia ona metodologiczne kryteria badan
pedagogicznych.

Niniejszy artykut stanowi probg odpowiedzi na pytanie, czym jest pe-
dagogika chrzescijanska w $wietle pogladow Jacques’a Maritaina w kwestii
filozofii chrzescijanskiej. Odwotanie do pism francuskiego filozofa uzasad-
nione jest dwiema racjami. Po pierwsze, kontrowersje, ktore wzbudza ter-
min ,,pedagogika chrze$cijanska” podobne sa do tych, z ktérymi mierzy sig
filozofia chrzescijanska. Po drugie, filozofia stanowi istotny fundament dla
pedagogiki, ktora — korzystajac z wynikéw badan przede wszystkim psy-
chologii i socjologii — w ich porzadkowaniu na potrzeby poznania wtasnego
przedmiotu odwotuje si¢ do roznych systemoéw filozoficznych: metafizycz-
nych, antropologicznych, epistemologicznych czy etycznych. Argumentacja
Maritaina za prawomocnoscia filozofii chrze$cijanskiej stanowi istotna prze-
stankg w kwestii prawomocno$ci postugiwania si¢ terminem «pedagogika
chrzescijanska» oraz buduje metodologiczny fundament dla tej refleks;i.

Analizy podzielone zostang na cztery czgsci. W pierwszej zajmiemy si¢
filozoficznym kontekstem badan pedagogicznych. W drugiej przedstawimy
przemys$lenia Jacques’a Maritaina na temat filozofii chrzescijanskiej, w trze-
ciej podjeta zostanie bezposrednio proba odpowiedzi na pytanie o status pe-
dagogiki chrzescijanskiej, natomiast w czg$ci czwartej zaprezentowany zo-

tenze, Powsciqgliwos¢ i praca w wychowaniu cztowieka: wspotczesne odczytanie koncepcji
opiekunczo-wychowawczej ks. Bronistawa Markiewicza (1842—1912), Torun 2002.

4 Por. P. Magier, Aksjologiczno-normatywne i argumentatywne aspekty pedagogiki
chrzescijanskiej, w: J. Bagrowicz, J. Horowski (red.), dz. cyt., s. 163—165; tenze, Tozsamos¢
pedagogiki chrzescijanskiej, w: J. Michalski, A. Zakrzewska (red.), dz. cyt. s. 336-344;
D. Stgpkowski, Pedagogika ogolna i religia. (Re)konstrukcja zapomnianego waqtku na pod-
stawie teorii Johanna F. Herbarta i Friedricha D. E. Schleiermachera, Warszawa 2010,
s. 11-18.
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stanie fragment refleks;ji filozoficzno-pedagogicznej Maritaina jako przyktad
chrzescijanskiej mysli pedagogiczne;.

1. Filozoficzny kontekst pedagogiki

Wielu przedstawicieli wspotczesnych nauk stoi na stanowisku, ze do-
chodzenie do naukowosci i autonomii w danej dyscyplinie wymaga ode-
rwania si¢ od jej filozoficznych korzeni. Nieobce jest to stanowisko takze
prowadzacym badania pedagogiczne®’. Mimo to w dziedzinie pedagogiki
wktad filozofii jest nadal doceniany. Posiada bowiem ona potencjat w zakre-
sie integrujacego i calosciowego ujgcia wynikow badan nauk o wychowaniu
oraz chroni przed niebezpieczenstwem popadnigcia w redukcjonizm socjo-
logizmu czy psychologizmu®.

Co wigcej, mozna powiedzie¢, ze pedagogika nie jest w stanie funk-
cjonowac bez odwotania si¢ do zatozen filozoficznych. Kazda teoria peda-
gogiczna zaklada bowiem okreslona koncepcje cztowieka i jego zwiazkow
z otaczajaca rzeczywistoscia, koncepcj¢ poznania, dziatania, wreszcie etyki
1 aksjologii. Pedagog staje wiec przed konieczno$cia wyboru miedzy roz-
nymi typami i koncepcjami filozofii. Dokonuje go w sposob $wiadomy lub
niezreflektowany — w tym drugim wypadku wykorzystuje dane filozoficzne
bez wskazania na ich proweniencj¢’. O mozliwosci prowadzania refleksji
bez odwotania do przyjetych — $wiadomie lub nie — zalozen dosy¢ dosadnie
wypowiedziat si¢ Jozef Bochenski, wprowadzajac do serii wyktadow, zaty-
tutowanych: Ku filozoficznemu mysleniu. Stwierdzit on:

W zasadzie mozna bylo te rozwazania snu¢ w dwojaki sposob. Albo w posta-
ci ,,obiektywnej”, bezstronnego przedstawienia wybranych pogladéw — nie

5 Por. T. Lewowicki, Filozofia i pedagogika — tradycja i wspolczesnosé zwiqzkéw in-
spirujqcych teorie i praktyke edukacyjnaq, ,,Colloquia Communia” 2 (2003), s. 23; A. Bronk,
Pedagogika i filozofia: uwagi metafilozoficzne, w: P. Dehnel, P. Gutowski (red.), Filozofia
a pedagogika. Studia i szkice, Wroctaw 2005, s. 9; R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogdlinej,
t. I. Perspektywy swiatopogladowe w wychowaniu, Torun 2003, s. 173—185; S. Wotoszyn,
Nauko o wychowaniu w Polsce w XX wieku. Proba syntetycznego zarysu na tle powszechnym,
Kielce 1998, s. 9.

6 Por. B. Sliwerski, Wprowadzenie do pedagogiki, w: tenze (red.), Pedagogika, t. 1:
Podstawy nauk o wychowaniu, Gdansk 2006, s. 81-84; M. Nowak, Od filozofii cztowieka do
filozofii wychowania, w: F. Adamski (red.), Poza kryzysem tozsamosci. W kierunku pedago-
giki personalistycznej, Krakow 1993, s. 43, 45; W. Wotoszyn-Spirka, Filozoficzne aspekty
wychowania, w: A. M. de Tchorzewski (red.), Wspolczesne konteksty wychowania. W kregu
pytan i dyskusji, Bydgoszcz 2002, s. 49-50.

7 Por. A. Bronk, dz. cyt., s. 22.
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zdradzajac stanowiska autora — albo tak, ze autor od samego poczatku zajmuje
okreslone stanowisko [...]. Osobiscie [...] uwazam, ze tak zwane ,,0biektyw-
ne” omawianie podstawowych zagadnien filozoficznych jest utopia i utopia by¢
musi®.

Przenoszac te stowa na grunt pedagogiki, mozna by powiedzie¢, ze mysl
o bezstronnych teoriach pedagogicznych ma charakter utopijny.

Koniecznos¢ przyjecia zatozen filozoficznych jest ewidentna w kwestii
wychowania moralnego. Zadna inna poza filozofia nauka, do ktérej odwo-
fania dopuszcza pedagogika, nie jest w stanie sformutowac kryteriow do-
bra i zta czy teorii warto$ci i powinnosci moralnych. Od przyjetych zatozen
filozoficznych zalezy zatem zwlaszcza teleologia wychowania moralnego.
Inaczej bedzie budowana teoria wychowania moralnego w przypadku przy-
jecia przez pedagoga kryterium hedonistycznego; inaczej, gdy kluczem do
rozstrzygnigcia pytania o dobro i zlo stanie si¢ kryterium eudajmonistycz-
ne, utylitarystyczne czy kryterium praw cztowieka; a jeszcze inaczej, gdy
zatozymy, ze normy moralne formulowane sa w ramach debaty publicznej.
Glebsze przyjrzenie si¢ przyjmowanym rozstrzygnigciom w dziedzinie etyki
ogo6lnej prowadzi do wniosku, ze sa one pochodna koncepcji rzeczywistosci
i koncepcji cztowieka. Nim sformulowane zostang cele wychowania moral-
nego, pedagog musi zatem siggna¢ do filozofii i odpowiedzie¢ na pytanie,
kim jest cztowiek, czym jest rzeczywisto$¢ go otaczajaca, w jakich relacjach
Z nia pozostaje, jaki jest cel/sens jego zycia? Odpowiedz na pytanie o czto-
wieka musi ponadto uwzglednia¢ jego dynamike rozwojowa’.

Jezeli pedagog nie podejmuje swiadomie refleksji filozoficznej, jezeli
nie dokonuje wyboru systemu myslowego, do jakiego bedzie si¢ odwotywat,
wowczas jego teorie moga by¢ niespdjne, chaotyczne. Zwracal na to uwage
migdzy innymi Karol Gorski, ktory w okresie migdzywojennym pisat: ,,No-
woczesna pedagogika zostata dotknigta w tej samej mierze, co filozofja, cha-
osem swiatopogladowym naszych czasow. [...] Praktycy albo zadawalaja si¢
ptytkim eklektyzmem, albo rezygnuja z wyznawania teoryj”'’. Wazne jest,
aby rekonstruowac poszczeg6lne stanowiska, wystepujace we wspotczesnej
humanistyce, oraz wskazywaé, w jaki sposob przekladaja si¢ one na teo-
rig i praktyke pedagogiczna'', czyli innymi stowy kresli¢ mapg orientacyjna

8 J. M. Bochenski, Ku filozoficznemu mysleniu. Wprowadzenie do podstawowych pojec
filozoficznych, Warszawa 1986, s. 17.

° Por. R. Schulz, Wyktady z pedagogiki ogdlnej, t. 2: O integralng wizje cztowieka i jego
rozwoju, Torun 2007.

10 K. Gorski, Wychowanie personalistyczne, Poznan 1936, s. 9.

I Por. B. Sliwerski, dz. cyt., s. 84.
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dla teoretykow i praktykow wychowania. Z tym typem argumentacji dobrze
wspolbrzmia stowa, jakie zamiescit Gerald L. Gutek, wprowadzajac do swo-
jego podrecznika pod tytutem Filozofia dla pedagogow:

Znajomos$¢ réznych filozoficznych koncepcji edukacji oraz orientacja w tym,
jak poszczegblne programy i metody nauczania wiaza si¢ z konkretnymi sta-
nowiskami filozoficznymi, przynosza nauczycielom wiele korzysci. Dzigki tej
wiedzy nauczyciele moga analizowa¢ i poddawa¢ krytycznej ocenie zasady
i programy tworzone w ramach polityki oswiatowe;j'?.

Jezeli przyjmiemy, ze synteza w naukach pedagogicznych ma charakter
filozoficzny (mniej lub bardziej u§wiadomiony), wowczas prawomocnos¢
postugiwania si¢ terminem ,,pedagogika chrzescijanska” zalezna jest od pra-
womocnosci uzycia terminu ,,filozofia chrzescijanska”. Przyjrzyjmy sig sta-
nowisku, jakie zajmuje Jacques Maritain w kwestii filozofii chrzescijanskie;.

2. Filozofia chrzescijanska wedlug Jacques’a Maritaina

Maritain jest zwolennikiem uzycia terminu ,.filozofia chrzescijanska”,
a rownoczes$nie filozofig chrzescijanska rozumie jako autentyczna filozofie,
ktora zachowuje wtasciwa dla filozofii metodologig. Stanowisko Maritaina
dobrze oddaja stowa:

filozofia jako taka — czy zyje w poganskiej, czy chrzescijanskiej gtowie — za-
lezna jest od tych samych $cisle naturalnych czyli racjonalnych kryteriow; [...]
okreslenie chrzescijanska zastosowane do filozofii nie odnosi si¢ do tego, co
ksztaltuje ja w jej istocie filozofii: jako filozofia nie jest zalezna od wiary chrze-
$cijanskiej ani w swym przedmiocie, ani w swych postawach, ani w metodzie'*.

Dlaczego zatem francuski filozof decyduje si¢ na dookreslenie filozofii za
pomoca przydawki ,.chrzeécijanska”?

1. Maritain odrdznia naturg filozofii od stanu, w jakim ona aktualnie
znajduje si¢. Z jednej strony przyjmuje on, ze filozofia z natury rozwaza
przedmiot naturalnie poznawany za pomocg rozumu. Z drugiej jednak strony
stwierdza, ze filozofia — jako habitus w ludzkiej duszy — znajduje si¢ zawsze
w pewnym stanie. Jego identyfikacja prowadzi Maritaina do wniosku, ze 6w

12 G. L. Gutek, Filozofia dla pedagogow, Gdansk 2003, s. 19.
13 J. Maritain, O filozofii chrzescijanskiej, w: tenze, Pisma filozoficzne, Krakow 1988,
s. 136.
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stan moze by¢ albo przedchrzescijanski, albo chrzescijanski, albo achrzesci-
janski', Odréznienie stanu przedchrzescijanskiego od dwoch pozostatych
— szczegblnie w kontekscie europejskim — dokonuje si¢ poprzez zastoso-
wanie kryterium czasowego. Po pojawieniu si¢ chrzescijanstwa mamy juz
do czynienia z filozofiami chrzeécijanskimi albo achrzescijanskimi, ktore
de facto odnosza si¢ do chrzescijanstwa. Jak pisze Maritain: ,filozofia jest
przedchrzescijanska albo chrzescijanska, i to chrzedcijanska przez przyjecie
i przemienienie, albo chrzescijanska réwniez, rozumiem przez to wewnetrz-
nie zalezng od chrystianizmu, przez odrzucenie i uraz¢”". Sformutowanie
niniejszego stwierdzenia domaga sig, oczywiscie, uzasadnienia. W jego ra-
mach Maritain wskazuje na przyniesione przez chrzescijanstwo prawdy, kto-
re nastgpnie zadomowity si¢ na dobre w refleks;ji filozoficznej. Ich obecnos¢
Maritain dostrzega i wykazuje nie tylko w systemach bliskich chrze$cijan-
stwu, ale takze i jemu wrogich'®.

2. Zakres odwotania sig¢ filozofii do danych teologicznych zalezny jest
od tego, czy mamy do czynienia z filozofig spekulatywna, czy praktyczna.
Zdaniem Maritaina, w filozofii spekulatywnej funkcjonuja pojecia o rodo-
wodzie chrzesdcijanskim, co wigcej: ,,madro§¢ mistyczna i madros¢ teolo-
giczna ozywiaja madro§¢ metafizyczna, podobnie jak ta ozywia dzialania
filozoficzne nizszego rzedu™"’, ale w dziedzinie wiedzy spekulatywnej fi-
lozof chrzes$cijanski jest w stanie poradzi¢ sobie bez danych teologicznych
— mozliwe jest, ze filozof ,,wraz z ptaszczem zostawia i dusz¢ w przedsionku
Uniwersytetow”8,

Zupehie inaczej jest jednak w przypadku wiedzy praktycznej. Mari-
tain pisze: ,,w dziedzinie poznania praktycznego filozofia nie tylko nie po-
trafitaby dojs¢ do wieku dojrzalego, ale nawet nie mogtaby ona istnie¢ jako
nauka [...]. Nie moglaby ona istnie¢ jako wiedza (praktyczna) ugruntowana
w prawdzie na sposob organiczny i sam przez si¢ petny, gdyby nie znata ona
prawd wiary”". Innymi stowy Maritain méwi, ze w filozofia nie jest w stanie
zrozumie¢ moralnosci, jezeli nie skorzysta z prawd wiary. Taka kondycje fi-
lozofii moralnej Maritain okresla jako nieadekwatno$¢®’. Dlaczego Maritain
zajmuje takie stanowisko? Dla jego zrozumienia nalezy pokrotce przyblizy¢
filozofig praktyczna — filozofi¢ moralng Maritaina.

14 Por. tenze, Nauka i mqdrosé, Warszawa—Zabki 2003, s. 97; tenze, O filozofii, s. 134.
5 Tenze, Nauka, s. 119.

16 Por. tenze, O filozofii, s. 133—134.

17 Tenze, Nauka, s. 104.

18 Tamze, s. 112.

1 Tamze, s. 98.

20 Por. tamze, s. 97-98.
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Punktem wyjscia dla filozofii — takze filozofii moralnej — jest do§wiad-
czenie. W przypadku filozofii moralnej jest nim fakt moralny. Faktowi temu
mozna przygladac si¢ z zewnatrz, odwotujac si¢ do danych dostarczanych
przez etnologi¢ czy socjologig, ale mozna przyjrze¢ mu si¢ takze od we-
wnatrz, korzystajac na przyktad z doswiadczenia skruchy. Istotne jest, aby
odstoni¢ nieredukowalny charakter faktu moralnego, czyli odr6ézni¢ go od
zZwyczajow czy zobowiazan natury spolecznej, ktore — jak mowi francuski
filozof — pasozytuja na nim?'.

Maritain korzysta w swoich analizach z poczucia powinnos$ci moralne;j,
faczac je z dostrzegalnym w ludzkiej naturze impulsem moralnym, ktory
staraja si¢ wyrazi¢ stlowa: ,,powiniene$ czyni¢ dobro, nie powiniene$ czyni¢
zta”. Powinno$¢ moralna nie ma, jego zdaniem, pochodzenia spotecznego,
poniewaz niejednokrotnie ujawnia si¢ jako zakaz w sytuacjach, w ktérych
dane dziatanie w zyciu spotecznym jest dopuszczalne, lub jako nakaz wow-
czas, gdy spoleczenstwo do danego dziatania nie przymusza*. Dlaczego
zatem powinnosci moralne pojawiaja si¢? Podjete przez Maritaina analizy
prowadza go do wniosku, ze ani dobro, ani zto nie posiadaja takiej sily, aby
zwiazaé cztowieka w sumieniu — nalezy zatem odrozni¢ porzadek specyfika-
cji i porzadek wykonania. Jego zdaniem:

moralna wielkoduszno$¢ w czynieniu dobra i moralna sita odrzucenia zla sa
wiaczone w ludzki dynamizm dazenia do pelnego dobra, poniewaz skoro tylko
przejdziemy do dziatania, wykonania, w gr¢ wchodzi dynamizm celowosci,
a w konsekwencji dazenie do celow — §wiadome lub nieswiadome [...] —a wraz
z dazeniem do celéw, dazenie do celu ostatecznego®.

Innymi slowy, Maritain stwierdza, ze w porzadku wykonania podjgcie
dzialania, ktore niejednokrotnie wymaga poswigcenia, mozliwe jest jedy-
nie wowczas, gdy cztowiek wie, Ze za jego przyczyna osiagnie swoje pelne
dobro*.

Analizujac powinno$¢ moralna, Maritain dochodzi do wniosku, ze jest
ona zwiazana z dazeniem czltowieka do osiagniecia petnego dobra. Czym
jest owo petne dobro? Maritain uwaza, ze wobec tego pytania ,.filozof sta-
je zaklopotany i to zaklopotanie jest znaczace™?. Z jednej bowiem strony

21 Por. tenze, Dziewieé wykladéw o podstawowych pojeciach filozofii moralnej, Lublin

2001, s. 100-101.
22 Por. tamze, s. 101-104.
2 Tamze, s. 104.
% Por. tamze, s. 105-106.
25 Tamze, s. 107.

Paedagogia-1_31_2013.indb 217 2014-04-15 11:31:26



218 Jarostaw Horowski

filozof moze stwierdzi¢, ze dobrem absolutnym jest Bog, ktorego odkrywa
na drodze filozoficznej kontemplacji poprzez Jego dzieta, a z drugiej strony
filozof nie jest w stanie przyznac¢, ze Dobro Absolutne jest pelnym dobrem
z perspektywy dziatajacego podmiotu, czyli nie moze przyznaé, ze Bog jest
w stanie w petni zaspokoi¢ cztowieka — jest to bowiem Bog daleki?®. W kon-
sekwencji filozof — poznajac w perspektywie czysto naturalnej — nie jest
w stanie wyjasni¢ moralnosci.

Podjete przez Maritaina analizy prowadza go do stwierdzenia, ze filozo-
fia praktyczna nie jest w stanie poradzi¢ sobie ze swym przedmiotem, jezeli
nie skorzysta z danych dostarczanych jej przez teologi¢®’. Rozwazajac czto-
wieka, jego istnienie z punktu widzenia ludzkich czynow, czyli w konkret-
nych przejawach — hic et nunc®, musi bowiem przeniknaé¢ w $wiat ludzki jako
taki, w §wiat ludzkiej duchowosci, taski, $wigtosci — czyli w rzeczywistosci,
ktore znajduja si¢ w sercu ludzkiego $wiata, rozwazanego egzystencjalnie®,
anie jest w stanie tego uczyni¢ bez odwotania si¢ do ktorej$ z tradycji religij-
nych ludzkosci*. Tylko dane pochodzace z teologii umozliwiaja filozofowi
adekwatne ujecie moralno$ci®!. Stanowisko Maritaina dobrze oddaja stowa:

Filozofia moralna brana adekwatnie jest wiedza, ktérej korzenie tkwia w zie-
mi, ale ktdra, bedac zaszczepiona przez prawdy teologiczne, ma wskutek tego
dostateczna sitg, aby moc wypowiadaé prawdziwe wnioski na temat tej tajem-
nicy postgpowania istoty ludzkiej, tajemnicy bgdacej zarazem przyrodzona, jak
i nadprzyrodzona®.

3. Specyfika filozofii chrze$cijanskiej nie sprowadza si¢ tylko do czer-
pania danych z teologii, czyli do — jak je nazywa Maritain — ,,wktadow
obiektywnych”. Zauwaza on rowniez, ze niektore prawdy dostrzegalne sa
dla filozofii ,,tylko wowczas, kiedy jest prowadzona przez $wiatto wiary”>3.
Maritain — tak jak i inni tomi§ci — uwaza, ze rozum sam z siebie poznaje
tylko do pewnego momentu, aby doj$¢ do pytan, na ktore nie jest w stanie
udzieli¢ odpowiedzi. Poznaje w ten sposéb ,,swoje proznie™*. Filozof ten

% Por. tamze, s. 108; tenze, Wplyw chrzescijanstwa na filozofie moralng, w: tenze, Pis-
ma,s. 227.
21 Por. tenze, Nauka, s. 112; tenze, Wplyw, s. 240-241.
28 Por. tenze, Nauka, s. 127-128.
2 Por. tamze, s. 135-136, 146.
Por. tenze, Dziewiec, s. 113.
31 Por. tenze, Nauka, s. 97-98.
Tamze, s. 132.
3 Tamze, s. 103.
Por. tamze, s. 102.
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stwierdza rownoczes$nie, ze dzigki wierze rozum otwiera si¢ na prawdy, kto-
rych nie moglby dosiggnac sam z siebie.

W $wietle powyzszych analiz, prowadzacych do stwierdzenia, ze filozo-
fia moralna przy badaniu wtasnego przedmiotu musi odwotac¢ si¢ do teologii
oraz ze rozum dzigki wierze jest w stanie dosiggna¢ prawd w porzadku na-
tury dla niego nieosiagalnych, zrozumiala staje si¢ definicja filozofii chrze-
Scijanskiej, ktora formutuje Maritain. Charakteryzuje on ja w nastgpujacych
stowach:

Filozofia chrzescijanska nie jest okre§lona doktryna, jakkolwiek moim zdaniem
doktryna $w. Tomasza stanowi jej najpetniejszy i najczystszy wyraz. Filozofia
chrzescijanska jest filozofia sama, gdyz umiejscowiona jest w typowych wa-
runkach istnienia i dzialania, w ktére chrzescijanstwo wprowadzilo myslacy
podmiot. Dzigki tym warunkom pewne przedmioty sa widziane, pewne twier-
dzenia sa waznie dowiedzione przez rozum — co w innych warunkach w mniej-
szym lub wigkszym stopniu wymyka si¢ rozumowi*.

4. Odwotujac si¢ do danych teologicznych, filozofia moralna nie moze
zagubi¢ wlasnej tozsamosci, czyli nie moze sta¢ si¢ teologia. Filozofia mo-
ralna i teologia moralna maja wlasciwe sobie perspektywy. Teologia rozpo-
czyna swoje analizy niejako z gory, wskazujac najpierw na Boga, jako na
cel ludzkiej egzystencji. Filozofia moralna, wrgcz przeciwnie, patrzy na te
sama rzeczywisto$¢ nie z boskiego, ale z ludzkiego punktu widzenia*. Fi-
lozof sigga w swoich poszukiwaniach do warunkéw zycia ludzi, ich religii,
ich bolow, ich wad, ich duchowosci, ich sztuki, aby odpowiedzie¢ na pytania
filozoficzne, korzystajac z wiedzy teologicznej. W ostatecznosci widzenie
Boga w niebie, czyli ostateczny cel nadprzyrodzony, moze odegra¢ zasadni-
cza rolg w jego nauce, ktora pozostaje wiedza filozoficzna®’. Maritain uwaza,
ze obie perspektywy ogladu moralnos$ci sa bardzo wazne i dlatego nie przy-
znaje racji tym, ktorzy twierdza, ze filozofia moralna nie ma sensu, poniewaz
nie moze adekwatnie uja¢ swojego przedmiotu®.

Jezeli filozofia chrze$cijanska nie gubi wtasciwej filozofii perspektywy,
to — zdaniem Maritaina — odwotanie si¢ przez nia do tresci teologicznych nie
oznacza utraty autonomii. Wregcz przeciwnie, odwotanie si¢ do ustalen teolo-
gii poglebia jej oglad rzeczywistosci, a tym samym zwigksza jej autonomig.
Ponadto filozof zachowuje wolno$¢ w kwestii przyjecia lub odrzucenia da-

35 Tenze, O filozofii, s. 140.
3 Por. tenze, Nauka, s. 132.
37 Por. tamze, s. 139.
3 Por. tamze, s. 130.
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nych teologicznych. Swoje przekonania Maritain wyraza w nastgpujacych
stowach:

Filozofia prawdziwie chrzeécijanska jest [...] filozofia najczysSciej i najpraw-
dziwiej filozoficzna. To takze dlatego, bedac pewna swojej natury i swego stop-
nia, i nie odczuwajac najmniejszego niepokoju o wiasna tozsamosé, niec obawia
si¢ ona obcowac z teologia i przyjmuje, ze my$l moze w wolnym ruchu kon-
kretnym potaczy¢ je obydwie bez ich pomieszania®.

Skoro odwotanie si¢ do danych teologicznych nie kwestionuje autono-
mii cztowieka, ale poszerza jego perspektywy ogladu rzeczywistosci, zasad-
ne wydaje si¢ pytanie, dlaczego tak wielu ludzi odrzuca tresci teologiczne,
dlaczego kwestionuje naukowa wartos¢ tego, co odkrywane jest pod wply-
wem wiary i objawienia. OdpowiedZ na to pytanie zawarta jest w przepro-
wadzonej przez Maritaina diagnozie kultury. Stwierdza on, ze wspolczesna
kultura promuje humanizm antropocentryczny. Zrodzit si¢ on na fundamen-
cie teocentryzmu, ktory niejako zapominat o cztowieku. Wyrazat dazenie do
,rehabilitacji stworzenia”. W konsekwencji jednak doprowadzit do kultury,
w ramach ktorej cztowiek probuje na wiasng reke udoskonali¢ §wiat, nie
biorac pod uwagg tego, co o cztowieku i o §wiecie mowi teologia. Jego tra-
gedia jest — zdaniem Maritaina — nie to, ze jest humanizmem, ale to, ze jest
antropocentryczny*.

5. Filozoficzna refleksja Maritaina prowadzi go do wniosku, ze upraw-
nione jest postugiwanie si¢ terminem «filozofia chrzescijanskay, przy zatoze-
niu ze zachowana zostaje wtasciwa filozofii droga poszukiwan badawczych.
Nie zostaje wowczas zachwiana autonomia filozofii, mimo ze refleksja in-
spirowana moze by¢ wiara i uwzglednia¢ wyniki badan teologicznych. Pod-
sumowujac wypada jednak zaznaczy¢, ze nawet wérod tomistow koncepcja
ta wywotuje kontrowersje. Dla przyktadu polemike z Maritainem podjat
Mieczystaw Gogacz, ktory — mimo duzego uznania dla catego dorobku filo-
zoficznego Maritaina*' — uwaza, ze korzystanie przez filozofa z danych teo-
logicznych skutkuje pomieszaniem filozofii ze $wiatopogladem*. Dla uspra-
wiedliwienia pogladow Maritaina dodam tylko, ze Gogacz w swojej filozofii
uprawia gtownie metafizyke i jako zwolennik konsekwentnego tomizmu

¥ Tamze, s. 127.

40 Por. tenze, Humanizm integralny, Warszawa 1981, s. 7-58.

4 Por. M. Gogacz, Wspdlczesne interpretacje tomizmu, ,,Znak” 11 (1963), s. 1342—
—1343, 1349-1353; tenze, Filozofia tomistyczna w Polsce, ,,Zycie i My$l” 4 (1981), s. 75-81.

# Por. tenze, Filozofia chrzescijariska w ujeciu Jacquesa Maritaina, ,,Zycie i Mysl”
1 (1974), s. 21-24, 33-34.
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egzystencjalnego konsekwentnie unika wkraczania do rzeczywistosci pod-
miotowej, czyli ignoruje roznicg migdzy filozofia spekulatywna i filozofia
praktyczna, ktora jest kluczowa dla analiz Maritaina.

Przedstawienie teorii filozofii chrzescijanskiej, jaka sformutowat Jacqu-
es Maritain, daje podstawy do podjecia proby okreslenia implikacji, jakie
wynikaja z niniejszej teorii dla gtdwnego pytania niniejszej pracy — pytania
o to, czym jest pedagogika chrzescijanska.

3. Czym jest pedagogika chrzescijanska w Swietle refleksji
Jacques’a Maritaina nad filozofia chrzescijanska?

1. Jezeli przyjmiemy, ze refleksja pedagogiczna ma charakter filozo-
ficzny i1 uznamy, ze argumentacja Maritaina co do konieczno$ci odwotania
si¢ do danych teologicznych w filozofii praktycznej jest stuszna, wowczas
powinnismy przyjac, ze — tak jak istnieje filozofia chrzeécijanska — tak samo
mozemy mowi¢ o pedagogice chrzescijanskiej, i to rozumianej jako kieru-
nek. Pedagogika chrzescijanska nie odnosi si¢ bowiem do waskiego wycinka
rzeczywistosci (nie jest subdyscypling), ale probuje sformutowa¢ uniwer-
salne twierdzenia, dotyczace rzeczywisto$ci wychowania. Stanowisko takie
zaktada, ze pedagogika chrzescijanska spetnia metodologiczne kryteria pe-
dagogiki.

2. Pedagogika chrzescijanska wykorzystuje dane teologiczne —najpierw
w celu wykrycia prawidlowosci w rozwoju cztowieka, a nastgpnie do sfor-
mulowania wskazoéwek odnosnie do wspierania owego rozwoju. Oznacza
to, ze pedagogika chrzescijanska uznaje za niewystarczajace do wyjasnienia
przedmiotu pedagogiki te dane, ktore dostarczane sa przez nauki podstawo-
we dla pedagogiki, gtownie psychologig, socjologi¢ i filozofig. Nie wyja-
$niaja one bowiem wielu kwestii, dotyczacych na przyktad do§wiadczenia
wiary i relacji z Bogiem czy doswiadczenia grzechu i przebaczenia. Zawe-
zenie refleksji pedagogicznej do teorii psychologicznych, socjologicznych
czy filozoficznych oznaczaloby niebezpieczenstwo — postugujac sig¢ stowami
Maritaina — nieadekwatnego ujecia przedmiotu badan pedagogicznych. Dla
wyjasnienia owego przedmiotu pedagogika musi skorzysta¢ z danych, opra-
cowanych przez teologdw.

3. Dostrzegajac réznicg perspektyw migdzy ogladem filozoficznym
a ogladem teologicznym, nalezatoby zadba¢ w badaniach prowadzonych
w ramach pedagogiki chrzescijanskiej o zachowanie perspektywy wilasci-
wej pedagogice i filozofii, czyli nie patrze¢ na rzeczywistos¢ edukacyjna
z boskiego, ale z ludzkiego punktu widzenia. Oznacza to, ze pedagogika
chrze$cijanska uprawiana jako nauka pedagogiczna bedzie charakteryzowa-
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fa si¢ nieco inna perspektywa ogladu niz refleksja pedagogiczna prowadzona
w ramach nauk teologicznych, mimo ze moga zajmowac si¢ tymi samymi
problemami i dochodzi¢ do podobnych wnioskow.

4. Glebszej analizy domagataby si¢ kwestia wptywu wiary na chrze-
Scijanska refleksje pedagogiczna. W refleksji Maritaina nad filozofia chrze-
Scijanska pojawia si¢ to zagadnienie, zasygnalizowane w ksiazce: Nauka
i mqdros¢, w tytule rozdzialu poswigconego filozofii chrzescijanskiej: Fi-
lozofia w wierze. Wydaje sig, ze istnieje analogia migdzy ,,filozofowaniem
w wierze” a prowadzeniem chrze$cijanskiej refleksji pedagogicznej, ktora
ma miegjsce rowniez ,,w wierze”. Idac za teoria Maritaina, mozna przez ana-
logi¢ powiedzie¢, ze badacz, zachowujac metodologiczna $cistos¢ danej na-
uki, moze réwnoczesnie dzieki wlasnemu doswiadczeniu wiary dostrzegac
kwestie i tematy, ktore niedostrzegalne sa dla badacza niedysponujacego po-
dobnym dos$wiadczeniem.

Poniewaz Maritain — bedac filozofem — podejmowat kwestie pedagogicz-
ne, dlatego jego przemyslenia moga postuzy¢ jako przyktad odwotania si¢ do
danych teologicznych przy zachowaniu perspektywy metodologicznej wiasci-
wej filozofii i pedagogice, czyli moga stuzy¢ za przyktad chrzescijanskiej my-
$li pedagogicznej. Zobaczmy teraz — na przyktadzie fragmentu sformutowane;j
przez Maritaina teorii wychowania moralnego — jaka posta¢ moze przybra¢
pedagogika chrzescijanska, jezeli trzymac si¢ bedzie powyzszych postulatow.

4. Mysl pedagogiczna Jacques’a Maritaina jako przyklad refleksji
chrzescijanskiej

Punktem wyjscia przy formutowaniu teorii wychowania moralnego jest
dla Maritaina teoria cztowicka. Rozumie on go najpierw jako podmiot®,
ktory jest najdoskonalszym z podmiotéw — tworzy niezalezna catos¢, posia-
da wolno$¢, wyznacza sobie samodzielnie cele i realizuje je. Taki charakter
podmiotowosci cztowieka sprawia, ze jest on osoba*. Rozpoznanie specyfiki

4 Dla Maritaina termin ,,podmiot” ma jednak zupetnie inny sens niz ten, na ktory ws-
kazuje wspotczesna filozofia podmiotu. Jest on synonimem terminu suppositum. Oznacza to,
ze 0 podmiotowosci mozemy mowi¢ w przypadku kazdego bytu: ,,podmioty zajmuja cata
przestrzen w $wiecie tomistycznym, w tym znaczeniu, ze dla tomizmu istniejq tylko podmioty
wraz z nierozlacznie z nimi zwigzanymi przypadlo$ciami, pochodzacymi od nich dziataniem
i zwiazkami, ktoére migdzy nimi zachodza”. J. Maritain, Podmiotowos¢ cztowieka, w: tenze,
Pisma, s. 81.

“ Por. tamze, s. 84-85; tenze, Osoba ludzka i spoleczenstwo, w: F. Adamski (red.),
Cztowiek — wychowanie — kultura. Wybor tekstow, Krakow 1993, s. 333-334; tenze, Trzej
reformatorzy. Luter, Kartezjusz, Rousseau, Warszawa—Zabki 2005, s. 51; tenze, Nauka, s. 85.
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podmiotu ludzkiego prowadzi do pytania o zrédta owej wyjatkowej podmio-
towos$ci. Maritain jest przekonany, ze zwiazane sa one z duchowoscia. Pisze:
,»Cztowiek jest osoba, ktora trzyma we wladzy sama siebie poprzez swoj
umyst i poprzez swoja wolg. Nie istnieje po prostu jako byt fizyczny. Posia-
da w sobie istnienie bogatsze i szlachetniejsze, duchowe istnienie wlasciwe
poznaniu i mito$ci”. Méowiac o ,,duchowym istnieniu”, Maritain odpowiada
rownoczesnie na pytanie, w jaki sposdb jest ono powiazane z cielesnoscia.
Zdaniem francuskiego filozofa cielesno$¢ jest uwarunkowaniem osoby, ale
nie determinuje jej — czyli cztowiek jest w stanie wyraza¢ za pomocg ciele-
sno$ci wiasna wolnos$¢*.

Maritain przyglada si¢ cztowiekowi takze w perspektywie dynamicznej,
rozwojowej. Zauwaza wowczas, ze rozw0j niektorych ludzi prowadzi do
ujawnienia si¢ w nich wolnosci, czyli przejawu duchowej osobowosci, nato-
miast inni charakteryzuja si¢ wyrazna ulegloscia wobec impulséw o podtozu
cielesnym, polegajaca na sprowadzeniu wilasnej egzystencji do zaspokajania
potrzeb, szczegbdlnie materialnych, albo na konformistycznym podporzad-
kowaniu si¢ dyktatowi grupy i kultury*’. Taki profil posiada ludzki rozwdj
woweczas, gdy cztowiek czyni z siebie centrum wszystkiego i zyje zyciem
niskich zadz i namigtnosci, podazajac za tysiacem przemijajacych dobr,
ktore daja mu chwilowa rados¢, i probujac je zdobywacé tylko dla siebie®®.
Przeciwny kierunek rozwoju zwiazany jest z dojrzewaniem — poprzez rozum
i wolg — zycia ducha®. Z tych konstatacji Maritain wyprowadza wniosek, ze
podstawowym obowiazkiem cztowieka jest sta¢ si¢ tym, kim jest — sta¢ sig
osoba, aby byt wolny i mogt okresla¢ sam siebie, a samo wychowanie nazy-
wa ,,ludzkim przebudzeniem™.

Kolejne pytanie, ktore stawia Maritain, dotyczy tego, co decyduje o mo-
ralnym rozwoju cztowieka. Rozrdézniajac porzadek specyfikacji i porzadek
wykonania (o czym byla mowa w poprzednim punkcie), Maritain stwier-
dza, ze rozwoj konkretnego cztowieka uzalezniony od tego, co zostato przez
dang jednostke uznane za cel ostateczny”'. Z jednej bowiem strony cztowiek

4 Tenze, Podmiotowosé¢, s. 95; tenze, Od filozofii czlowieka do filozofii wychowania,
w: F. Adamski (red.), Czlowiek, s. 65; tenze, Humanizm, s. 7; tenze, Trzej, s. 51, 121.

4 Por. tenze, Od filozofii, s. 66; tenze, Osoba, s. 332; tenze, Dynamika wychowania,
»Znak™ 9 (1981), s. 33; tenze, Humanizm, s. 19, 29; tenze, Religia i kultura, Warszawa 2007,
s. 48.

47 Por. tenze, Dynamika, s. 31.

“ Por. tenze, Trzej, s. 56, 220; tenze, Osoba, s. 335-336; tenze, Dynamika, s. 31; tenze,
Religia, s. 48—49.

4 Por. tenze, Od filozofii, s. 67-68; tenze, Dynamika, s. 31; tenze, Religia, s. 48—49.

0 Por. tenze, Od filozofii, s. 61-68; tenze, Humanizm, s. 3.

I Por. tenze, Dziewigd, s. 95, 104; tenze, Humanizm, s. 37.
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pragnie wlasnego spetnienia, co ujawnia si¢ w dazeniu do szczescia (jest to
niezalezne od czlowieka, charakterystyczne dla ludzkiej natury)®, a z dru-
giej strony, kazdy cztowiek wypetnia w sposob wolny owo pragnienie swoim
wlasnym obrazem. Pragnienie spetnienia i szczgscia Maritain nazywa «ro-
dzajem pustej ramy»>3.

Zauwazmy, ze powyzsze konstatacje nie odwotuja si¢ w zadnym ele-
mencie do religii. Maritain wedruje droga, ktora podaza filozof — czyli roz-
poczyna refleksje od analizy rzeczywistosci. Kiedy zatem Maritain zaczyna
korzysta¢ z wiedzy, ktora rodzita si¢ w klimacie wiary? Madro$¢ natural-
na, abstrahujaca od danych teologicznych, nie jest w stanie, wedtug niego,
wskazaé, co decyduje o rozwoju cztowieka jako osoby. To, co podpowiada
madro$¢ naturalna jako dajace szczg$cie, prowadzi bowiem w ostatecznos$ci
do rozproszenia osobowosci i przynosi, co najwyzej, chwilowa rados¢. Roz-
czarowaniem konczy si¢ nawet dazenie do zrealizowania ideatu poganskie-
go medrca, na ktory sktada sig: ,,dazenie do szczgscia ziemskiego, do zycia
uwienczonego sukcesem i dobrobytem, do madrosci uporzadkowanej, zrow-
nowazonej, szczesliwej, ktorej towarzysza powodzenie, dostatek pienigdzy
i dobr, dobra opinia, szacunek i przyjazn najlepszych ludzi’**. Dobrem, po-
wodujacym «ludzkie przebudzenie» i dajacym speknienie, jest — wedtug Ma-
ritaina — mito$¢, przy czym Maritain mowi, ze jest to mito§¢ Boga i mitos¢
w Bogu innego cztowieka. Dlaczego zajmuje takie stanowisko. Wyjasnienie
zawiera si¢ w stowach:

istotna przeszkoda w zyciu moralnym jest egoizm a najwigksza tgsknota zy-
cia moralnego wyzwolenie; tylko mito$¢, bedaca darem samym w sobie, moze
usuna¢ t¢ przeszkode i spetnié tg tgsknote. Mitosci towarzyszy jednak egoizm,
ktory w obawie, ze wpadniemy w jej sidla, sprawia, ze ci, ktorych kochamy,
staja si¢ tupem naszej mitosci [...]. Bog jest jedyna istota, do ktorej mitosé
ludzka moze dotrze¢ i w niej pozostaé — obejmujac wszystkich innych ludzi,
pozostaje wolna od egoistycznej mitosci whasnej™.

Maritain twierdzi zatem, ze rozw6j osobowosci zwiazany jest z mitoscia
innego czlowieka, przy czym owa milos¢ — skazona czgsto egoizmem —
prowadzi do uprzedmiotowienia mitowanego cztowieka, rodzi pragnienie
zawlaszczenia go dla siebie. Od egoizmu uwalnia traktowanie innego czlo-

2 Por. tenze, Dziewied, s. 92.

Por. tamze, s. 91-93.

3 Tamze, s. 123-124.

55 Tenze, Moralne i duchowe wartosci w wychowaniu, w: F. Adamski (red.), Czlowiek,
s. 137.

53
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wieka jako zastugujacego na mitos¢ ze wzgledu na to, Ze jest on stworzony
i mitowany przez Boga®®. To ostatnie twierdzenie nie rodzi si¢ jako wynik
refleksji naturalnej, ale wynik refleksji nad rzeczywistoscia, jaka jest ,,czlo-
wiek wierzacy”, a rzeczywistos¢ t¢ opisuje przeciez teologia. Maritain nie
korzysta zatem z teologii w punkcie wyjscia, ale wykorzystuje ja do odpo-
wiedzi na pytania, ktére pojawiaja si¢ jako rezultat refleksji filozoficzno-
-pedagogicznej. Dobrym podsumowaniem dla powyzszych analiz wydaja
sig stowa: ,,mimo iz filozofia moralnosci jest fundamentalnym i koniecznym
wymogiem kultury i cywilizacji, filozofia ta nie jest w stanie nauczy¢ czlo-
wieka wlasciwego postepowania, jezeli u jej podstaw nie lezy wiara™’.

Z przedstawionych tutaj analiz na temat rozwoju moralnego mozna wy-
prowadzi¢ tezy normatywne. W pismach Maritaina mozemy znalez¢ frag-
menty zawierajace owe tezy. Dotycza one na przyktad rozwoju intelektualne-
go, ktorego celem jest zdobywanie madrosci, a wigc umiejetnosci spojrzenia
na rzeczywisto$¢, a wlasciwie na wlasna postawg wobec rzeczywistosci,
w perspektywie osobowego spetnienia®®. Maritain rozumie madro$¢ jako:

poznanie, ktore przenika i obejmuje rzeczy, postugujac si¢ ujeciami intelektual-
nymi najglebszymi, najogdlniejszymi i najpetniejszymi. Takie poznanie, ktore
karmi sig nie tylko wiedza wyzsza, lecz rowniez ludzkim doswiadczeniem du-
chowym, wykracza ponad wszelka dziedzing spekulacji, gdyz ma do czynienia
z rzeczywistosciami, ktore przenikaja wszystko, co jest, i z aspiracjami, ktore
wynikaja z samej natury i wolnoéci cztowieka®.

Zdobycie takiej madrosci wymaga z kolei wkroczenia w przestrzen
religii®.

Tez normatywnych, dotyczacych kwestii pedagogicznych, wyliczy¢
mozna by znacznie wigcej. Nie pozwalaja na to ograniczenia zwiazane z ob-
jetoscia artykutu. Powyzsza charakterystyka generuje ponadto liczne pyta-
nia, na ktore nie sposéb w tym miejscu udzieli¢ odpowiedzi. Jedno z najwaz-
niejszych dotyczy tego, czy osoba niewierzaca nie moze by¢ dobra moralnie.
Poniewaz jest to wazne pytanie, wymaga ono chocby krotkiej odpowiedzi.
Bez podejmowania poglebionej refleksji przytocze zatem stowa Maritaina,
ktory pisze:

% Por. tenze, Humanizm, s. 45.

57 Tenze, Moralne, s. 138.

8 Por. tenze, Dynamika, s. 32; tenze, Od filozofii, s. 68; tenze, Moralne, s. 132; tenze,
Nauka, s. 33.

% Tenze, Dynamika, s. 37.

0 Por. tenze, Nauka, s. 37-41.
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dla naszej cywilizacji jest oczywiste, ze moralno$¢ ludzkosci jest nieodtacznie
zwiazana z religia i wiara. OczywiScie, moga by¢ ,,dobrzy poganie” i ,,dobrzy
atei$ci”. Jednak [...] czy ci dobrzy poganie i dobrzy ateisci nie sa faktycznie
pseudopoganami i pseudoateistami raczej niz rzeczywistymi poganami i rze-
czywistymi ateistami®.

Maritain odréznia zatem deklaracje odnosnie do wiary religijnej od uczy-
nienia Boga celem ostatecznym wlasnego zycia. Wielu ludzi dazy — wedhug
niego — do Boga, cho¢ odrzucajg oni obraz Boga, jaki im przekazano w trak-
cie ich zycia. Wezytujac si¢ w mysl filozoficzno-pedagogiczna Maritaina,
mozna by postawi¢ wiele interesujacych pytan. Przedmiotem analiz nie sa
jednak zagadnienia moralne i pedagogiczno-moralne. Powyzsza charaktery-
styka obrazuje jedynie, jak mozna budowac refleksje pedagogiczna, zacho-
wujac perspektywe wlasciwa dla pedagogiki, a rownoczesnie wykorzystujac
tresci rodzace si¢ w klimacie wiary i opracowywane przez teologig.

Podsumowanie

Pedagogika chrzescijanska — mimo ze posiada niematy dorobek teore-
tyczny i znajduje oddzwigk w praktyce wychowawczej —musi ciggle mierzy¢
si¢ z pytaniem o jej naukowos$¢. Wywotywane jest ono przede wszystkim
przez fakt, ze pedagodzy chrzescijanscy odwotuja si¢ nie tylko do danych
psychologicznych, socjologicznych i filozoficznych, ale takze si¢gaja do ba-
dan teologicznych. Refleksja Jacquesa Maritaina nad zagadnieniem filozofii
chrzescijanskiej, w ktorej dochodzi on do wniosku, ze filozofia praktycz-
na — moralna nie potrafi adekwatnie opisa¢ swojego przedmiotu, jezeli nie
odwota si¢ do danych teologicznych, stanowi podstawe do stwierdzenia, ze
odwolywanie si¢ do teologii w pedagogice jest jak najbardziej uprawnio-
ne. Mozliwa jest zatem pedagogika chrzescijanska. ROwnoczesnie Maritain
pokazuje, jaka jest r6znica migdzy badaniami filozoficznymi a badaniami
teologicznymi, wskazujac tym samym na metodologiczne kryteria filozofii
chrzescijanskiej. Przez analogi¢ mozliwe jest zatem stwierdzenie, jakich za-
sad powinna trzymac si¢ chrzescijanska mysl pedagogiczna, aby zachowac
metodologiczne kryteria badan pedagogicznych. Badania Maritaina stano-
wia zatem wazng wskazowke w poszukiwaniu odpowiedzi na pytanie, czym
jest pedagogika chrzescijanska. Odwotujac si¢ do przemyslen Jacquesa Ma-
ritaina, nalezy mie¢ jednak §wiadomos¢, ze nie sa one bezdyskusyjne.

' Tenze, Moralne, s. 132; tenze, Humanizm, s. 39—40.
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On Christian Pedagogy. A Reflection in the Light of Jacques
Maritain’s Views on Christian Philosophy
(Summary)

Despite the fact that Christian pedagogy has considerable theoretical accom-
plishments which also find a practical application in education and upbringing, it is
continually questioned whether the discipline meets the methodological criteria and
requirements of pedagogical research. Not only do Christian pedagogues apply psy-
chological, sociological and philosophical data, but they also reach for theological
research results. This article makes an attempt to recognise a scientific status of Chri-
stian pedagogy from the perspective of Jacques Maritain’s views on Christian phi-
losophy. In his research, Maritain reasons that practical philosophy — moral philoso-
phy — is unable to provide an adequate description of the object of research without
a reference to theological data. A moral value of a human act depends on whether
the subject actually knows their ultimate life objective and goal and thus upon their
attitude towards God. By analogy, it can be thus claimed that man’s moral develop-
ment is first and foremost dependent from their religious development; and in order
for pedagogy to provide a religions development description, it needs to be provided
with the data acquired by theology. The article comprises four parts. A philosophical
context of pedagogical research has been addressed in the first part; Maritain’s out-
look on Christian philosophy has been presented in the second part; the third part is
an attempt to find an answer to the question of what Christian pedagogy is and what
criteria it ought to meet in order to belong to the domain of pedagogical studies; the
forth part refers to excepts of Maritain’s pedagogical considerations related to moral
upbringing as an example of Christian pedagogical reflection.

Keywords: Christian pedagogy; methodology; Christian philosophy; Maritain;
moral upbringing.

O pedagogice chrzescijanskiej. Refleksja w kontekscie pogladow
Jacques’a Maritaina na temat filozofii chrze$cijanskiej
(Streszczenie)

Mimo ze pedagogika chrzescijanska posiada obecnie niemaly dorobek teore-
tyczny i znajduje oddzwigk w praktyce wychowawczej, wywotuje ona nadal dys-
kusjg, ktora dotyczy kwestii spetniania przez nig metodologicznych kryteriow ba-
dan pedagogicznych. Pedagodzy chrzescijanscy odwoluja si¢ bowiem nie tylko do
danych psychologicznych, socjologicznych i filozoficznych, lecz takze siggaja do
badan teologicznych. Niniejszy artykut jest proba okreslenia statusu naukowego pe-
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dagogiki chrzescijanskiej w swietle refleksji Jacques’a Maritaina na temat filozofii
chrzescijanskiej. Maritain uzasadnia w swoich badaniach, ze filozofia praktyczna
— filozofia moralna — nie jest w stanie adekwatnie opisa¢ przedmiotu badan bez
odwotania do danych teologicznych. Moralnos$¢ ludzkiego czynu uzalezniona jest
bowiem w ostatecznosci od tego, co podmiot uzna za ostateczny cel wlasnego zy-
cia, a wigc od postawy, ktora przyjmie wobec Boga. Przez analogi¢ mozna zatem
stwierdzi¢, ze rozwdj moralny czlowieka uzalezniony jest przede wszystkim od jego
rozwoju religijnego, a do opisu rozwoju religijnego pedagogika potrzebuje danych,
opracowanych przez teologig. Artykut sktada si¢ z czterech czgsci. W pierwszej za-
sygnalizowany zostat filozoficzny kontekst badan pedagogicznych; w drugiej przed-
stawiono poglady Maritaina na temat filozofii chrzescijanskiej; w trzeciej podjgto
probe odpowiedzi na pytanie, czym jest pedagogika chrzescijanska i jakie kryteria
musi spehié, aby pozostawaé kierunkiem pedagogicznym; w czwartej natomiast
odwotano si¢ do fragmentu mysli pedagogicznej Maritaina w kwestii wychowania
moralnego, jako do przyktadu chrzescijanskiej refleksji pedagogiczne;j.

Stowa kluczowe: pedagogika chrzescijanska; metodologia; filozofia chrzesci-
janska; Maritain; wychowanie moralne.
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