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Wokol dyskusji o naukowej refleksji
nad edukacja religijna w Polsce

Od wielu lat méwi sig i pisze, nie tylko zreszta w Polsce, o kryzysie
wychowania mlodego pokolenia, szczegélnie o dos¢ powszechnej abdy-
kacji szkoly z realizacji misji wychowawczej. Wiaze si¢ to nie tylko z za-
kwestionowaniem roli szkoty jako osrodka przekazu wiedzy i wychowa-
nia dzieci i mlodziezy, ale i uwarunkowaniami ogoélniejszej natury. Szkoly
dysponuja coraz nowoczesniejszymi srodkami technicznymi utatwiajacymi
przekaz wiedzy, samodzielne poszukiwanie informacji, tacznos¢ praktycz-
nie z kazdym nowym osiagnigeciem naukowym, wydarzeniami znaczacymi
dla rozwoju wspolczesnej cywilizacji. Jednocze$nie narasta ilo§¢ naukowe;j
i popularno-naukowej literatury na temat wychowania, takze podrecznikow,
monografii, encyklopedii i leksykonéw wychowania. Uczelnie przygoto-
wuja calkiem spore zastegpy lepiej lub gorzej przygotowanych absolwentow
wydziatow pedagogicznych jakze licznych polskich uczelni wyzszych. Wy-
dawatoby sig, ze od tej strony sytuacja dla sukcesow edukacji jest jak najpo-
mys$lniejsza, powinny wigc przychodzi¢ niemal automatycznie. Jest jednak
inaczej. Jedni za brak sukcesu winig niestabilny system edukacji, ciagte jego
reformy i przemiany, zanizenie poziomu studiéw i brak troski spotecznej
o porzadne wychowanie dzieci i mlodziezy, inni obwiniaja niewydolng wy-
chowawczo rodzing, wspotczesne media demoralizujace mtodziez itp.

Kosciot w Polsce jest §wiadom swojej wspotodpowiedzialnosci zarow-
no za dzieto wychowania, jak i udziat w dyskusji na ten temat. Wyczuwa
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72 Jerzy Bagrowicz

si¢ potrzebe powaznej rozmowy takze na temat edukacji religijnej w Pol-
sce. Jest ona stalym elementem wychowania cztowieka juz od pierwszych
miesigey jego zycia. Religia odgrywa przeciez w zyciu czlowieka powazna
role, oprocz Scisle religijno-moralnej, takze 1 humanizujaca. Zwtaszcza gdy
uswiadomimy sobie, jak powazny procent dzieci i mtodziezy korzysta ze
szkolnej lekcji religii 1 jaka stwarza to szans¢ oddziatywania na wszechstron-
ny rozwdj cztowieka. Z tej racji do powaznego problemu urasta takze nauko-
wa refleksja nad edukacja religijna. Warto wracac do tej sprawy.

W niniejszym artykule przyjrzymy si¢ najpierw nieco ogolniejszym
zagadnieniom zwigzanym ze wspoéfczesnymi uwarunkowaniami procesu
edukacji w ogole, a w szczegdlnosci naukowej refleksji o wychowaniu re-
ligijnym cztowieka. Refleksje tu zaproponowane nie maja charakteru upo-
rzadkowanej catosci, beda one raczej proba nakreslenia podstawowych linii
architektonicznych dyskusji o kierunkach refleksji nad tym waznym polem
naszego zycia i roli subdyscyplin pedagogicznych traktujacych o edukacji
religijnej.

Uwarunkowania spoleczno-kulturowe i eklezjalne naszej dyskusji
o edukacji, a szczegolnie o edukacji religijnej

Nie mozna zamyka¢ dyskusji o edukacji, a zwtaszcza klopotach z wy-
chowaniem mtodego pokolenia, w ramach czysto pedagogicznych dywagacji
na ten temat. Rozwo6j i wychowanie cztowieka jest wpisane bowiem w szer-
sze tto. Dokonuje si¢ ono zawsze w konkretnym kontekscie i uwarunkowa-
niach politycznych oraz spoteczno-kulturowych. Z tymi uwarunkowaniami
nalezy sig liczy¢ nie tylko w praktyce wychowawczej, ale i w naukowej re-
fleksji nad wychowaniem. Tempo przemian wspotczesnego §wiata sprawia,
ze kontekst wychowania i refleksji nad nim zmienia si¢ szybciej niz to byto
w epokach poprzednich. Wychowanie jest procesem, ktory zawsze odbywa
si¢ migdzy tradycja a wspotczesnoscia. Zakorzenienie w tradycji jest pod-
stawa 1 fundamentem, ale nie moze zamyka¢ na wyzwania wspotczesnosci,
ktore wynikaja najczgéciej ze zmian mentalnosci zarowno wychowywa-
nych, jak i wychowawcow. Zmiany te dokonuja si¢ pod wptywem przemian
cywilizacyjnych i kulturowych, nowych technologii zdobywania i przeka-
zu informacji; sa one tym gwaltowniejsze im bardziej mamy do czynienia
z epoka w jakims$ sensie przetomowa. Podobno zawsze mamy do czynienia
z czasami przelomowymi, sa jednak takie okolicznosci, ktore sprawiaja, ze
wyrazniej widac¢ tempo i jako$¢ przemian. Schytek XX i poczatki XXI wieku
jest —jak si¢ wydaje — takim okresem przetomowym w historii, szczegdlnie
widocznym w kregu kultury $rodziemnomorskiej i1 atlantyckiej. Zjawisko
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postepujacej globalizacji, zakwestionowanie dotychczasowej absolutnej
waznosci norm moralnych i hierarchii warto$ci powiazanych z religia, indy-
widualizacja postaw i zachowan moralnych wspotczesnego czlowieka — to
tylko niektore cechy sytuacji epoki zwanej postnowoczesna. Prowadzi to —
szczegdlnie w wychowaniu — do zakwestionowania dotychczasowej wizji
wychowania cztowieka. Ma to ogromne znaczenie nie tylko dla dyskus;ji
o cztowieku i jego wychowaniu, ale dla bardzo praktycznych skutkéw proce-
su wychowawczego. Rodza si¢ takze wazne pytania o aktualno$¢ pedagogii,
ktéra ma oparcie w ewangelii Jezusa Chrystusa i tradycji chrzescijanskiego
systemu wychowawczego. Czy ma dzi$ jeszcze sens wychowanie wedlug
Prawa danego ludziom na Synaju? Czy ma przyszto$¢ wychowanie oparte
na Ewangelii?

Co Kosciot moze zaproponowac dzi$ na polu wychowania? Jak powin-
na by¢ realizowana wychowawcza misja Ko$ciota w spoteczenstwie mul-
tikulturowym? Czy nurt personalistyczny w wychowaniu nalezy do prze-
sztosci? Jakie sa w tym zakresie pytania i znaki nadziei? — To tylko niektore
z pytan, jakie mozna postawi¢, gdy mowimy o rzeczywistosci tak ztozonej,
jaka jest edukacja religijna. Podejmiemy tu tylko niektore z podanych wyzej
aspektow.

Czy zmierzch Kkategorii personalizmu w wychowaniu czlowieka?

Antropologia inspirowana chrzescijanstwem podkresla, ze cztowiek jest
stworzony na obraz i podobienstwo Boga i jako taki stanowi osobowga sub-
stancj¢, rozumny i wolny podmiot, niepowtarzalny w wymiarze ducha i cia-
fa, pojety jako ,,byt dla siebie”, ktorego nie wolno redukowac do roli narzg-
dzia. Z chrzescijanskiej wizji cztowieka wynika dla pedagogiki jako nauki
zadanie odzyskania i uratowania cztowieka jako osoby w jej ogoélnoludzkiej
1 wyjatkowej strukturze bytowej oraz urzeczywistnianie konkretnych pro-
cesOw wychowawczych, majacych na celu §wiadome odkrywanie cztowie-
czenstwa w cztowieku!. Personalizm chrzes$cijanski wnidst w kulture, nie
tylko europejska, niepodwazalne wartosci — w nauke o cztowieku, w jego
wychowanie, w stosunek do cztowieka w kazdej jego sytuacji i ludzkiej
kondycji. Jak podkresla T. Halik, ,,Zachdd nie zna wznioslejszej normy niz
norma personalizmu i wyzszej warto$ci niz «osobay, niezastapiona indywi-
dualno$¢™?. Przedmiotem wychowawczej troski — jak to podkresla tradycja

' Por. T. Guz, W poszukiwaniu chrzescijanskiej filozofii wychowania, w: A. Rynio (red.),
Wychowanie chrzescijanskie. Miedzy tradycjq a wspotczesnosciq, Lublin 2007, s. 256-257.
2 T. Halik, Zacheuszu! Kazania na niedziele i Swieta, Krakoéw 2006, s. 213.
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chrzescijanskiej doktryny wychowawczej — jest ,,czlowiek w swej jedynej
i niepowtarzalnej rzeczywistosci cztowieczej, w ktorej trwa niczym nienaru-
szony «obraz i podobienstwo» Boga samego” (RH 13, 14)*. Mysl t¢ wyrazat
wielokrotnie papiez Jan Pawet Il ukazujac, ze u podstaw troski o cztowie-
ka lezy antropologia adekwatna. Respektowanie godnosci cztowieka jako
podmiotu i osoby jest wedlug Papieza istotnym kryterium humanizmu czy
antyhumanizmu tak indywidualnych ludzi, jak tez ideologiczno-spotecznych
systemow*. Jestesmy jednak wspotczesnie $wiadkami — jak to podkreslat abp
Jozef Zycinski — antypersonalistycznych deklaracji o dekonstrukcji podmio-
tu ludzkiego, $mierci cztowieka czy wyczerpaniu swej mocy kulturotwor-
czej przez kategorie personalizmu®. Rzekomo podstawa przezywania sig czy
odrzucenia tych kategorii ma by¢ wspotczesny pluralizm kulturowy, ktéry
proponuje wiele roznych interpretacji rzeczywistosci, prawdy o czlowieku
i jego wychowaniu. Jozef Zycinski przypominat, ze kategoria personali-
styczna nalezy do najstarszych kategorii okreslajacych kondycje cztowieka,
nie tylko w sensie biblijnym, ale i filozoficznym. Dzi§ proponuje si¢ inne
podejscie do podstawowego pytania o czlowieka; na miejsce centralnego
ongi$ pytania: ,,kim jestem?” pojawia si¢ pytanie: ,,gdzie jestem?”. Dobrze
oddaje t¢ sytuacje Emil Cioran: ,,0d 25 lat mieszkam w hotelach. Ma to
swoja zaletg; nie jest sig nigdzie na state. Na niczym cztowiekowi nie zalezy,
prowadzi zycie przechodnia™.

Wyzej zarysowana sytuacja wskazuje na coraz czgstsze zjawisko wyko-
rzenienia cztowieka z wielkiej tradycji kulturowej. Owo wykorzenienie czy
bezdomno$¢ czlowieka moze by¢ zardwno na poziomie warto$ci, gdy zaden
system tradycyjnych warto$ci nie jest akceptowany, jak i na poziomie kulturo-
wym, gdy swiat ludzkiej kultury staje si¢ obca rzeczywistoscia, z ktorej czto-
wiek chciatby uciec badz w wirtualng przestrzen Internetu, badz tez w Swiat
ztudzen generowanych przez narkotyki, czy tez w hatas wspotczesnej reklamy,
emisje telewizyjnych reality show oraz $wiat mirazy kolejnych seriali.

Dlatego tez probuje si¢ dzis odejs¢ od tradycji personalistycznej i zasta-
pi¢ ja botaniczna metaforyka ktacza.

Klacze nie ma wyraznie okre$lonego korzenia ani pnia; jego splatane odgatg-
zienia stanowig zaprzeczenie tego, co tradycyjnie zwyklismy nazywac¢ struktu-

3 Jan Pawel 11, Encyklika Redemptor hominis, w: Encykliki Ojca Swietego Jana Pawla II,
t. I, Krakow 1996 — w tekscie RH z odno$nym numerem.

4 Por. J. Bagrowicz, Od redakcji, ,,Paedagogia Christiana” 2 (2007), s. 5-6.

5 Por. J. Zycinski, Personalizm po smierci podmiotu ludzkiego, w: M. Rusecki (red.),
Personalizm polski, Lublin 2008, s. 9.

¢ E. M. Cioran, Z niewydanych zeszytow, ,,Zeszyty Literackie” 3 (1998), s. 56-61 (cyt.
za: J. Zycinski, dz. cyt., s. 10).
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ra. Ich wszystkie czgsci zapetlaja si¢ bowiem wzajemnie bez udziatu osrodka
centralnego. Podobnie skomplikowana ludzka egzystencja nie moze juz by¢
ujmowana w personalistycznych kategoriach, ktorych bronito chrzescijanstwo,
gdyZz ma ona naturg ktacza pozbawionego linearnej struktury, ztozona jak dra-
matyczny los istot ludzkich skazanych na wieczne niedopetienie’.

Model ktacza opisujacy zycie wspotczesnych nomaddw jest przyjmowany
przez wielu wspotczesnych jako istotna proba odpowiedzi na pytanie o egzy-
stencjalny wymiar ludzkiej kondycji. Wielu jednak kwestionuje t¢ propozycje
jako odlegta od realnych problemoéw nurtujacych wspotczesnego cztowicka
coraz czesciej rozczarowanego kultura postmoderny. Sa i tacy, ktorzy sadza,
ze taki model jest przejawem odrzucenia przez Zachod cywilizacji judeochrze-
scijanskiej, a Peter Sloterdijk nazywa wspotczesna ludzko$¢ mianem ,,ostat-
niego czlowieka”. Ostatni cztowiek, na przekor zasadom biologicznej walki
o byt, nie chce si¢ rozmnazaé, lecz bawi si¢ sam soba jako finalnym stanem
ewolucji. Daje to ,,wielkoskalowa zabawe w samobojcow, realizowana takze
w doswiadczeniach, ktore czlowiek przeprowadza na samym sobie, demon-
strujac wolnos¢ eksperymentowania az po granice samozniszczenia™.

Wspotczesnos¢ zdaje sig rodzi¢ nadziejg na ozywienie wysitkow w po-
szukiwaniu utraconego sensu, tak typowego dla postmodernizmu. Jawit si¢
on jako okres sceptycyzmu, bo o ile dojrzaly rozum nadawat sens wszyst-
kiemu, to dla niezdecydowanej mysli postmodernizmu nic juz nie ma sen-
su. ,,To czas rozbicia i upadku, ciemnosci i nocy, czas ubostwa, w ktorym
obojetnos¢ staje sig¢ Smiertelna choroba, a stuszne odrzucenie sitowych i to-
talitarnych perspektyw ideologii doprowadzito do rezygnacji ze stawiania
pytania o sens, az po utratg chgci poszukiwania fundamentalnych racji zycia
i $mierci czlowieka™. Tak wigc optymistyczna wizjg cztowieka, ksztattu-
jacego w catkowitej wolnosci swoja histori¢, upowszechniana w postmo-
dernizmie, przyémiewajq problemy zwiazane z sensem, a raczej bezsensem
zycia. Kultura modernistyczna wskazywata na okreslony sens egzystencji
1 mozliwosci samorealizacji. Obecnie, gdy na znaczeniu stracit sens zycia
okreslony w tradycji, kazdy cztowiek staje przed koniecznoscia samodziel-
nego znalezienia celu. Relatywizacja systemow wartosci, charakterystyczna
dla ponowoczesnos$ci, utrudnia, a nickiedy wrecz uniemozliwia, znalezie-

7 J. Zycinski, dz. cyt., s. 11.

8 P, Sloterdijk, Assai d’intoxication volontaire, Paris 1999, s. 14 (cyt. za J. Zycinski,
dz. cyt., s. 12).

° B. Forte, Chrzescijanstwo europejskie wobec wspolczesnych wyzwan, w: Kosciot
w zyciu publicznym. Teologia polska i europejska wobec nowych wyzwan, t. 1, Lublin 2004,
s. 17.
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nie celu i sensu zycia'®. Cztowiek w ponowoczesno$ci zyje w atmosferze
tymczasowosci, a nastawiony na konsumpcje dazy do osiagnigcia peini sa-
tysfakcji przez ucieczke w to, co tatwe i przyjemne. Skutkiem tego jest roz-
szerzanie si¢ w wielu przypadkach braku orientacji zyciowej''. Natomiast
przeciwstawna tej postawie jest coraz czgsciej spotykana tendencja ,,uciecz-
ki w pewno$¢ fundamentalizmu”'2.

Tragicznym w skutki przejawem stabosci postmodernizmu jest zamiera-
nie umitowania dla prawdy. W atmosferze dekadencji wszystko przyczynia
si¢ do tego, by doprowadzi¢ ludzi do bezmys$Inosci, unikania wysitku, bez-
refleksyjnego poddawania si¢ temu, co uzytkowe, obliczalne i nadajace si¢
do natychmiastowej konsumpcji'>.

Wskazuje si¢ dzi$ na znaki budzacej si¢ tesknoty za odnalezieniem utra-
conego sensu. Posrod form tego poszukiwania na pierwszym miejscu zazna-
cza si¢ ponowne odkrycie innego. Blizni przez sam fakt istnienia jawi si¢
jako dostateczna racja bytu i wspolzycia razem z innymi, jako wyzwanie, by
wyj$¢ poza siebie i podja¢ zaangazowanie na rzecz drugich. Rosnaca $wia-
domos¢ potrzeby solidarnosci na ptaszczyznie migdzyosobowej, spotecznej
1 miedzynarodowej zdaje si¢ objawia¢ jako znak poszukiwania straconego
sensu. Jak zauwaza Bruno Forte, w wielu sumieniach rodzi si¢ swego rodza-
ju ,tesknota za zupetie Innym”, ponowne odkrycie fundamentalnych pytan
1 wyznaczenie ostatecznej perspektywy. Zdaje si¢ odzywac pragnienie per-
spektywy osobistego sensu, powrot do sacrum'™. Tu jawi si¢ powazna szansa
dla roli, jaka w poszukiwaniu sensu odgrywa chrzescijanstwo.

Perspektywa, ktora ono wskazuje, prowadzi do pelni, ktérej jednak nie da
si¢ osiagna¢ jedynie w realizacji zadowolenia z osiagni¢¢ doczesnego wymia-
ru zycia. Dlatego tez nalezy ze spokojem patrze¢ na zachodzace przemiany.

10 Por. J. Marianski, Mlodziez — sens — Kosciol. Wspolne poszukiwanie drogi, w: G. Wi-
taszek (red.), Tertio millenio adveniente. U progu trzeciego tysiqclecia, Lublin 2000,
s. 86-89.

1" Por. tenze, Religijnos¢ mlodziezy polskiej, ,,Ethos” 23 (1993), s. 97-112; tenze, Mio-
dziez wspolczesna wobec wartosci, ,,Roczniki Teologiczno-Kanoniczne” 6 (1994), s. 135—
—159; J. Bagrowicz, Wspotczesna miodziez, ,,Ateneum Kaptanskie” 128 (1997), s. 3-15;
W. Piwowarski, Mlodziez a wartosci podstawowe, w: L. Adamczuk (red.), Religia w dobie
przetomu w Polsce, Warszawa 1991, s. 106—134.

12 Zob. M. A. Krapiec, Ludzka wolnosé i jej granice, Warszawa 1997; K. L. Schipper-
ges, Spoleczenstwo egalitarne i zwiqzane z nim zagrozenia, ttum. L. Balter, ,,Communio” 9
(1994), s. 274-278; W. Wiegand, Religiése Erziehung in der Lebenswelt der Moderne. Zur
sozialwissenschaftlichen und theologischen Grundlegung eines pragmatischen Modelles re-
ligiéser Erziehung, Wilhelmsfeld 1994; Z. Sareto, Postmodernistyczny styl myslenia i Zycia,
w: tenze (red.) , Postmodernizm. Wyzwanie dla chrzescijanstwa, Warszawa 1995, s. 9-27.

13 B. Forte, dz. cyt., s. 17-18.

4 Tamze, s. 18-20.
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Nie jesteSmy powotani do optakiwania niegdysiejszych szlakéw i wyblaktych
barw zycia. Jestesmy jednak wezwani do pamigci o tych wartosciach, ktore
ksztaltowaty kultur¢ cztowieka przez tysiace lat i prowadzily go do ciaglego
wysitku ,,stawania si¢ bardziej cztowiekiem”, jak to okreslit Jan Pawet Il na
poczatku swego pontyfikatu. Nalezy by¢ swiadomym wartosci, ktoére wniosta
w nasze dziedzictwo ludzka kultura: szacunek dla prawdy, pragnienie wolno-
§ci, altruizm i po$wigcenie, solidarnos¢, przyjazn i wspotczucie'. U podstaw
tych wartosci jest niezbywalne dziedzictwo chrzescijanstwa. Nalezy sobie
jednak zdawac sprawg z zagrozenia, jakim jest niebezpieczenstwo duchowe;
prozni w Europie. Chrze$cijanstwo nie moze rezygnowac z wysitku ducho-
wego odrodzenia naszego kontynentu i ma tu do§wiadczenie wiekow. Juz nie-
jednokrotnie w jego lonie rodzity si¢ impulsy odrodzenia, ktoére przynosito
nadziej¢ na odnalezienie sensu zycia posrod krzyku zwiastunow $mierci Boga.

Chrzescijanin — jak to genialnie wskazal §w. Augustyn — jest cztowie-
kiem dwoch miast: ludzkiego i Bozego. Dzielac niepokoje ludzkiego miasta,
nalezy dazy¢ do Bozego miasta, by poszukiwaé wartosci nie z tego $wiata,
ktore wskazuja ostateczny sens naszej zyciowej drogi i codziennej krzatani-
ny. Szacunek dla poszukiwan wspotczesnosci, takze dla jej pluralistycznego
oblicza, moze przeciez by¢ nadziejq na takie spojrzenie na czlowieka, ktore
bedzie spojne z jego chrzescijanska wizja. Powr6t do warto$ci personali-
stycznych w zyciu spoteczno-politycznym wydaje sig rodzi¢ nadziej¢ na po-
konanie jednostronnej wizji zycia ukierunkowanego na konsumpcj¢ i prawa
zysku. Cywilizacja wolnego rynku bez wskazania na etyczny wymiar nowo-
czesnych demokracji prowadzi do degradacji czlowieka i podporzadkowuje
jednostke czesto nieludzkim warunkom zycia i wrecz niewolniczej pracy
w tak zwanym nowoczesnym spoteczenstwie.

Przypominanie o niezbywalnej, wrecz sakralnej godnosci osoby ludz-
kiej, nadanej jej przez Stworcg, jest podstawa szacunku dla cztowieka, ludz-
kiej osoby, takze w sytuacji jej niepelnosprawnosci czy niedorozwoju. Prawo
do zycia i do mitosci jest prawem kazdego czlowieka, takze tego, ktory jest
obarczony niedorozwojem. Zyjemy w czasach, gdy bardzo glo$no mowi sig
o prawach cztowieka, a jednocze$nie odmawia sig tych podstawowych praw
ludziom najstabszym. Chrzescijanstwo akcentujac personalistyczny aspekt
prawdy o cztowieku, nieodrzucajac koniecznosci naukowych poszukiwan
w stuzbie cztowieka, podkresla z moca, ze nie wszystko, co jest mozliwe
technicznie, jest jednoczes$nie dopuszczalne pod wzgledem moralnym'®.
Lekcewazenie prawa naturalnego i prawa moralnego objawionego zawsze
prowadzito do degradacji nie tylko $rodowiska, w ktorym zyje czlowiek,

15 Tamze. s. 18-19.
16 J. Zycinski, dz. cyt., s. 15-17.
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ale i degradacji samego czlowieka, do powstawania obtednych systeméow
totalitarnych, wymierzonych przede wszystkim przeciwko ludzkiej osobie.

Kardynat Karol Wojtyta z Krakowa pisal do swojego przyjaciela, jezuity i teo-
loga, Henri de Lubaca: «Zto naszych czasow lezy przede wszystkim w tym
rodzaju degradacji, w rzeczy samej catkowitego starcia w proch fundamen-
talnej wyjatkowosci kazdego cztowieka. Tej dezintegracji zaplanowanej przez
ideologdéw ateizmu musimy si¢ przeciwstawiaé, a nie z nig polemizowac, bo
tylko tak mozemy przywrocic tajemnicg czlowieczenstway. Byta to odpowiedz
na fatszywy humanizm wieku XX prowadzacy do przelania oceanoéw krwi, do
Oswigcimia i Gulagu, do aborcji jako szeroko rozpowszechnionego sposobu
regulacji zycia, a takze do biochemicznej mozliwo$ci produkcji rasy ludzkiej'”.

Te bolesne doswiadczenia najnowszych dziejow $wiata wydaja sig,
przynajmniej w oczach wielu wspotczesnych, kwestionowac¢ sens szukania
fundamentalnych zasad porzadkowania ludzkiego zycia, jego sensu, a nawet
zdobyczy kultury.

Pod wrazeniem okrucienstwa i barbarzynstwa obozow koncentracyjnych
zydowski filozof Theodor Adorno (1903—-1969) mowit: ,,Napisanie wiersza
po Auschwitz jest barbarzynstwem”. Inni stawiaja do dzi$ pytania w rodzaju:
czy po Auschwitz, po tagrach, jest mozliwa wiara, teologia, modlitwa? Nie-
ktorzy sadza, ze nie. Niemiecki teolog J. B. Metz zapytany: ,,Skad wy, chrze-
Scijanie, macie odwagg wierzy¢ i modli¢ si¢ po Auschwitz?”, odpowiedzial:
»Mozemy i musimy po Auschwitz wierzy¢ i modli¢ sig, poniewaz wierzono
i modlono si¢ rowniez w piekle Auschwitz”. Mowi sig takze o wychowaniu
po Auschwitz, stawia pytania, czy ma ono sens, czy warto odnosi¢ si¢ do
ustalonych przez wieki paradygmatow teorii i praktyki wychowawczej?'®.

Nie jest tatwa rzecza wychowanie mtodego pokolenia, ktore podlega
wpltywom wspotczesnych tendencji w postrzeganiu cztowieka i jego obec-
nos$ci w $wiecie. Ma ono tatwy dostgp do formulowanych wyzej pytan,
zwlaszcza ze wytwory wspolczesnej kultury podejmuja proby odpowiedzi
na nie w sensie dalekim od chrzescijanskiej wizji zycia.

Chrzescijanstwo nie rezygnowato nigdy z realizacji misji wychowania
cztowieka, zawsze podkreslato niezbywalne prawa cztowieka do wychowa-
nia. Dlatego tez realizacja pedagogii Ewangelii jest i dzi$ stuzba cztowieko-
wi, zwlaszcza wtedy, gdy panuje pewien chaos swiatopogladowy 1 mnoza
si¢ idee, ktore moga stanowi¢ zrodlo zagrozenia dla dobra ludzkiej osoby.

17" G. Weigl, Wielkie serce Europy, ,,Ozon” 17-18 (2006), s. 48.
18 J. Kochel, Wychowanie po Auschwitz, w: R. Chatupniak, J. Kostorz (red.), Wychowa-
nie religijne u progu trzeciego tysiqclecia chrzescijanstwa, Opole 2001, s. 25.
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Nalezy pamigtaé, ze warto sigga¢ do bogatego dorobku wychowania reali-
zowanego w tradycji chrzescijanskiej, wyrazajacej si¢ w bogactwie nurtow
pedagogii poszczegdlnych wyznan, czy tradycji wychowawczych realizo-
wanych w réznych zakonach, ktére czgsto wychowanie cztowieka miaty/
maja wpisane w podstawy swej misji. Historia chrzescijanstwa wydata wielu
wybitnych wychowawcow, ktorzy wpisali sig nie tylko w dorobek pedagogi-
ki religijnej, ale i ogolne;j.

Znaczenie refleksji naukowej nad edukacja religijng

W wychowaniu czlowieka i refleksji nad nim nalezy dazy¢ do spojrze-
nia integrujacego wymiar humanistyczny z wymiarem religijnym inspiro-
wanym Ewangelia. Wspotczesnie edukacja religijna w Polsce zajmuja sig
nastgpujace dyscypliny czy raczej subdyscypliny naukowe: katechetyka,
pedagogika religijna (religii) i pedagogika chrzescijanska. Wymieniam je
w takiej kolejnosci przede wszystkim ze wzgledu na miejsce, jakie zajmuja
zarowno w swiadomosci os6b zajmujacych si¢ edukacja religijna, jak i w na-
szej, polskiej publicystyce naukowej. Te trzy subdyscypliny sa ze soba $cisle
zwiazane, nie tylko podstawami zrodtowymi, czy tez historig rozwoju, ale
i przedmiotem zainteresowania. Ich rozumienie rozmaicie ksztattowato si¢
w przeszlosci i takze rozmaicie ksztattuje si¢ wspotczesnie. Zalezy to takze
w duzej mierze od sposobu uprawiania tych dyscyplin w poszczegdlnych
wyznaniach chrzescijanskich, czy tez Kosciotach lokalnych, srodowiskach
akademickich, czy nawet przez poszczeg6lnych autoréw. Rodza si¢ niekiedy
obawy, ze rozw06j nowych nurtow w tonie tych dyscyplin moze zagrazaé
autentycznosci i tozsamosci ujgé tradycyjnych.

Sposob uprawiania tych trzech subdyscyplin zajmujacych si¢ edukacja
religijna, przynajmniej od przelomu dziewigtnastego i dwudziestego wieku,
praktycznie az po koniec XX wieku, nie rdznit si¢ zasadniczo od sposobu
ich uprawiania w innych krajach. Istnialy bardzo ozywione kontakty z Za-
chodem, szczeg6lnie z Niemcami, Austria, Francja, Wltochami w zakresie
wymiany do$wiadczen, literatury, uczestnictwa w migdzynarodowych zjaz-
dach. Nowe nurty, jakie pojawiaty si¢ w polu zainteresowania tych trzech
subdyscyplin, byly dos¢ szybko przyswajane w Polsce, oczywiscie, z za-
chowaniem pewnych lokalnych potrzeb i uwarunkowan. Mimo zniszczen 11
wojny $wiatowej, zachowata si¢ przeciez literatura fachowa, artykuly w cza-
sopismach, zachowaty si¢ pamigtniki ze zjazdow pedagogicznych czy kate-
chetycznych, takze migdzynarodowych, podczas ktorych méwiono nie tylko
o potrzebach i sprawach lokalnych, ale przede wszystkim starano si¢ zapo-
zna¢ wychowawcow i katechetéw z nurtami pedagogicznymi i katechetycz-
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nymi, jakie pojawiaty si¢ na Zachodzie. Mam tu na mysli gtownie sprawy
zwiazane z przyswajaniem nowoczesnych metod przekazu katechetycznego
czy tez nowymi nurtami w zakresie wychowania i refleksji naukowej o nim.
Prelegentami na takich zjazdach bywali czgsto czotowi pedagodzy i kateche-
tycy, szczegolnie z Niemiec i Austrii. Ukazywatly si¢ w Polsce publikacje na
ten temat; po odzyskaniu niepodlegtosci po I wojnie §wiatowej powstawaty
czasopisma naukowe i popularnonaukowe zajmujace si¢ zagadnieniami pe-
dagogiki religijnej czy katechetyki. Warto tu wspomnie¢ przynajmniej nie-
ktorych autoréw, jak chocby ks. Walentego Gadowskiego, ktory cho¢ jest
znany jako wybitny polski katechetyk przetomu XIX i XX wieku, to jednak
byt jednym z pierwszych, ktory jeszcze w okresie zaborow na tamach zato-
zonego przez siebie ,,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpasterskiego”
(1897 r.) upowszechniat katolicka mys$l wychowawcza. Punkt wyjscia pracy
katechetycznej widziat w syntezie pedagogiki tradycyjnej z dobrymi i pozy-
tecznymi wartosciami pedagogiki wspotczesne;j®.

W okresie migdzywojennym rozwijata si¢ w Polsce dos¢ zywo pedago-
gika religijna. Niewatpliwie katalizatorem tych zainteresowan byta encykli-
ka papieza Piusa XI o chrzescijanskim wychowaniu mtodziezy Divini illius
Magistri (1929), podkreslajaca potrzebe i wagg chrzescijanskiego wychowa-
nia mtodego pokolenia. Warto tu wspomnie¢ cho¢by dokonania ks. Jozefa
Wojtukiewicza, redaktora naczelnego czasopisma ,,Ku szczytom”, czy tez
teologa i pedagoga katolickiego ks. Zygmunta Bielawskiego, autora pracy
Pedagogika religijno-moralna (1934). Publicy$ci wskazuja, ze podkreslano
w tym okresie przede wszystkim potrzebe ozywienia w Kosciele katolickim
refleksji naukowej nad wychowaniem. Po I wojnie §wiatowej w polskiej my-
$li pedagogicznej w Kosciele katolickim wskazywano na potrzebg wypra-
cowania podstaw pedagogiki inspirowanej chrzescijanstwem, a szczegdlnie
katolicka tradycja wychowawcza®®. Lektura prac z tego okresu pokazuje,
ze uzywano synonimicznie takich poje¢, jak: wychowanie chrzescijanskie
1 wychowanie katolickie, pedagogika chrzescijanska i pedagogika katolicka,
czy tez wychowanie religijne i pedagogika religijna. Impulsem do rozwoju
refleksji pedagogicznej inspirowanej chrzescijanska praktyka i mysla wy-
chowawcza byl z jednej strony pluralizm kierunkow pedagogicznych owego
czasu, a z drugiej strony wyrazne wskazania wspomnianej wyzej encykli-

19 Por. P. Porgba, Naukowe podstawy pedagogiki ks. Walentego Gadowskiego, w: J. Sta-
la (red.), Wkiad ks. Walentego Gadowskiego (1861—1956) w rozwoj katechetyki, Krakow
2006, s. 129-187.

20 Por. W. Karasiewicz, Wychowanie wspolczesne a religia, ,,Ateneum Kaptanskie” 32
(1933), s. 113-143; P. Tochowicz, Podstawy filozoficzne nowoczesnej pedagogiki, ,,Ateneum
Kaptanskie” 35 (1935), s. 19-35; S. Paras, Pedagogika katolicka na tle wspotczesnych prq-
dow wychowawczych, ,,Ateneum Kaplanskie” 46 (1947), s. 163—-178.
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ki papieza Piusa XI o chrzescijanskim wychowaniu mtodziezy. Starano si¢
w owym czasie przyblizy¢ te nurty pedagogiczne Zachodu, w ktorych ujaw-
niala sig chrzescijanska ideologia wychowawcza. Wskazywano wigc na mysl
pedagogiczna takich autorow, jak np. Fr. De Hovre, J. H. Newman, D. Mer-
cier, O. Willmann czy F. W. Foerster. Wskazywano na potrzebg opracowania
podstaw pedagogiki inspirowanej chrzescijanstwem. Ks. Pawet Tochowicz
pisal na ten temat mi¢dzy innymi ,,Pedagogika wspolczesna potrzebuje [...]
odrodzenia si¢ w duchu katolickiej «filozofii pedagogicznej»”!.

Publicysci owego czasu wskazywali na $ciste powiazanie pedagogiki
katolickiej z etyka, w ktorej odnajduje ona swoje cele. Czotowym przedsta-
wicielem tego nurtu w Polsce byt dominikanin, etyk i pedagog, Jacek Wo-
roniecki, profesor i rektor Katolickiego Uniwersytetu w Lublinie. Pracowat
on nad ,,rozbudowaniem katolickiej nauki pedagogicznej”, korzystajac jed-
noczesnie z tego ,,wszystkiego, co jest pozytywnego, trwatego w wynikach
badan ostatnich pokolen”?*. Autor ten stawiat istotne pytania o ksztatt peda-
gogiki uprawianej w Kosciele katolickim. Jego zdaniem przez pedagogike
katolicka nalezy rozumie¢ ,,system naukowy wychowania i nauczania nie
tylko zupetnie zgodny z teologia i filozofig chrzescijanska, ale $ci§le z nimi
zwigzany 1 wysnuwajacy w ich $wietle z doswiadczenia wychowawczego
swe zasady”?. Twierdzit, ze wielu autoro6w zabierajacych glos na tematy
wychowawcze, cho¢ sgq wierzacy, pisza tak ,,jakby ta dziedzina z filozofia
chrze$cijanska i teologia nie miata zadnej styczno$ci?*. Ubolewat, ze na wy-
dziatach pedagogicznych nie wyktada si¢ etyki, a chetnie przyjmuje si¢ ma-
terializm, ktory w postaci kryptomaterializmu oddziatuje takze i na katolicka
mys$l wychowawcza. Jego zdaniem pedagogika jest zbytnio przesiaknigta in-
dywidualizmem, liberalizmem, ktory jest logicznym nastgpstwem indywi-
dualizmu i sentymentalizmu. Powaznym zagrozeniem jest takze naturalizm,
ktéry odrzuca w wychowaniu czynnik nadprzyrodzony, a wigc i wspotdzia-
fanie natury i taski. Prowadzi to, jego zdaniem, do niezdolno$ci stawiania
w wychowaniu jasnych i konkretnych wymagan, zaniku ducha pokuty, za-
parcia sig siebie, ducha ofiary. Nic wigc dziwnego, ze obniza si¢ poziom
zycia moralnego, szczegdlnie widoczny w zyciu rodzinnym i spotecznym?.

Po zarysowaniu proby odpowiedzi na pytanie o istotg pedagogiki kato-
lickiej i wskazaniu na niektére zagrozenia w jej uprawianiu, J. Woroniecki

2l P. Tochowicz, dz. cyt., s. 24.

22 J. Woroniecki, Program integralnej pedagogiki katolickiej, ,,Ateneum Kaptanskie”
47 (1947), s. 32.

2 Por. tamze.

2* Tamze, s. 33.

%5 Por. tamze, s. 35-36.
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stara si¢ zarysowac program tresciowy takiej pedagogiki. Idzie on tu za przy-
jetym podziatem refleksji pedagogicznej, wedtug ktorego najpierw traktuje
si¢ o podmiocie wychowania, czyli o cztowieku wychowywanym, nastgpnie
o przedmiocie wychowania, czyli o tym, co w wychowaniu ma by¢ wytwo-
rzone poprzez dziatalno$¢ wychowawcza 1 wreszcie o wychowawcy, ktory
ma pokierowac procesem wychowania. Celem za$ pedagogiki jest uksztatto-
wanie w wychowanku tych ,,statych form postgpowania czyli usposobien lub
tez sprawnosci, ktorymi bedzie sig on stale w zyciu kierowat”?. Oprocz wigc
jasnego widzenia celu wychowania, ujgtego, jak to wyraznie wida¢, w kate-
goriach etycznych, zdaniem Woronieckiego, istotne bedzie uwzglednienie
podstawowych danych z antropologii ujetej integralnie, to znaczy z nauki
o cztowieku w $wietle wynikéw psychologii, badan pedagogicznych, da-
nych wspodlczesnej antropologii, ale i danych antropologii zaczerpnigtych
z antropologii biblijnej, ktora uczy o cztowieku dotknigtym skazeniem grze-
chu pierworodnego. Jest to szczegdlnie wazne, gdy si¢ chce okresli¢ zakres
studiow nad podmiotem wychowania, czyli nad wychowankiem.

Element nadprzyrodzony bedzie szczegdlnie potrzebny w dziale
o przedmiocie wychowania. Celem bowiem wychowania w ujeciu chrzesci-
janskim jest nie tylko wychowanie porzadnego cztowieka, ale ,,wychowanie
chrzescijan, tzn. dzieci Bozych, odtwarzajacych w sobie doskonatosci Boze
na wzor samego Chrystusa. Zycie chrze$cijanskie jest rdzennie nadprzyro-
dzone, i bardzo nalezy si¢ pilnowaé, aby go nie obniza¢ do poziomu przy-
rodzonego, ktore bytoby tylko zewngtrznie powleczone, jakby pokostem,
czynnikami nadprzyrodzonymi, wyzszego poziomu™?’. Zdaniem Woroniec-
kiego istnieje pilna potrzeba przemyslenia catoksztattu wychowania chrze-
Scijanskiego w §wietle dogmatu, a wigc nakreslenie zrebow teologii pedago-
gicznej, obejmujacej najwazniejsze pod wzgledem wychowawczym traktaty
z teologii dogmatycznej i moralnej. Jesli idzie o przedmiot wychowania, to
zdaniem Woronieckiego, istotne tu beda traktaty o Wcieleniu i Odkupie-
niu, o cnotach teologicznych i moralnych?. Odnoszac sie do tego postulatu
J. Woronieckiego, Stefan Kunowski kilka lat pdzniej pisal, ze taka teolo-
gia pedagogiczna ciagle nie powstala. Przypominat, Zze ,,wychowanie, nawet
najlepsze, nie moze zastapi¢ wszystkich dziedzin kultury i zZycia, Ze nie moze
by¢ ostatecznym celem w sobie, jak jest nim zbawienie, ze wychowanie to
tylko droga do celu, a nie sam cel”?.

26 Tamze, s. 166.

27 Tamze, s. 170.

2 Por. tamze, s. 171-174.

¥ Por. S. Kunowski, Aktualnosé pedagogiki katolickiej, ,,Ateneum Kaptanskie” 50
(1949), s. 438-439.
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W traktacie o czynnikach sprawczych wychowania, czyli o wychowaw-
cach, nalezy, zdaniem Woronieckiego, od strony chrzescijanskiej uwzgledni¢
teologiczny traktat o Kosciele 1 sakramentach. Tu nalezy uwzglednic to, co
na temat wigzi spotecznej mowia nauki socjologiczne, wychowanie cztowie-
ka ma bowiem charakter spoteczny. W ujeciu pedagogiki chrzescijanskiej
nalezy pamigta¢ o ukazaniu roli Boga, ktory jest naczelnym wychowawca
cztowieka, a w ,,swej akcji wychowawcze] uzywa najswigtszego cztowie-
czenstwa Chrystusa, zjednoczonego hipostatycznie ze Stowem Bozym™.
Zdaniem Woronieckiego zaniedbuje si¢ wychowawczy wymiar sakramen-
tow oraz liturgii Kosciota’!.

Jacek Woroniecki ujmowat wiec pedagogike katolicka jako czes$¢ etyki
wychowawczej*2. Wyrazem jego pogladow na wychowanie chrzescijanskie
jest jego trzytomowe dzieto Katolicka etyka wychowawcza, ktorego 1 tom
ukazat si¢ juz w 1925 r. Praca ta byta wznawiana (1986, 2000).

W Polsce do rozwoju katolickiej mysli pedagogicznej czasow nowozyt-
nych przyczynili si¢ oprocz wyzej wspomnianych Walentego Gadowskiego,
Jacka Woronieckiego, rowniez migdzy innymi Jozef Bilczewski, Barbara
Zulinska, Zygmunt Bielawski, Stefan Kunowski, Feliks W. Bednarski, Ste-
fan Wyszynski, Karol Wojtyta, Janusz Tarnowski i inni*.

Dla rozwoju pedagogiki katolickiej waznym wydarzeniem byt I So-
bor Watykanski (1962-1965). Nie tylko ze wzgledu na deklaracj¢ o wycho-
waniu chrzeécijanskim Gravissimum educationis, ale przede wszystkim ze
wzgledu na wage doktrynalnych i pastoralnych dokumentoéw tegoz Soboru.
Ukazaty one nowe perspektywy dialogu Kosciota ze wspoétczesna kultura,
sytuacji czlowieka w obliczu szans, ale i zagrozen cywilizacji technicznej,
perspektywy wychowania religijnego pojetego takze jako stuzba dla rozwoju
jednostki i spoteczenstwa. II Sobor Watykanski otworzyt nowe mozliwosci
dialogu wiary z kultura, Kosciota katolickiego z pozostatymi wyznaniami
chrze$cijanskimi i innymi religiami, a takze z niewierzacymi. Mialo to duze
znaczenie dla rozwoju katolickiej mys$li pedagogicznej i praktyki wycho-
wawczej. Nurt ten byl kontynuowany przez Kosciot katolicki doby papieza
Jana Pawta II. Papiez ten nie stworzyt jakiego$ odrgbnego systemu wycho-
wawczego, ale w jego pismach i wystapieniach odnajdujemy bardzo wiele
tresci odnoszacych si¢ do wychowania cztowieka*.

30 J. Woroniecki, dz. cyt., s. 274.

31 Por. tamze, s. 275-280.

32 Por. J. Horowski, Paedagogia perennis w dobie postmodernizmu. Wychowawcze kon-
cepcje o. Jacka Woronieckiego a kultura przetomu XX i XXI wieku, Torun 2007, s. 86—123.

3 Por. J. Bagrowicz, Edukacja religijna wspolczesnej miodziezy, Torun 2000, s. 152—
—209.

3% A. Rynio, Integralne wychowanie w mysli Jana Pawta I, Lublin 2004, s. 14.
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Okres miedzywojenny w Polsce to czas rozwoju takze katechetyki jako
nauki. Jest to takze czas kontynuacji tego, co w tym zakresie udato si¢ zbu-
dowac juz w czasie zaborow. Przyktadem moze tu by¢ dorobek naukowy
i publicystyczny wspomnianego juz tutaj ksiedza Walentego Gadowskiego
z Tarnowa, tworcy i redaktora ,,Dwutygodnika Katechetycznego i Duszpa-
sterskiego”, ktéry umiejetnie taczyt refleksje Scisle katechetyczna z refleksja
pedagogiczna. Mozna mowic o kilku funkcjonujacych w tym czasie centrach
katechetycznych, zajmujacych sig¢ teoria i praktyka katechizowania oraz na-
ukowymi poszukiwaniami, migdzy innymi w Tarnowie, Poznaniu, Warsza-
wie, Lwowie, Pelplinie. Swiadectwem tej aktywnosci byly nie tylko liczne
publikacje na tamach ,,Miesigcznika Katechetycznego i Wychowawczego”,
ale i dostgpna dokumentacja organizowanych w tamtym czasie zjazdoéw
katechetycznych w kilku liczacych si¢ osrodkach w Polsce. Problematyka
wychowania religijnego znajdowata swoje miejsce takze na tamach nauko-
wych czasopism, na przyktad ,,Ateneum Kaptanskiego”, ktore od 1909 roku
ukazuje si¢ we Wihoctawku.

Sytuacja zmienita si¢ zasadniczo po Il wojnie §wiatowej. Kosciot po-
niost ogromne straty, takze w kadrze naukowej. Wielu naukowcow zgingto
w obozach koncentracyjnych. Zelazna kurtyna na dtugi czas uniemozliwila
swobodny przeptyw idei, informacji, a Kosciot w Polsce po Il wojnie $wia-
towej skoncentrowat si¢ na odbudowie zniszczonych $wiatyn, wyksztat-
ceniu kaptandéw 1 katechetow, poniewaz potrzeby pod tym wzgledem byty
ogromne. Odbudowa zniszczen, sprawa objecia katechizacja dzieci i mto-
dziezy sprawita, ze poczatkowo mniej sit mozna byto pos§wigci¢ na refleksje
naukowa, czy tez wspieranie powstajacych z trudem osrodkéw naukowych.
Komunisci dazyli nie tylko do zdtawienia zycia religijnego, ale i zniszczenia
ocalatej reszty naukowych o$rodkow zajmujacych si¢ refleksja nad wycho-
waniem 1 nauczaniem religijnym. I tak zaraz po II wojnie Swiatowej zostat
zlikwidowany Instytut Pedagogiczny na Wydziale Humanistycznym Kato-
lickiego Uniwersytetu Lubelskiego. Czotowy przedstawiciel tego Wydziatu
zajmujacy si¢ pedagogika chrzescijanska i elementami pedagogiki religijne;j,
swiecki cztowiek, prof. Stefan Kunowski, pracowal na tymze Uniwersyte-
cie, wyktadajac elementy pedagogiki religijnej na Wydziale Teologicznym
1 Filozoficznym. Kontynuowat on, cho¢ nie do konca w tym samym duchu,
prace Jacka Woronieckiego. Ksztattowat si¢ pod wptywem nie tylko tego
ostatniego, ale i F. W. Foerstera, J. Maritaina, M. Schelera, E. Mounier’a®.

Po II wojnie $swiatowej zostaly w Polsce zlikwidowane wydzialy teolo-
giczne na uniwersytetach panstwowych. Kosciot z trudem w miejsce zlikwi-

35 Por. J. Karczewska, Integralne wychowanie — chrzescijariska koncepcja Stefana Ku-
nowskiego, Kielce 2012, s. 27-74.
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dowanych wydziatléw organizowal koscielne zaklady naukowe. Odradzaty
si¢ takze seminaria duchowne. W tych zaktadach uprawiano raczej kateche-
tyke. Pedagogika chrzescijanska czy elementy pedagogiki ogdlnej i religijnej
byly wyktadane jako wprowadzenie i pomoc w ksztalceniu katechetycznym.
Brak bylo kadry naukowej i brak perspektyw legalnego rozwijania nauko-
wej drogi w tym kierunku. Nie bylo wigc warunkow na promowanie nauko-
wego rozwoju ludzi w zakresie pedagogiki religijnej. Latwiej byto uzyskac
mozliwosci takiego rozwoju w katechetyce. Niektorym duchownym udato
si¢ wyjecha¢ na specjalistyczne studia w zakresie katechetyki na zachod-
nie uczelnie: migdzy innymi do Belgii, Wloch, Niemiec, Austrii, Francji
czy Standow Zjednoczonych. Uzyskanie takiego pozwolenia nie bylo jed-
nak latwe.

Z czasem powstaly w Polsce dos¢ silne osrodki naukowe w zakresie ka-
techetyki, szczegdlnie w dwu osrodkach: w Warszawie (Akademia Teologii
Katolickiej, dzi§ Uniwersytet Kardynata Stefana Wyszynskiego) i Lublinie
(Katolicki Uniwersytet Lubelski). W Akademii Teologii Katolickiej w War-
szawie dzialali jezuici: Jan Charytanski, Wladystaw Kubik z zespotem wy-
dawniczym oraz salezjanin, profesor Roman Murawski. Znaczacym osrod-
kiem w tym zakresie stat si¢ Instytut Pastoralny Katolickiego Uniwersytetu
Lubelskiego, a zwtaszcza warto wspomnie¢ tu dokonania salezjanow: ks.
prof. M. Majewskiego i ks. prof. Stanistawa Kulpaczynskiego. Nalezy takze
wspomnie¢ o koscielnym Wydziale Teologicznym w Poznaniu, w ktérym
rozwijano studia katechetyczne; na szczegolne podkreslenie zastuguje cza-
sopismo ,,Katecheta”, ktore stato si¢ waznym forum informacji naukowe;j,
wymiany mysli i materiatow do katechezy na wszystkich etapach katechizo-
wania. Takze w seminariach duchownych poszczegodlnych diecezji prowa-
dzono zajgcia z katechetyki i elementéw pedagogiki religijnej przygotowu-
jace do pracy duszpasterskiej i nauczania religii. Powstaly zespoty autorow
przygotowujace podreczniki do nauczania religii. Na uwage zastuguja ze-
spoty stworzone przez jezuite profesora Jana Charytanskiego oraz biskupa
Edwarda Materskiego. Poczatkowo, ze wzgledu na ingerencj¢ cenzury, nie
mogly one wykorzysta¢ w petni osiagnig¢ pedagogiki i dydaktyki religijne;j.
Cenzura skreslata wszystkie teksty, ktory mowity o wychowaniu rodzinnym,
spotecznym, odpowiedzialno$ci osobistej, spolecznej, aktywnosci wlasne;j,
kreatywnosci itp.

Przetom polityczno-spoteczny z 1989 roku, mozliwy dzigki ruchowi
spotecznemu ,,Solidarno$¢”, umozliwil dopiero w pelni rozwoj w zakresie
studiow koscielnych, takze pedagogiki religijnej. W tym czasie zaczely po-
wstawa¢ wydzialy teologiczne na panstwowych uniwersytetach (Poznan,
Opole, Olsztyn, Katowice, Torun, Szczecin). Bylo to mozliwe takze i dlate-
go, ze wiele seminariéw duchownych mialo przygotowana kadre naukowa.
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Jednoczesnie ozywito si¢ zainteresowanie studiami teologicznymi ze strony
ludzi §wieckich. W 1996 roku powstat w Toruniu pierwszy po Il wojnie Swia-
towej Zaktad Edukacji Chrzescijanskiej na panstwowym uniwersytecie na
Wydziale Humanistycznym UMK. Jednocze$nie rok pozniej powstato cza-
sopismo naukowe ,,Paedagogia Christiana”. Zajmuje si¢ ono zagadnieniami
z pedagogiki religii, pedagogiki chrzescijanskiej oraz niektérymi elementa-
mi katechetyki. Powstato ono z inicjatywy pracownikoéw naukowych Insty-
tutu Pedagogiki Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu. Piszacemu te
stowa przypadio w udziale budowac jego podstawy. Nalezy tu odnotowaé
wazng dla promocji pedagogiki religii dziatalno$¢ naukowa i wydawnicza
ks. prof. C. Rogowskiego z Olsztyna, ktéry migdzy innymi zatozyt powazny
migdzynarodowy periodyk ,,Keryks”, poswigcony publicystyce naukowe;j
z zakresu rozwijajacej si¢ w Polsce pedagogiki religii.

Na mapie naukowych osrodkéw zajmujacych si¢ pedagogika religijna
nalezy odnotowa¢ dziatalno$s¢ Wyzszej Szkoty Pedagogiczno-Filozoficznej
»lgnatianum”, prowadzonej przez jezuitow, szczego6lnie profesorow: Wia-
dystawa Kubika i Zbigniewa Marka. Czasopismo naukowe ,,Horyzonty
Wychowania”, wydawane przez jezuitow w Krakowie, zajmuje si¢ szeroko
pojeta problematyka edukacji religijnej. Zagadnienia zwiazane z problema-
tyka edukacji religijnej sa takze obecne na tamach wielu innych czasopism
naukowych wydawanych przez uczelnie czy tez ukazujacych si¢ przy po-
szczegblnych wydziatach teologicznych.

Z czasem powstaly powazne os$rodki studiow nad chrzescijanska my-
sla pedagogiczna. Nalezy tu wskaza¢ najpierw Instytut Pedagogiki KUL,
ksztaltowany przez wysilek jego pracownikow, szczegolnie ks. prof. Ma-
riana Nowaka i prof. Aliny Rynio oraz Wydzial Nauk Pedagogicznych
UKSW. Uczelnie te dorobily si¢ sporej kadry samodzielnych pracownikoéw
naukowych w zakresie pedagogiki, podejmujacych tematyke pedagogiczna
inspirowana chrzescijanstwem. Takze na wielu polskich uczelniach pracu-
ja pedagodzy wyraznie nawiazujacy do chrzescijanskich inspiracji. Wielu
z nich podjeto wspolpracg w ramach Zespotu Pedagogiki Chrzescijanskiej
powstatego z inicjatywy ks. prof. Mariana Nowaka (KUL), obecnie dzialaja-
cego pod patronatem Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Trudno bytoby
wymieni¢ wszystkich z nich, wspomnijmy tu tylko niektérych: prof. Tadeusz
Pilch, prof. Katarzyna Olbrycht, prof. Janina Kostkiewicz, ks. prof. Mieczy-
staw Rusiecki, ks. prof. Jan Sledzianowski, prof. Marian Sniezynski.

Ze wzgleddw metodologicznych pomijam w tym wykladzie historig
i dorobek ewangelickiej pedagogiki religii w Polsce, gléwnie dzi$ repre-
zentowanej u nas w publikacjach ks. prof. Bogustawa Milerskiego z Chrze-
Scijanskiej Akademii Teologicznej z Warszawy oraz w pracach Wydziatu
Pedagogicznego ChAT. Prace te maja niejednokrotnie charakter prac pio-
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nierskich, uwzgledniajacych wspotczesne dyskusje wokot koncepceji nauko-
wej pedagogiki religii®®.

I jeszcze jedna uwaga. O ile katechetyka rozwija si¢ w zasadzie w ra-
mach wydziatéw teologicznych Iub innych koscielnych instytutow teologicz-
nych, o tyle refleksja nad pedagogika religijna (oprécz na przyktad Instytutu
Pedagogiki Katolickiej KUL czy w UKSW), ma takze szansg istnienia i roz-
woju w uczelniach panstwowych, na wydziatach humanistycznych czy tez
pedagogicznych. Wielu pracownikéw naukowych tych wydziatow zajmuje
si¢ pedagogika religijna/religii 1 znajduje to akceptacjg oraz uznanie $rodo-
wiska naukowego. Wystarczy tu wymieni¢ prace migdzy innymi ks. prof.
Jarostawa Michalskiego®’, ks. prof. Czestawa Kustry® i dr. Jarostawa Ho-
rowskiego®’ na Wydziale Nauk Pedagogicznych UMK, czy tez wazne prace
monograficzne z historii pedagogiki katolickiej oraz pedagogii zgromadzen
zakonnych profesor Janiny Kostkiewicz* na Uniwersytecie Jagiellonskim.
Srodowisko akademickie sprzyja badaniom interdyscyplinarnym, ubogaca-
jacym poszukiwania pedagogiki religii, a takze otwierajacym pracownikow
naukowych i studentow innych wydzialow na tak bardzo dla wielu z nich
wazne pytania o sens i poszukiwania odpowiedzi na pytania natury meta-
fizycznej i egzystencjalnej. Tu pedagogika religii moze odegra¢ wazng role
takze w dialogu rozumu i wiary. Wigkszo$¢ z naszych studentéw i pracowni-
kow naukowych wzrastata w srodowisku chrzes$cijanskim i dzis nie stroni od
kontaktow z ambitng mysla i refleksja religijna. Niekiedy takze i w srodowi-
skach ze swej natury mocno zlaicyzowanych budza si¢ potrzeby poszukiwa-
nia odpowiedzi na pytania o sens zycia, istnienie Boga. Przed kilku dniami
jeden z wyktadowcow szkoty filmowej mowit o tym, ze ku jego zdumieniu
wielu absolwentéw tej szkoly w dyplomowych propozycjach filmowych
podejmuje nader czgsto pytania o sens zycia, o Boga. Obecnos¢ naukowej

3 Niewatpliwie do najbardziej podstawowych prac B. Milerskiego nalezy Hermeneuty-
ka pedagogiczna. Perspektywy pedagogiki religii, Warszawa 2011.

37 Zob. np. J. Michalski, Edukacja i religia jako Zrédla rozwoju egzystencjalno-kogni-
tywnego. Studium hermeneutyczno-krytyczne, Torun 2004; tenze, Sens Zycia a pedagogika.
Impulsy mysli Viktora E. Frankla, Torun 2011.

38 Zob. Cz. Kustra, Powsciqgliwos¢ i praca w wychowaniu czltowieka: wspolczesne
odczytanie koncepcji opiekunczo-wychowawczej ks. Bronistawa Markiewicza (1842—1912),
Torun 2002; tenze, Kobieta i praca w koncepcji wychowawczej Jadwigi z Dziatynskich Za-
moyskiej (1831-1923), Torun 2012.

3 Zob. J. Horowski, Paedagogia perennis w dobie postmodernizmu. Wychowawcze
koncepcje o. Jacka Woronieckiego a kultura przetomu XX i XXI wieku, Torun 2007.

40 Zob. J. Kostkiewicz, Kierunki i koncepcje pedagogiki katolickiej w Polsce 1918—
1939, Krakow 2013; tenze (red.), Pedagogie katolickich zgromadzen zakonnych. Historia
i wspolczesnosé, t. 1, Krakow 2012; J. Kostkiewicz, K. Misiaszek (red.), Pedagogie katolic-
kich zgromadzen zakonnych. Historia i wspotczesnosé, t. 2, Krakow 2013.
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refleksji pedagogiczno-religijnej w takich spotkaniach daje szans¢ ubogaca-
jacego dialogu dla wszystkich jego uczestnikow.

Niektore problemy zwiazane z uprawianiem katechetyki,
pedagogiki chrzes$cijanskiej (z jej wyznaniowymi odmianami)
oraz pedagogiki religii w Polsce w ostatnich czasach

W 1991 roku nauczanie religii powrdcito do szkoty, stato sig czgscia
szkolnego systemu edukacji. Stworzyto to nie tylko nowa sytuacje dla szko-
ly, ale takze i1 dla KoS$ciota. Miato to takze niewatpliwie wplyw na refleksje
w zakresie pedagogiki religijnej czy tez coraz czesciej obecnej w refleksji na-
ukowej — pedagogiki religii. Mozna wigc powiedzie¢, ze zagadnienia szeroko
pojetej edukacji religijnej obecne sa w pracach trzech subdyscyplin uprawia-
nych w Polsce: katechetyki, pedagogiki chrzescijanskiej i pedagogiki religii.

Jak juz to wyzej wskazano, w polskiej tradycji uprawiania pedagogiki
inspirowanej chrzescijanstwem mowi si¢ i pisze wlasciwie synonimicznie
o pedagogice chrzescijanskiej (katolickiej) i pedagogice religijnej/religii.
Nie zapomina sig jednak o tym, ze w refleksji naukowej dokonuje sig rozroz-
nien i jest obecna swiadomos¢, ze trzy subdyscypliny: katechetyka, pedago-
gika chrzescijanska i pedagogika religii maja wtasng tozsamos$¢. Jak to juz
wyzej wskazatem, przy nakres§laniu zakresu przedmiotu tych subdyscyplin
nalezy pamigtaé, ze na ich ksztatt i rozwoj wptywaty znaczaco uwarunko-
wania historyczne, takze przemiany zachodzace w Kosciele, chocby zwia-
zane z r6znym usytuowaniem nauczania religii, badz w systemie publicznej
o$wiaty, badz jako katechezy parafialnej, lub tez przy jednoczesnym naucza-
niu religii w szkole i katechezie parafialnej, zapewniajacej wtajemniczenie
w sakramenty i formacjg religijna.

W tej krotkiej refleksji pomijam szczegdétowe omowienie i charaktery-
styke zakresu i przedmiotu wskazanych wyzej subdyscyplin zajmujacych si¢
ex professo edukacja religijna. W niniejszym zeszycie ,,Paedagogia Christia-
na” o. profesor Zbigniew Marek szeroko wypowiada si¢ na temat tozsamosci
pedagogiki religii, relacji katechetyki i pedagogiki religii. Sam tez kilkakrot-
nie zabieratem glos na ten temat.

Chcialbym jednak odnies$¢ si¢ do opinii, wedtug ktdérej uprawianie pe-
dagogiki religii jest zamachem na katechetyke czy proba pomniejszenia jej
wagi na rzecz pedagogiki religii. Nikt odpowiedzialny i cho¢by co nieco
orientujacy si¢ w tej materii nie bedzie miat zamiaru likwidacji katechetyki.
Jej przedmiot, rola i znaczenie raczej bedzie wzrastaé, zwlaszcza ze kateche-
za parafialna, gwarantujaca inicjacje w sakramenty i zycie Kos$ciota, powin-
na w niedalekiej przysztosci zyskiwa¢ na znaczeniu.
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Nie wolno jednak zapomina¢ o tym, ze katechetyka jako nauka nie po-
winna izolowac si¢ od szeroko pojetej refleksji pedagogicznej, zwlaszcza
w zakresie pedagogiki religii. Dobrym przyktadem takiej wspolpracy byty
usitowania wielu katechetykow, pedagogow i etykow doby miedzywojenne;j.
Kiedy wojna zniszczyta wiele z tego dorobku, zwlaszcza przez ofiary zycia
wielu z dobrze przygotowanych katechetykéw i pedagogow, jak to wyzej
wskazatem, szybciej podniosta sig¢ katechetyka, zwlaszcza dzigki potrzebom
wspomagania katechezy. Ale jednoczesnie zatracit si¢ zyciodajny i wazny
zwiazek obu tych subdyscyplin.

Nalezatoby powrdci¢ do tradycji bliskiej wspotpracy katechetyki i pe-
dagogiki religijnej. Jest wiele problemow, ktore dotycza obu tych subdyscy-
plin. Edukacja religijna jest taka ptaszczyzna, w ramach ktérej nalezatoby
$mielej zabiera¢ glos we wspolczesnych dyskusjach pedagogicznych, na
przyktad na temat wychowania w szkole, resocjalizacji, edukacji specjalnej,
pracy socjalnej (ktora prowadzona jest przez wiele instytucji koscielnych),
profilaktyki spotecznej. Takze w dziedzinie wprowadzanych dyrektyw unij-
nych, wprowadzajacych Europejskie Ramy Kwalifikacji, w ramach ktorych
mowi si¢ o kompetencjach, czy kompetencjach spotecznych. Mysl chrzesci-
janska jest stanowczo za malo obecna w tych dyskusjach, przez co zostawia
si¢ przestrzen dla ideologii materialistycznych lub kryptomaterialistycznych,
jak juz dawno pisat o. J. Woroniecki. Z drugiej strony rowniez katechetyka
moglaby wiele czerpac¢ ze wspotczesnych, czgsto bardzo istotnych nurtow
dyskusji pedagogicznych.

Niebezpieczenstwo zamykania si¢ katechetyki w dos$¢ ciasnym kre-
gu wlasnej problematyki zuboza ja w jej przedmiocie i pozbawia szansy
szerszego rozwoju. A dzi$ ten rozwoj jest bardzo potrzebny. W ogloszonej
w tych dniach adhortacji Evangelii gaudium papiez Franciszek sporo miej-
sca poswigcil przepowiadaniu, takze katechezie. Podkreslit migdzy innymi
potrzebg nawrotu do mistagogicznego przepowiadania, tak typowego i sku-
tecznego w epoce katechumenatu Kosciota pierwszych wiekow.

W numerze 166 adhortacji czytamy:

Inna charakterystyczna cecha katechezy, ktora si¢ rozwingta w ostatnich dzie-
sigcioleciach, jest inicjacja mistagogiczna, ktora oznacza zasadniczo dwie rze-
czy: konieczna stopniowos¢ doswiadczenia formacyjnego, w ktdorym uczest-
niczy cata wspoélnota, oraz dowartosciowanie liturgicznych znakow inicjacji
chrzescijanskiej. Wiele podrgcznikow i planow nie wziglo jeszcze pod uwa-
g¢ koniecznoséci odnowy mistagogicznej, ktéora moglaby przyjaé réozne formy
zgodnie z rozeznaniem wszystkich wspolnot wychowawczych. Spotkanie kate-
chetyczne jest gloszeniem Stowa i jest skoncentrowane na nim, ale potrzebuje
zawsze odpowiedniego srodowiska i pociagajacej motywacji, postugiwania si¢
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wymownymi symbolami, wlaczenia w szeroki proces wzrastania oraz integracji
wszystkich wymiardw osoby na wspoélnotowej drodze stuchania i odpowiedzi.

Nie miejsce tu i czas na szczegotowy komentarz tego papieskiego
stwierdzenia. Mozna jedynie powiedzie¢, ze nalezatoby wroci¢ do mistago-
¢gii nie tylko w katechezie, lecz takze ogdlniej w duszpasterstwie i gtoszeniu
Stowa w Kosciele. Pojawity si¢ i u nas wazne na ten temat publikacje*'. Pa-
piez Franciszek dotknat niezwykle waznego aspektu stuzby Stowu. Powrot
do mistagogii w przepowiadaniu jest szczegdlnie u nas sprawa palaca. | tu
jest wielkie pole aktywnosci i refleksji naukowej dla wszystkich wymienio-
nych wyzej subdyscyplin, a szczeg6lnie dla homiletyki i katechetyki.

Zakonczenie

Pedagogika religii/religijna jako subdyscyplina naukowa opiera si¢ na
zrodtach typowych zarowno dla nauk teologicznych, jak i pedagogicznych.
Podobnie wykorzystuje w swoich badaniach metody wtasciwe dla tych nauk,
nie rezygnujac takze z empirycznych metod badawczych. Jest wigc nauka na
pograniczu teologii i pedagogiki.

Jest bliska w swoich podstawach, przedmiocie i badaniach pedagogice
chrzescijanskiej. Jej podstawowe nurty wyznaniowe: katolicki, ewangelic-
ki czy prawostawny uprawniajgq uzywanie okres§len: pedagogika katolicka,
ewangelicka czy prawostawna. Przymiotnik chrze$cijanska w jej wyznanio-
wych wersjach wskazuje nie tylko na biblijne zrddta, na ktérych si¢ opieraja,
ale takze okresla wyrazniej eklezjalne tradycje uprawiania tej dyscypliny
w konkretnych Kosciotach. Kazda wige z tych konfesyjnych odmian peda-
gogiki religijnej czerpie swoja oryginalnos¢ i tozsamos¢ takze z tego ekle-
zjalnego, wyznaniowego zrodta. Ma swoje wlasne oblicze, a nawet — mozna
powiedzie¢ — ksztattuje wlasna duchowos¢, wynikajaca z duchowosci kon-
kretnego wyznania.

Pedagogika religii nie wyrgcza katechetyki jako subdyscypliny bliskiej
zrodlami i przedmiotem zainteresowania, jej rozw0j w niczym nie zagraza
katechetyce, raczej wskazuje na potrzebg bliskiej wspotpracy tych subdyscy-
plin w refleksji nad edukacja religijna.

41 Zob. np.: M. Polak, Mistagogia w duszpasterstwie Kosciola. Studium pastoralno teo-
logiczne, Poznan 2012; 1. Chtopkowska (red.), Chrzest w zyciu i misji Kosciota (VI). Mistago-
gia — poglebione wtajemniczenie, Siedlce 2011.
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Concerning a Scientific Reflection upon Religious Education in
Poland
(Summary)

It is worth returning to the question of contemporary education process con-
ditions; in particular to a scientific reflection on human upbringing and specifically
to religious education. A discussion on conditions for religious education, the edu-
cation contents and forms is basically outlined by sub-disciplines of pedagogy and
theology which ex professo deal with the problem and thus a play a vital role in the
discussion scope delineation. These scientific sub-disciplines are first and foremost:
religious pedagogy and pedagogy of religion, Christian pedagogy with all its de-
nominational variations as well as catechetics as a sub-discipline comprised within
pastoral theology. Each and every sub-discipline has its own identity, yet their foun-
dations and sources in pedagogical and theological sense are common.

A particular attention should be applied to the development of religious peda-
gogy and pedagogy of religion. This sub-discipline is based upon what is typical
both for the science of theology as well as pedagogy. For its research methodology
the sub-discipline also makes use of methods typical for both sciences however it
does not neglect empirical research methods. Thus this is a science operating at the
verge of theology and pedagogy.

Pedagogy of religion, although in its sources and scope of interest similar to
catehetics does not attempt to do the job for the latter. A development of pedagogy of
religion does not pose any threat upon catehetics; it rather indicates the need for the
two sub-disciplined to work more closely when reflecting upon religious education.

Keywords: religious pedagogy and pedagogy of religion; Christian pedagogy;
catechetics; pastoral theology.

Wokol dyskusji o naukowej refleksji nad edukacja religijna
w Polsce
(Streszczenie)

Warto wraca¢ do zagadnienia wspotczesnych uwarunkowan procesu edukacji,
a w szczegblnosci naukowej refleksji o wychowaniu cztowieka, zwtaszcza eduka-
cji religijnej. W nakresleniu podstawowych linii dyskusji o uwarunkowaniach edu-
kacji religijnej oraz o jej tresci i formach powazna rolg odgrywaja subdyscypliny
pedagogiki oraz teologii ex professo zajmujace si¢ tym zagadnieniem. Naleza do
nich przede wszystkim: pedagogika religijna/religii, pedagogika chrzescijanska z jej
wyznaniowymi odmianami oraz katechetyka jako subdyscyplina wpisana w teolo-
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gi¢ pastoralng. Kazda z tych subdyscyplina ma wlasna tozsamos¢, a jednoczes$nie
wspolne fundamenty i zrodta o charakterze pedagogicznym i teologicznym.

Na szczeg6lng uwage zastuguje rozwijajaca si¢ pedagogika religii/religijna.
Subdyscyplina ta opiera si¢ na zrédtach typowych zaréwno dla nauk teologicznych,
jak i pedagogicznych. Podobnie wykorzystuje w swoich badaniach metody wiasci-
we dla tych nauk, nie rezygnujac takze z empirycznych metod badawczych. Jest
wigc nauka na pograniczu teologii i pedagogiki.

Pedagogika religii nie wyrecza katechetyki jako subdyscypliny bliskiej zrodta-
mi i przedmiotem zainteresowania, jej rozw0j w niczym nie zagraza katechetyce,
raczej wskazuje na potrzebe bliskiej wspotpracy tych subdyscyplin w refleksji nad
edukacja religijna.

Stowa kluczowe: pedagogika religii; pedagogika chrzescijanska; katechetyka;
teologia pastoralna.
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