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Rozumienie poje¢ u dzieci w wieku przedszkolnym

Wstep

Nauka mowienia to oswajanie i poznawanie
Swiata samego i Swiata takiego, jakim go napotykamy.
(H. G. Gadamer)

Dzisiejsze przedszkole jest instytucja wychowania, opieki i dziatan dydaktycz-
nych, ktora podaza za dzieckiem, wspiera jego wychowanie, wspomaga w rozwoju
oraz wspotpracuje Scisle ze srodowiskiem rodzinnym. Obecne przedszkole jest in-
stytucjq otwartg na innowacje pedagogiczne i prawdziwym wyzwaniem dla tworczej
pracy nauczyciela.

Poznanie przez przedszkolakow catej otaczajacej nas wspotczesnej rzeczywisto-
$ci wymaga od nauczyciela zastosowania najbardziej celowych 1 wspotczesnie tworzo-
nych metod; szczegdlnie w rozwoju myslenia i mowy. Gtéwny nacisk we wspotczesnej
edukacji ktadzie si¢ na tworcze myslenie i poprawne wypowiadanie si¢ dzieci na
okreslony temat. Jest to spowodowane moda na szybkie i niedbate komunikowanie
sie. Wypowiedzi charakteryzuje ubogie stownictwo'.

Nauczyciel przedszkola wplywa na rozwoj mowy dziecka i powinien to by¢ wpltyw
swiadomy. Podejmowanie dziatan dydaktyczno-wychowawczych w zakresie do-
skonalenia i korygowania wymowy u wychowankow wymaga od nauczyciela jego

* Beata Dobrzynska, dyplomowany nauczyciel-terapeuta Miejskiego Przedszkola nr 3 w Lip-
nie, doktorantka Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu, Zaktad Pedagogiki Specjalne;j.

' E. Koztowska, M. Kurowska, Doradca nauczyciela szesciolatkow. Materialy metodyczne dla
nauczycieli, Warszawa 2006, s. 3.
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poprawnos$ci w zakresie mowy, dbatosci sktadni, wymowy. Mowa nauczyciela jest
wzorem dla dziecka’.

Tworcza aktywno$¢ w zakresie mowy dziecka powinna by¢ kreowana przez nauczy-
ciela przedszkola w celu optymalnego zrozumienia rzeczywisto$ci — poznania, nazywa-
nia i definiowania’®. Najbardziej korzystne warunki rozwoju mowy dziecka zapewnia
ten nauczyciel, ktoéry bardzo dobrze zna swoich wychowankow, stwarza atmosferg
bezpieczenstwa, wnosi duzo rado$ci i optymizmu zyciowego, poprawnie si¢ wWypo-
wiada, aranzuje duzo zabaw w zakresie rozwoju mowy; stawia pytania, aby tworczo
angazowac dzieci do wypowiadania si¢; mowi do dzieci i potrafi ich stucha¢, daje
propozycje poprawnego wypowiadania si¢ niz poprawia, kazda wypowiedz dziecka
pochwala i ona daje mu radosc*.

Co to znaczy rozumieé

Dopoki rzecz nie ma nazwy, niepokoi cztowieka

stoi przed nim zagadkowa i zamknieta,

nieprzystepna i nie dajqca sie opanowac,

ale jesli ma swojq nazwe to jest tak

Jjakby czlowiek jq znat

i nie musial sie juz jej bac; |...].

Oto jakq wszechmocnq i czarodziejskq silq jest nazwa!
(K. Capek)

To, czym jest mowa, mozemy poprze¢ definicjami. T. Zaleski® ujmuje mowg jako
uktad symboli, znakow. Jednak tatwiej bytoby dla rozméwcow pokazaé dany przed-
miot, zdarzenie, niz precyzyjnie to opisa¢ za pomoca pojec. Zagadnienie funkcji
mowy u dzieci w wieku przedszkolnym ma szeroki zakres. Mozemy rozpatrywac ja
w aspekcie nauki mowy, btedow i wad wymowy, struktury wypowiedzi, zasobu stow
oraz jaka potrzeba kieruje si¢ dziecko, mowiac nam o czyms. J. Piaget formutuje:
,»Mowa stuzy jednostce do komunikowania swoich mysli innym™®. Dziecko wyraza-
nia swoje mysli 1 spostrzezenia wowczas, gdy rozumie, o czym mowi.

Potoczne uzycie stowa rozumiem moze oznaczaé to, co ujgto w §wiadomo-
$ci/umysle.

Rozumie¢ stowo mozemy uzywa¢ w roznym kontekscie. Stowo to ele-
mentarna cz¢$¢ mowy. Jego pisanym odpowiednikiem jest wyraz. Za pomoca stow
dokonujemy uogolnien, pozwalajacych na okreslenie poje¢ rzeczywistych i abstrak-

2 G. Demel, Minimum logopedyczne nauczyciela przedszkola, Warszawa 1996, s. 7.

3 R. Michalak, E. Misiorna, Doradca nauczyciela szesciolatkow. Materialy metodyczne dla
nauczycieli, Warszawa 2006, s. 36.

4 E. Koztowska, M. Kurowska, dz. cyt., s. 11.

5 T. Zaleski, Opdzniony rozwdj mowy, Warszawa 1992, s. 7.

¢ J. Piaget, Mowa i myslenie dziecka, Warszawa 2005, s. 31.
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cyjnych, takze myslimy stowami. Stowa sa sktadnikiem mowy, ktére maja zawsze
znaczenie. Znaczenie — w najogdlniejszym ujeciu jest to wiazka cech semantycz-
nych, ktora tworzy okres§lone struktury pojeciowe. Odnosi si¢ do rozumienia pojec.
Pojecie — abstrakcyjny, myslowy odpowiednik przedmiotu:

—w logice — znaczenie nazwy generalne;j,

—w psychologii — umystowa reprezentacja obiektow i zjawisk.

Pojgcie jest aktem myslowym — cztowiek, przechodzac kolejne stadia, dojrzewa do
postugiwania si¢ mysleniem pojeciowym’. Po zdefiniowaniu pojecie staje si¢ terminem.

Pojecia, ktére uzywamy, sa naszym obrazem $wiata. Swiadomo$é stosowania
poje¢ zgodnie z ich znaczeniem daje nam precyzj¢ myslenia i mowy. Z catego cha-
osu spostrzegania, zapamigtujemy tylko to, co potrafimy nazwac i uja¢ w pojeciu.

Zdaniem M. Czarnawskiej®, ,,jezeli nieSwiadomie zmieniamy tres¢ pojecia, rozu-
miejac ja raz tak, raz inaczej, badany fragment rzeczywistosci zacznie si¢ wymykaé
naszemu poznaniu”. Rozumie¢ jezyk oznacza zna¢ znaczenie stow i reguly, ktore
je wiaza w sensowne zdania oraz nabycie kompetencji w zakresie ich uzycia. To
wyjasnienie mozemy przyjaé tylko wtedy, jezeli znajomo$¢ semantyki, syntaktyki
i fonetyki czyni jezyk systemem.

Warunkiem rozumienia mowy jest przekaz; ,,w akcie tym osoba mdowiaca (na-
zwijmy ja nadawca) przekazuje informacje, a rozmowca (nazwijmy ja odbiorca) ja
odbiera. Oba te procesy — przekazywanie informacji i jej odbior, sa mozliwe tylko
dzigki temu, ze zaréwno nadawca jak i odbiorca [...] znaja ten sam [...] jezyk™.

% System JQZkaWy \
Forma / Tres¢
/ I

System Fonologiczny System Gramatyczny System Leksykalny

/\

System Morfologiczny System Skladniowy

/\
System Fleksyjny System Slowotworczy

Wykres 1. System jezykowy wg Gotab, Heinz, Polanski'®

M. Marchow, Rola operacji znakowych w rozwoju, w: Nieobecne dyskursy, czes¢ VI, Wygot-
ski z Wygotskim w tle, red. Z. Kwiecinski, Torun 2002 s. 39.

8 M. Czarnawska, Kilka uwag o pojeciu rozumienia, w: Czynnosci tworzenia i rozumienia
wypowiedzi, red. J. Porayski-Pomsta, Warszawa 2002, s. 118.

° L. Kaczmarek, Nasze dziecko uczy si¢ mowy, Lublin 1988, s. 22.

1. Smotka, Kompetencja komunikacyjna dzieci szescio-siedmioletnich, Krakow 2004, s. 17.
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Rozumienie mowy jest czg$cig sktadowa kompetencji komunikacyjne;.

Z psycholingwistycznego punktu widzenia kompetencj¢ komunikacyjng traktu-
je si¢ jako rozumienie mowy i produkowanie mowy. Powinna by¢ ona powiazana
z kompetencja jezykowa!l.

. i Nadkompetencja
Subkompetencja Przej s’ciow}QPrzythonyﬁ Docelowy —_—

sprawnosci 1
tworczosei Podstawowy
subjezykowe

L kompetencja lingwistyczna

kompetencja kompetencja kompetencja
jezykowa komunikacyjna kulturowa
sprawnosci sprawnosci sprawnosci
systemowe sytuacyjne odtwarzane

Wykres 2. Zintegrowany model kompetencji lingwistycznej wg T. Rittel'?

Wspotczesne teorie psycholingwistyczne opisuja proces opanowania mowy
przez dziecko poprzez terminy:

1. Kompetencja jezykowa'? odnosi si¢ do opanowania przez dziecko sprawnosci
gramatyczno-leksykalnych. Wypowiedzi powinny by¢ poprawne pod wzgledem gra-
matycznym, a stownik czynny bogaty.

2. Kompetencja komunikacyjna'* wskazuje, czy dziecko stosuje form¢ wypowie-
dzi adekwatna do sytuacji, intencji oraz do stuchacza.

3. Kompetencja kulturowa jest budowana u dziecka przez jego ogolna wiedze,
spostrzezenia i nawyki'>.

Rozwdj jezykowy u dzieci — teorie

Rozmowy nie mozna nauczycé,
do rozmowy nalezy wychowywac.
(ks. Andrzej Zwolinski)

W latach szeéc¢dziesiatych gldwna teorig rozwoju jezykowego byl behawiory-
styczny model B. F. Skinnera, ktory ujmowat proces nabywania jezyka w kategorii
uczenia si¢ poprzez warunkowanie.

' Tamze, s. 17.

12 Tamze, s. 51.

3 Termin ten wprowadzil tworca gramatyki generatywnej N. Chomsky. Por. G. Shugar,
M. Smoczyniska, Badania nad rozwojem jezyka dziecka. Wybor tekstow, Warszawa 1980, s. 35.

14 Pojecie to wprowadzone zostato przez przedstawiciela socjolingwistyki D. Hymesa. Por. G. Shugar,
M. Smoczynska, dz. cyt., s. 35.

SL. Smoika, dz. cyt., s. 51.
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W pojawiajacych si¢ pozniejszych teoriach wyrdzniamy model etnologiczny N. Chom-
skiego, reprezentowany przez teori¢ psycholingwistyczna. Wedtug niej dziecko nie
uczy si¢ jezyka przez nasladowanie. Wazny jest tu mechanizm aktywizacji mowy,
ktory jest wrodzony, zwany LAD. Istotna w tym modelu reprezentacja semantyczna
jest taka sama dla ludzi postugujacych si¢ roznymi jezykami. Zgodnie z ta teorig
uczenie si¢ j¢zyka jest niezalezne od rozwoju poznawczego dziecka. Kompetencja jgzy-
kowa w tym modelu ma charakter formalny i nie odnosi si¢ do znaczenia wypowiedzi.
Chodzi tu o tworczy aspekt nabywania jezyka's.

Ciekawa jest koncepcja genu gramatycznego S. Pinkera. Wedlug niej, istnieje
gen gramatyczny. W mozgu znajduje si¢ pewna sekwencja DNA, ktora jest odpowie-
dzialna za tworzenie jezyka, wypowiedzi'.

Teoria poznawczo-rozwojowa J. Piageta zaklada, Ze rozwdj sensoryczno-moto-
ryczny idzie w parze z osiagnigciami w opanowaniu jgzyka. Wazne sa wczesne zdol-
nos$ci przedoperacyjnych. Rowniez J. S. Bruner byt zwolennikiem tej teorii i twier-
dzil, ze rozwdj jezyka nie jest autonimiczny i zalezy wlaczy¢ go do poznawczego
i spotecznego rozwoju jezyka's.

Proces nabywania znaczen probowal wyjasni¢ E. Clark. Koncepcja czynnikow
semantycznych opisuje proces budowania znaczenia przez dzieci. Odbywa si¢ ten
proces poprzez sukcesywne poznawanie cech obiektu — wtasciwosci:

1) od znaczen o jednej wlasciwosci percepcyjnej do znaczen zawierajacych wie-
le r6znych cech,

2) od znaczen prostych do znaczen ztozonych,

3) od znaczen o cechach pozytywnych do znaczen o cechach negatywnych,

4) od znaczen ogolnych do znaczen o cechach szczegotowych,

5) od znaczen opartych na systemie poznawczym dziecka do znaczen opartych
na systemie semantycznym'.

Tworca koncepcji funkcjonalnego jadra jest K. Nelson. W tym ujgciu poznanie
przez dziecko — jego system poznawczy jest punktem wyjscia do ustalania znaczen
w mowie. Dziatanie stuzy kierowaniu uwagi na istotne cechy przedmiotu, ktorym
bawi si¢ dziecko — cechy funkcjonalne. W zwiazku z tym pierwsze stlowa dziecka
zwiazane sa z dziataniem?®,

Koncepcja kategorii semantycznych wedtug E. Rosch 1 M. Kielar-Turskiej thu-
maczy, iz znaczenie w mowie budowane jest na podstawieelementu prototy-
p o w e go. Zawsze wybiera si¢ najlepszy przyktad z danej kategorii, aby wyjasnié
dziecku nowe pojgcie. Dzieci spostrzegaja dany przedmiot i charakteryzuja nazwe
podstawowa, natomiast w nazwach nadrzednych wymagane sa informacje ogolniej-

16 Tamze.

17 Tamze, s. 16.

18 J. Piaget, dz. cyt., s. 27.
L. Smétka, dz. cyt., s. 17.
X Tamze, s. 32.
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sze 1 wlasciwe dla calej grupy w danej kategorii nadrzednej i dlatego jest to mozliwe,
gdy myslenie dziecka bedzie miato charakter stowno-logiczny?..

Koncepcja neuropsychologicznego podfoza méwienia wedtug A. Lurii traktuje ten
proces jako ztozony system funkcjonalny o genezie spotecznej. Czynnos$ciowy uktad
mowy realizuje si¢ poprzez ztozone zespoty wspotpracujacych ze soba okolic mézgu?.

Wypowiedzi u dzieci w wieku przedszkolnym

Mowa jest wysoce diagnostycznym wskaznikiem ogolnego rozwoju,
soczewkaq, w ktorej skupia sie niemal caly obraz rozwoju.

Totez badajqc mowe, poznajemy wiasciwie cate dziecko.

(G. Demel)

Okres przedszkolny od 3 do 7 lat jest wiekiem, kiedy dziecko ma juz wiedzg o so-
bie, srodowisku rodzinnym, przedszkolnym oraz pozaprzedszkolnym. Poszerzaja sig
woweczas kontakty spoteczne, co powoduje rozwo6j mowy i nabywanie doswiadczen.
Na kazdym etapie rozwoju mowy, a szczegdlnie w wieku przedszkolnym, ujawnia
si¢ wiedza o $§wiecie 1 wiedza o jezyku ujeta w sposob praktyczny, wykorzystywana
na miarg swoich potrzeb 1 mozliwosci. W pierwszych siedmiu latach zycia dziecka
obserwuje si¢ najwigksze postepy w zdobywaniu kompetencji komunikacyjnej. Cho¢
bardzo wazny jest okres prelingwalny — gdy dziecko dostrzega potrzebg komuniko-
wania si¢ ze swoim otoczeniem, odkrywa istot¢ znaku jezykowego — do 10 miesiaca
zycia. Okres lingwalny rozpoczyna si¢ w momencie praktycznego opanowania przez
dziecko pojecia znaku jezykowego i trwa do przyswojenia podstaw systemu jezyko-
wego®. Poszczegodlne sktadowe kompetencji nie rozwijaja si¢ rOwnomiernie. Dzieci
3—4-letnie moga dos¢ swobodnie porozumiewac si¢ z otoczeniem, natomiast 5—6-
letnie potrzebuja juz doskonalenia swoich wypowiedzi, aby byly jeszcze bardziej
precyzyjne.

Trzylatek ustawia w centrum $wiata siebie, swoich bliskich i1 znajomych. Czgsto
pojawiaja si¢ pojecia, ktore mozna zaliczy¢ do kategorii nadrzednej, podrzednej oraz
uzywa nazw wilasnych. W wypowiedzi 3-latek postuguje si¢ pojeciami, ktore porzad-
kuja jego $wiat i probuje utworzy¢ pewne kategorie?*. Granice te sa bardzo niepre-
cyzyjne 1 trudne do zdefiniowania jako pojgcia. Nalezy to wytlumaczy¢ rozwojem
myslenia i mowy, a takze mata pojemnoscia pamigci®.

Dzieci czteroletnie tworza dtuzsze wypowiedzi w bezposredniej reakcji stownej
na pytania, prosby, polecenia. Rowniez w mowie spontanicznej. Dzieci méwia wig-

2'M. Kielar-Turska, Jezyk dziecka. Stowo i tekst, Krakow 1989, s. 41.

2 @G. Krasowicz-Kupis, Jezyk, czytanie, dysleksja, Lublin 2003, s. 25.

2 J. Porayski-Pomsta, Umiejetnosci komunikacyjne u dzieci w wieku przedszkolnym. Studium
psycholingwistyczne, Warszawa 1994, s. 49-50.

2 M. Kielar-Turska, dz. cyt., s. 127.

23 B. Boniecka, Ksztalt dzieciecego stowa, Lublin 1997, s. 93.
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cej na dany temat, wypowiedzi ich sa poprawniejsze syntaktycznie. Strona seman-
tyczna bardziej urozmaicona, a okreslenia trafniejsze i doktadniejsze. W tym wieku
zaznacza si¢ silna potrzeba tworzenia kategorii, zbioréw i uogolnien®.

Pigciolatki opisuja obrazki, zauwazaja i wymieniaja liczbe przedmiotow lub posta-
ci. Staraja si¢ méwi¢ petnym zdaniem. Wigkszo$¢ dzieci w tym wieku okresla czas,
miejsce, przyczyng i skutek. Uzywaja pojecia, ktdre naleza do kategorii podstawowe;,
rzadko tworza neologizmy. Wyraznie uswiadamiaja sobie i postuguja si¢ pojgciami
podrzednymi i nadrzednymi. W wypowiedziach dzieci tej grupy wiekowej pojawiaja
si¢ czesto czasowniki, wyrazenia okreslajace nastrdj psychiczny, emocje. Pojawia
si¢ wigkszy zasob przymiotnikow?’. Dziecko w tym wieku przywiazuje duze zna-
czenie do wielkosci. Do§¢ wazne jest okreslanie koloréw, cho¢ rok wczesniej byto
to nieistotne®®. Organizacja $wiata na zasadzie rodziny zostaje poszerzona o nowe
doswiadczenia. Dzieci nie zauwazaja cech ujemnych — o pejoratywnym znaczeniu,
ale bardzo czgsto stosuja okreslenie ,,fajny”.

W grupie dzieci szescioletnich stownictwo jest juz zréznicowane pod wzgledem
formalnym. SzeSciolatek wyraza si¢ przez rozne czgsci mowy. Licznie wystepuja n e o-
logizmy®” i neosemantyzmy®.

W zakresie przyswajania i rozumienia poj¢¢ u dzieci w wieku przedszkolnym
zauwaza si¢ trudnos$ci wielorakiego rodzaju:

1) niezdolno$¢ do opanowania poje¢ zgodnie z norma wiekowa (subkompetencja)
od strony fonologiczne;j,

2) niezdolno$¢ do uzywania pojec¢ zgodnie z ich desygnatami,

3) niezdolno$¢ do stosowania poje¢ w zdaniach zgodnie z regutami syntaktycznymi,

4) nadkompetencja jezykowa ujawnia u dzieci uzdolnionych jezykowo, skupia sig¢
na ich kreatywnosci jezykowe?!;

5) dla dziecka w wieku przedszkolnym typowa jest kompetencja przejsciowa, od
ktorej dziecko odchodzi, gdy osiaga dojrzatos¢ szkolng w wieku 7 lat. Cecha charakte-
rystyczng dla niej jest ,,produkowanie” zdan, ktore akceptuje srodowisko, ale nie sa
jeszcze poprawne gramatycznie. Dziecko najpierw pragnie powiedzie¢ to, co widzi
lub opowiedzie¢ o zdarzeniu, ktorego byto §wiadkiem, za§ pozniej mysli nad spo-
sobem wyrazenia mys$li. W okresie tym dziecko moéwi to, co mysli. Dla niego mysl
to mowa, a mowa to stowa (pojgcia). Przedszkolak jest realista. Wystgpuje roéwniez

26 J. Porayski-Pomsta, dz. cyt., s. 61.

K. Bulczynska, Wiek jako czynnik réznicujqcy zaséb przymiotnikéw i przystéwkow w mowie
dzieci przedszkolnych, w: Zagadnienia komunikacji jezykowej dzieci i mlodziezy. Materialy ogol-
nopolskiej konferencji, red. J. Porayski-Pomsta, Warszawa 1991, s. 55-62.

2 A. Maciejewska, Formowanie znaczen w wypowiedziach dzieci przedszkolnych, w: Czynno-
Sci tworzenia i rozumienia wypowiedzi, red. J. Porayski-Pomsta, Warszawa 2002, s. 66—67.

¥ Pojecie to oznacza nowotwor jezykowy, znaczenie wyrazu nowo utworzone w danym jezy-
ku. Por. Stownik wyrazow obcych, red. J. Tokarski, Warszawa 1980, s. 506.

30 Termin ten oznacza wyraz, ktory otrzymat nowe znaczenie czyli neologizm semantyczny.
Por. Stownik wyrazéw obcych, s. 507.

31 L. Smoika, dz. cyt., s. 15.
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w tym okresie sktonno$¢ do nadawania zycia istotom nieozywionym. Swoje odczu-
cia, cechy i emocje przekazuja wszystkim — rzeczom, zwierzg¢tom, zjawiskom przy-
rodniczym??,

Dziecko przedszkolne w poznawaniu pojec kieruje si¢ do przedmiotéw i 0sob,
ktore je interesuje. Mysli gtdéwnie za pomoca oczu, uszu i rak. Musi zobaczy¢, usty-
sze¢ i dotknaé, aby zrozumie¢ pojecie. Jest to tzw. pedagogika matego Koziotka™.

System semantyczny

Zeby naprawic $wiat,
najpierw trzeba poprawic jezyk.
(Konfucjusz)

Rozwdj systemu semantycznego oznacza przyswajanie sobie stow i ich znacze-
nia. Jezeli dziecko potrafi do przedmiotu przyporzadkowac jego nazwe, to mozemy
moéwi¢ o opanowywaniu przez niego semantyki. Ten moment rozwoju przypada juz
na czwarty kwartat pierwszego roku zycia, dziecko rozumie wigcej stow, niz potrafi
je nazwac.

Wedhig L. Wygotskiego rozw6j mowy 1 myslenia przebiega w pierwszym roku
zycia jakby oddzielnie. Jak twierdzi autor, istnicjemy $§lenie niewerbalne
i mowa nieintelektualna.Te dwie linie rozwijaja si¢ osobno. W drugim
roku zaczynaja si¢ krzyzowac.

Kazdy nowy przedmiot stanowi dla dziecka sytuacje¢ zadaniowa. Nie zawsze jest
w stanie rozwiaza¢ to zadanie, gdyz moze wystgpowaé roznica pomigdzy wiedza
o $wiecie a wiedza jezykowa. Stad dziecko uzywa pojecia (etykiety) dla desygnatow,
ktére maja inng nazwe, czylitzw.nadproduk cj¢. Zjawisko tego btedu jezyko-
wego wystepuje najezeseiej do 3 roku zycia i tylko w procesie stosowania nazw.

W wieku przedszkolnym dzieci maja problemy ze zjawiskami jezykowo-seman-
tycznymijak synonimiczno$¢® homonimiczno$¢* metaforycz
n o § ¢¥7. Rozwoj systemu semantycznego jest zwiazany $cisle ze specyfika ksztal-
towania si¢ w tym wieku myslenia, ktére przepetnione sa dziecigcym realizmem,
animizmem oraz artyficjalizmem.

32 D. Al-Khamisy, Rozwijanie poje¢ przyrody nieozywionej u dzieci szescioletnich, Warszawa 1996,
s.29-33.

33 M. Debesse, Etapy wychowania, Warszawa 1995, s. 61.

3% Nieobecne dyskursy, cze$¢ VI, Wygotski z Wygotskim w tle, red. Z. Kwiecinski, Torun
2000, s. 35.

3% Oznacza wyraz bliskoznaczny. Por. Stownik wyrazéw obcych..., s. 722.

3¢ Inaczej wyraz rownobrzmiacy, lecz majacy odmienne znaczenie, etymologi¢. Por. Stownik
wyrazow obcych..., s. 286.

37 Wyrazony za pomoca metafory, przeno$ni. Por. Stownik wyrazéw obcych..., s. 469.
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Pamig¢ semantyczna nie jest wedlug Z. Chlewinskiego ,,pasywnym magazynem
informacji, nie dziata na zasadzie tasmy magnetofonowej, rejestrujacej wszelkie in-
formacje™®. Pojecia sa podstawa w rozumieniu i wnioskowaniu.

Ksztaltowanie poje¢ w wieku przedszkolnym

Nauczanie jest tylko wtedy efektywne,

gdy wyprzedza rozwaj, ktory wowczas ozywia sie

i pobudza do zycia szereg funkcji dopiero dojrzewajqcych,
a lezqcych w strefie najblizszego rozwoju.

(L. Wygotski)

Proces ksztattowania poje¢ nazywany jest w psychologii tworzeniem po-
je¢. Termin ten stosowany jest gldownie w celu badania matych dzieci. Uczenie si¢
nowych stow, zwrotow tworzy stownik bierny i czynny dziecka, za$ zapoznanie si¢
z ich definicjami uscisla ich zakres®.

Wiek przedszkolny jest czasem, kiedy dzieci pragna wszystko nazywaé, nadawac
imiona, etykiety. Interpretacja §wiata zalezy od ich jezyka i odwrotnie jezyk dzieci,
pojecia i sposéb mowienia zalezy od spostrzegania i analizowania $wiata, ktory ich
otacza. Sam proces ksztaltowania pojec jest bardzo ztozony i zalezy od wptywu $ro-
dowiska rodzinnego i organizowania oddziatywan wychowawczo-dydaktycznych
w placowce przedszkolne;j.

Temat ten analizowata M. Kielar-Turska*®, ktora wyodrebnita kilka subpotrzeb po-
znawczych charakterystycznych dla wieku przedszkolnego, a niezbednych do przyswa-
jania i rozumienia pojec. Sa to:

1) potrzeba eksploracji — dziecko zbliza si¢ do obiektu, ktory jest dla niego celem
blizszego poznania, poznaje wlasciwosci, zadaje pytania,

2) potrzeba etykietowania — dziecko nadaje nazwe obiektowi i przez to uznaje,
7€ go zna,

3) potrzeba §wiezosci — dziecko pragnie wiedzie¢ czym rozni si¢ dany obiekt od
innych,

4) potrzeba rzeczy znanych — dziecko chce powtarza¢ rzeczy juz znane, aby
utrwali¢ oczekiwany rezultat,

5) potrzeba pytania — dziecko zadaje pytania, aby zaspokoi¢ swa cickawo$é
1 zwroci¢ na siebie pytania,

6) potrzeba obrazu $§wiata — dzieci wypowiadaja si¢ na okreslony temat wskaza-
ny przez stuchacza, w zakresie ktorego posiadaja wiedzg.

3 Z. Chlewinski, Ksztaftowanie si¢ umiejetnosci poznawczych. Identyfikacja pojec¢, Warszawa
1999, s. 139.

3 Tamze, s. 21.

4 L. Smolka, dz. cyt., s. 70.
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Natomiast D. Al-Khamisy* wskazuje, iz ,ksztaltowanie si¢ wyobrazen sprzyja
uscisleniu i1 zréznicowaniu pojec. Nie zawsze jednak u dzieci, zwlaszcza w wieku
przedszkolnym, da si¢ wyraznie wskaza¢ granicg migdzy wyobrazeniowa a pojecio-
wa reprezentacja przedmiotow”.

Podobne sa kierunki rozwoju pojeé¢ u dzieci w wieku przedszkolnym, ale poziom
rozwoju pojec nie jest jednakowy, jednolity. W procesie przyswajania poje¢ dziec-
ko przechodzi od pojeg¢ prostych do ztozonych, czyli rozumie pojgcia nadrzgdne;
przechodzi od pojec¢ ogodlnych do szczegdtowych czyli uczy si¢ poje¢ podrzednych
oraz nabywa umieje¢tno$¢é definiowania pojec*?. Definiowanie pojeé jest ztozona
czynnoscia myslenia dziecka, gdyz oderwana jest od konkretnej sytuacji, rzeczywi-
stosci. Opiera sig bardzo czgsto na abstrakcji®*. W wieku przedszkolnym wystepuje
kojarzenie nazw z odpowiadajacymi im desygnatami (rozpoczyna si¢ ten proces juz
od wieku poniemowlecego) oraz tworzenie przedpojec, ktdre powstaja na zasadzie
znajomosci cech zewnetrznych. W. Okon okre$la ten etap — tworzenie poje¢ elemen-
tarnych.

Rozumienie pojeé religijno-chrzescijanskich u przedszkolakow

Trzeba by by¢ Bogiem, aby odpowiedzie¢
na wszystkie pytania dziecka...
(M. Debesse)

Ksztaltowanie si¢ u dzieci w wieku przedszkolnym poje¢ o charakterze religij-
nym i ich rozumienie jest $cisle zwiazane z artyficjalizmem. Wedtug Stownika wyrazow
obcych, pojecie to z taciny oznacza sztuczny, za§ w aspekcie psychologicznym to
przekonanie u dzieci w wieku przedszkolnym, ze niektore przedmioty i zjawiska
przyrody sa wedtug kogo$ w jakims$ celu zrobione; $wiat zostat stworzony przez czto-
wieka lub jaka$ istot¢ wyzsza dla zaspokojenia potrzeb ludzkich. Migdzy 5 a 6 rokiem
zycia, a wigc kiedy w placowkach przedszkolnych rozpoczynaja si¢ zajgcia z religii,
wowczas dziecko uwaza, ze wszystko to, co go otacza jest zrobione przez lub dla
cztowieka. Dla cztowieka wszystko tworzy BOG lub DRUGI CZEOWIEK.

Podziatu artyficjalizmu dziecigcego na cztery typy dokonat J. Piaget. W mysleniu
dzieci w wieku przedszkolnym dominuja:

1) artyficjalizm rozsiany — dziecko nie zastanawia si¢ jeszcze wowczas nad po-
chodzeniem rzeczy, nie potrafi odpowiedzie¢ na pytanie dotyczace pochodzenia rze-
czy, ani rowniez nie wykazuje potrzeby pytania o pochodzenie;

2) artyficjalizm mitologiczny — przedszkolak zaczyna stawia¢ sobie pytania doty-
czace pochodzenia przedmiotow, przyrody ozywionej i nicozywionej, pojawiaja si¢

4 D. Al-Khamisy, dz. cyt., s. 15.
2 Tamze.
$W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogdlnej, Warszawa 1995, s. 144.
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wowczas rdézne mity w myslach dzieci stworzone dla swoich potrzeb wytlumaczenia
pochodzenia rzeczy, zjawisk*;

3) podczas przedszkolnych zaje¢ nauczania religii nie wystarczy tylko teore-
tycznie uczy¢ o tym, ze Bog stworzyt $wiat. Nalezy wykorzystywa¢ formy i metody
pracy wychowania przedszkolnego, aby przyblizy¢ dzieciom pojecia i symbolike.
Bardzo dobrze sprawdzaja si¢ inscenizacje dziecigce, w ktorych przedszkolaki uka-
zuja obrzedy i zwyczaje chrzescijanskie, a poprzez ktére moga zrozumie¢ symbo-
liczny charakter niektorych pojg¢ chrzescijanskich. ,,W katechezie dla najmtodszych
to wilasnie praktyczne wykorzystanie symboliki rzeczywistosci stworzonej, wydaje
sie bardzo wazne. Zanim bowiem dziecko zrozumie cokolwiek z Pisma SwiQtego, ze
taka ksiega w ogole istnieje, od pierwszych chwil swego zycia do§wiadcza stale i na
rézny sposoOb otaczajaca je rzeczywisto$¢, wrasta w nia, poznaje, jest na nig otwarte
i chlonie wszystkimi zmystami. Doswiadczenia te bogaca i1 ksztaltuja jego osobo-
wo$¢, zapadaja gleboko w psychike, gdzie sa przechowywane i przetwarzane™*;

4) nauczanie poje¢ chrzescijansko-religijnych nie powinno ograniczaé si¢ do wta-
jemniczania w $wiat biblijny od strony czysto formalnej, ale winno by¢ zaplanowanym
szeregiem oddziatywan nauczania, prowadzonym systematycznie i w sposob zamie-
rzony. Bardzo wazny jest tutaj proces wzrastania w §wiat symboliki, ktory poparty jest
religijna $wiadomoscia srodowiska rodzinnego dziecka. W zyciu ludzi i otaczajacym
nas $wiecie jest wiele elementow biblijnych. Proces wrastania w symbolikg religijna,
biblijna rozpoczyna si¢ juz po urodzeniu. Poczatkowo nie u§wiadamiamy sobie tego,
a tym bardziej w zaden sposob nie ksztattujemy wedtug regut pedagogiczno-kateche-
tycznych. Rodzina ksztattuje pierwotne pojecia w zakresie zycia chrze$cijanskiego,
symboliki biblijnej i to wrastanie w rzeczywisto$¢ stworzong przez B o ga dokonuje
si¢ w sposéb ciagly i najezeéciej pozbawiony dydaktyzmu,

W wieku przedszkolnym dzieci pytaja wigcej niz kiedykolwiek. Szukaja tajemnic
migdzy 3 a 6 rokiem zycia. Jest to zrozumiale, gdyz to wiek pytan. Pytania dotycza
rowniez tajemnic istnienia. Wowczas wzbogaca si¢ ich stownik bierny i czynny. Juz
4- 1 5-latki pytaja o poczatek i cel zycia, o zycie i $mieré. W wypowiedziach dzieci
dominuja tematy i pojecia zwigzane z istnieniem Boga. B6 g 1 $mier ¢ stanowia
motywy przewodnie. Dzieci pragna poznawacé i rozumie¢ pojecia zwigzane z naste-
pujacymi problemami:

1) istnienie Boga, Jego istota i forma — Bog jest ojcem, tak jak tata, tylko ze On
to jest Bog [dz. 4 lata],

2) wielkos$¢, niewidoczno$¢, wszechmoc, nieprzemijalno$¢ i obecno$¢ Boga
— Gdzie Bog jest teraz? — A to trudno powiedzie¢, Bog jest taki ogromny. — Czy jest
tak duzy jak nasz tata? [dz. 4 lata],

3) co to znaczy wykracza¢ poza $wiat, tkwi¢ w Swiecie — Czy w powietrzu jest
jeszcze inny swiat? A pod ziemiq, jesli si¢ kopie gleboko? [dz. 5 lat],

4 D. Al-Khamisy, dz. cyt., s. 33-34.
4 W. Kubik, Jezus Chrystus z nami, cz. 11, Warszawa 1984, s. 25.
4 Tamze, s. 25.
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4) jak powstat Bog, cztowiek i jego dusza, narodzenie i $§mier¢ — To nie jest takie
straszne, umrze¢, Bog moze cie znowu przywrocic do zycia. On to potrafi [chi. 5 lat],

5) cierpienie i kontakt z Bogiem — Dzieci zobaczyly martwego ptaka: On pojdzie
dzis wieczorem do Boga. — Nie, niezupelnie, tylko jego oczy i cos ze srodka [cht. 5 lat],

6) mitos¢ Boga, modlitwa, narodziny Chrystusa, Jego $mier¢ i zmartwychwsta-
nie — Spacerowatem ostatnio w lesie; byto mi tak dobrze, ze chciatem pocatowacd
Pana Boga [cht. 8 lat],

7) piekto, niebo, koniec §wiata — Koniec swiata to Bog [cht. 5 lat],

8) dobro i zto, aniotowie i diabet — Kto to jest aniol i jak wyglada? — Nie, to nie
Jjest on, to jest Swiatto od srodka; zaczynam wtedy Spiewacé — po glebokim namysle
— albo podskakiwad [dz. 7 lat],

9) Biblia i Kos$ciot — Nigdy nie otrzymuje odpowiedzi, kiedy sie modle, a w Biblii
Jest napisane, zZe Bog odpowiada [dz. 8 lat]*".

Whioski

A niechaj mowa wasza bedzie:
tak, tak, nie, nie.
(Mt 5, 37a)

Na tle pracy dydaktyczno-wychowawczej oraz obserwacji pedagogicznej dzieci
w wieku przedszkolnym zauwaza si¢ te, ktore potrzebuja specjalnych potrzeb eduka-
cyjnych w zakresie rozwoju semantycznego. Sa to dzieci z trudno$ciami w rozumie-
niu mowy i takze uzdolnione jezykowo.

Zdaniem A. Maslowa najlepsza droga ogolnego poznawania jest stymulowanie roz-
woju dziecka. Jednak, aby dziecko byto ciekawe $wiata, nalezy zaspokoi¢ jego pod-
stawowe potrzeby. Potrzeba jest warunkiem prawidtowego funkcjonowania dziecka®.

Wspomniany autor uporzadkowal potrzeby wedtug hierarchii. Najpierw powin-
ny by¢ zaspokojone potrzeby biologiczne, bezpieczenstwa, mitosci, potem uznania,
samorealizacji, poznawcze i estetyczne. Dziecko, u ktorego sa zaspokojone potrzeby
szczegolnie ciepta, sytosci, mitoSci i statosci jest cieckawe §wiata, otwarte na pozna-
wanie®.

Na podstawie Programu wychowania przedszkolnego dla dzieci 3—6-letnich™
oraz autorskich programoéow terapeutycznych opracowuje si¢ indywidualng pomoc
wspomagajaca rozwdj pojec u dzieci na etapie edukacji elementarnej, wowczas gdy
jego kompetencja lingwistyczna ma charakter rozwojowy, czyli przejSciowy.

47 ]. Klink, Wierzyé z dzieémi, Warszawa 1989, s. 24—121.

8 J. Wyczesany, A. Mikruta, Ksztalcenie zintegrowane dzieci o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych, Krakow 2002, s. 76.

4 J. Wyczesany, A. Mikruta, dz. cyt., s.76.

S H. Czerniawska, Program wychowania przedszkolnego dla dzieci 3—6-letnich, Warszawa
2001, s. 22.
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Zajgcia terapeutyczne mieszczg si¢ gtownie w zakresie:

1) subkompetencji i1 skierowane bylyby do dzieci, ktére nie moga opanowac
jezyka zgodnie z norma wiekowa i potrzebuja specjalistycznej pomocy w zakresie
logopedii,

2) zabaw i ¢wiczen stownikowych,

3) zabaw 1 ¢wiczen gramatycznych,

4) zabaw 1 ¢wiczen aktywizujacych myslenie tworcze dzieci uzdolnionych.

Wazne jest, aby w toku codziennej pracy dydaktycznej i oddziatywan wycho-
wawczych z przedszkolakami organizowaé jak najwigcej sytuacji, w ktorych maja
okazje poznawac pojecia, nazywac przedmioty, zjawiska, okresla¢ sytuacje i stany
emocjonalne. Nauczyciele przedszkoli, w $cistej wspolpracy z rodzicami i §rodowi-
skiem rodzinnym winni i1§¢ przed dzieckiem — wskazywac¢ i nazywac po imieniu to,
co im nieznane. Przyktadem moga by¢ tworcze gry multimedialne’'. Zabawa w nich
polaczona jest z poznawaniem poje¢ religijno-chrzescijanskich. Napisane sa spe-
cjalnie dla matych dzieci w wieku przedszkolnym; jest to nowy i ciekawy sposob
polaczenia techniki z tradycja, czyli ukazanie Pisma Swietego — Swiata Ksiegi nad
Ksiggami w sposob przystepny dla przedszkolaka, dostosowany do mozliwosci roz-
wojowych i programu wychowania przedszkolnego.

Begriffverstehen bei den Kindern im Kindergartenalter
(Zusammenfassung)

In dem Artikel wird das Begriffverstehen bei den Kindern im Kindergartenalter bespro-
chen. Es wird auf die besondere Rolle des Kindergartens als einer Anstalt in der Unterstiitzung
der Kinderentwicklung, auch Sprachentwicklung hingewiesen. Einen erzieherisch-didak-
tischen Erfolg kann nur eine enge Zusammenarbeit mit dem Elternhaus gewahrleisten. In An-
lehnung an wissenschaftliche Quellen stellt die Autorin die Terminologie, die mit ,,Begriffen”
und Sprachverstehen verbunden ist dar. Sie zeigt Spracherwerbstheorien bei den Kindern,
beschreibt Gestaltungsetappen der AuBerung der Kleinkinder. Sie weist auf die Aneignung
der Namen und ihrer Bedeutung hin, also auf den Entwicklungsvorgang des semantischen
Systems bei den Kindern von dritten bis zum sechsten Lebensjahr. Sie fithrt Erkenntnisbediirf-
nisse an, die zur Aneignung und zum Verstehen der Begriffe notwendig sind, wie ein aktiver
und passiver Wortschatz gebildet wird. Die Autorin bespricht das Verstehensproblem der re-
ligios-christlichen Begriffe bei den Kindern zwischen flinften und sechsten Lebensjahr, wenn
der Religionsunterricht eingefiihrt wird. Sie lenkt unsere Aufmerksambkeit auf das Problem der
Sonderbediirfnisse im Bereich der semantischen Entwicklung bei den sprachbegabten und den
Kindern mit Sprachverstehensschwierigkeiten.

ST Ksiggarnia religijna-gloria24.pl — Multimedialna Biblia dla Dzieci. Ksigga Rodzaju; Mul-
timedialna Biblia dla Dzieci. Patriarchowie; Gra przypowies¢ o Dobrym Pasterzu; Multimedialny
Quiz Biblijny.



