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Rozdzial 5
Podstawy edukacji i ksztaltowania Swiadomosci spolecznej
W duchu zrownowazonego rozwoju

Priorytetowy charakter ekoedukacji

Potrzeba opracowania podstaw edukacji i ksztattowania §wiadomos$ci spotecznej w duchu
zrownowazonego rozwoju uchodzi obecnie za jedno z najistotniejszych i najpilniejszych
zadan, jakie stoja przed naukami srodowiskowymi, edukacyjnymi i filozoficznymi, wraz z
ekonomig polityczng i polityka ekologiczng. Istnieje szereg czynnikdéw, ktore taka potrzebe
uzasadniajg, czynigc ja wazng, nagla i pilng. Wsroéd nich na czolo wysuwajg si¢ czynniki
natury instytucjonalnej, organizacyjnej i administracyjno-politycznej.

Proekologiczny zwrot w teorii edukacji, uyymowanej w aspekcie zrOwnowazonego
rozwoju, zostat zapoczatkowany ogloszonym podczas sesji Zgromadzenia Ogdlnego
Organizacji Narodow Zjednoczonych, 26 maja 1969 roku, przez owczesnego Sekretarza
Generalnego ONZ, Sithu U Thanta, raportu zatytutowanego Czlowiek i jego srodowisko,
wyrazonego w rezolucji nr 2390. Raport ten zarezonowal opowiedzeniem si¢
mi¢dzynarodowych gremidow za reorganizacja systemu edukacyjnego pod katem wyzwan,
jakie stoja przed ludzkoscig w obliczu, stwierdzanego w raporcie, ogolnoswiatowego kryzysu
ekologicznego, wywotanego technokratyczno-esploatatorkim podejsciem do Srodowiska
naturalnego, w wyniku ktorego narusza si¢ jego rownowage, €O prowadzi wprost do jego
zniszczenia.

Odpowiedzig na dyrektywy Raportu U Thanta byto zwotanie, w trzy lata pézniej, w
dniach 5-14 czerwca 1972 roku, w Sztokholmie, Konferencji Narodow Zjednoczonych, ktora
obradowata pod hastem ,,Tylko jedna Ziemia”. W przyje¢tej Uchwale, z dnia 14 czerwca 1972
roku, zwanej Deklaracja  Sztokholmska, Konferencja Narodow Zjednoczonych
zarekomendowala Sekretarzowi Generalnemu ONZ, organizacjom tworzacym system
Narodow Zjednoczonych, nade wszystko za$ Organizacji Narodow Zjednoczonych do spraw
Oswiaty, Nauki i Kultury (UNESCO), jak tez wilasciwym agendom mig¢dzynarodowym,
podjecie prac nad utworzeniem mig¢dzynarodowego programu edukacji $rodowiskowe;,
utrzymanego w konwencji interdyscyplinarnej, majgcego uniwersalne zastosowanie -

zarowno szkolne, jak i pozaszkolne. Wsér6d grup docelowych tego programu miataby



znajdowac si¢ ludnos$¢ miast i wsi, w pelnym przekroju spotecznym, obejmujacym dzieci i
mtodziez szkolng, studentow oraz osoby pracujace zawodowo. Sygnatariusze Deklaracji
Sztokholmskiej podzielaja, wyrastajace z idei zrdwnowazonego rozwoju, przekonanie, ze
kazdy cztowiek ma podstawowe prawo do odpowiednich warunkéw zycia w $rodowisku,
ktére pozwala na harmonijny rozwdj. ,,Czlowiek ponosi powazng odpowiedzialno$¢ za
ochrone i poprawe $rodowiska naturalnego dla obecnych i przysztych pokolen™. Wsréd
postulatow zawartych w Deklaracji Sztokholmskiej szczegodlnego znaczenia nabiera wymog
podporzadkowania wiedzy i techniki badaniom zapobiegajacym zagrozeniu $rodowiska oraz
przyczyniajacym si¢ do rozwigzania probleméw $rodowiskowych, w tym probleméw
majacych znaczenie dla wspolnego dobra ludzkosci®. Ponadto, w omawianym dokumencie
ktadzie si¢ nacisk na prowadzenie szeroko zakrojonej akcji edukacyjnej, ktorej zasadniczym
celem winno by¢ pobudzanie 1 wzmacnianie, wérod milodziezy i1 dorostych, swiadomosci
spraw zwigzanych ze srodowiskiem naturalnym. Znamienne i wymowne, ze dezyderat ten, w
Uchwale Konferencji Sztokholmskiej, zyskuje znaczenie podstawowe. Zasadniczym celem,
jaki tworcy Uchwaly wiaza z ,,akcja uswiadamiajaca w sprawach $rodowiska naturalnego™?,
jest ksztaltowanie ,,0$wieconej opinii” 1 odpowiedzialnego postepowania ,,0s6b
indywidualnych, przedsi¢biorstw 1 spoteczenstw w dziedzinie ochrony i poprawy srodowiska
w jego pelnych ludzkich wymiarach™®. Warte podkreslenia sa nie tylko kierunek przemian,
dlugofalowa wizja oraz pojemna formuta koncypowanej edukacji srodowiskowej, lecz takze
chwalebny realizm i1 umiarkowanie proponowanych rozwigzan. Wyrazaja si¢ one w
preferowaniu ,,prostych dziatan i dostepnych srodkow”>.

Konferencja Sztokholmska zapoczatkowala nosna tendencj¢ do organizowania
mig¢dzynarodowych zgromadzen, dysput 1 konferencji, poswigconych zagadnieniom
zwigzanym z potrzebg opracowania i wdrozenia modelu edukacji, opartego na idei
zrownowazonego rozwoju. Do najwazniejszych naleza: konferencja UNESCO w Belgradzie z
1975 roku, konferencja UNESCO i UNEP® w Tbilisi z 1977 roku oraz Miedzynarodowy
Kongres UNEP i UNESCO w Moskwie z 1987 roku.

! Uchwata Konferencji Sztokholmskiej z dnia 14 czerwca 1972 roku, dotyczaca naturalnego $rodowiska
cztowieka, http://greenworld.serwus.pl/deklaracja_sztokholmskal.htm (10.03.2010), § 1.

? Ibidem, § 18.

* Ibidem, § 19.

* Ibidem.

® L. Domka, Dialog z przyrodg w edukacji dla ekorozwoju, PWN, Warszawa—Poznan 2001, s. 69.

® Skrot UNEP (ang. United Nations Environmental Programme) oznacza Program Srodowiskowy Organizacji
Narodow Zjednoczonych, ktory funkcjonuje jako agenda ONZ, powotana rezolucja Zgromadzenia Ogolnego
ONZ nr 2997, z 16 grudnia 1972 roku. Celem UNEP jest prowadzenie dzialan na rzecz ochrony §rodowiska oraz
State monitorowanie jego stanu na $wiecie.



Przewodnim tematem Konferencji Belgradzkiej byla kwestia nauczania ochrony i
ksztattowania $rodowiska. Jej uczestnicy przyjeli Migdzynarodowa Karte Nauczania Ochrony
Srodowiska, zwana Karta Belgradzka, w ktorej, po raz pierwszy w historii prac nad
ukonstytuowaniem edukacji ekologicznej, sformutowano jej cele, ujmujac je w kategoriach
wiadomosci, umiejg¢tnosci i postaw, oraz wytyczne dotyczace koniecznosci uwzgledniania
tych celéw we wszystkich systemach 1 na kazdym szczeblu edukacji. W dokumencie tym
podkreslono, ze warunkiem wprowadzenia nowej etyki rozwoju oraz sprzezonego z nia,
nowego tadu ekonomicznego, respektujacego kryteria ochrony $rodowiska naturalnego, jest
reforma istniejacych systemoéw i metod nauczania.

Istotne znaczenie dla rozwoju idei ksztalcenia ekologicznego miala konferencja
UNESCO i UNEP, zorganizowana w obecnej stolicy Gruzji, Thilisi, na temat
odpowiedzialnosci szkolnictwa za stan Srodowiska naturalnego. Podczas obrad uchwalono
Deklaracje z Thilisi’, ktora precyzuje i dookresla cele ekoedukacii, zobowiazujac ja do misji
przygotowywania  spoteczenstwa ,do  rozwigzywania  praktycznych  problemow
srodowiskowych poprzez interdyscyplinarne podejscie, poczucie odpowiedzialnosci oraz
czynne wlaczanie sie kazdego czlowieka i spotecznosci lokalnych we wspolne dziatanie”®
Deklaracja z Thilisi, ktora stanowi impuls, nadaje kierunek, a takze tworzy podstawe wielu
dalszych inicjatyw i dzialtan w zakresie ksztaltowania edukacji $rodowiskowej, formutuje
szereg waznych zalecen metodycznych. Szczegdlnej wagi nabieraja w tym kontekscie:
wymog interdyscyplinarno$ci w ksztalceniu proekologicznym, torujacy droge podejsciu
holistycznemu; orientacja spoleczna, wskazujagca potrzeb¢ angazowania cztonkow
spoteczenstw ~ w  proces aktywnego rozwigzywania  praktycznych  problemoéw
srodowiskowych; klauzula dtugotrwatosci, ukazujaca edukacje ekologiczng jako ciaggly proces
doskonalenia, aktualizacji oraz dostosowywania do odbiorcy stosowanych metod i
prezentowanych tresci. Deklaracja Tbiliska zobowigzuje ponadto rzady krajow
cztonkowskich UNESCO do reorganizacji prowadzonej polityki oswiatowej w kierunku
tworzenia 1 oferowania programow formalnego 1 nieformalnego ksztatcenia srodowiskowego,
oraz do zapewnienia wszystkich niezbednych warunkéw i1 srodkéw, optymalizujgcych
mozliwo$¢ ich wdrozenia i realizacji, szczeg6lnie w zakresie edukacji nieformalnej.

Rozwigzania przyjete w Deklaracji z Thbilisi zaktadaja: promowanie postaw

ekologicznie zrownowazonego korzystania ze S$rodowiska naturalnego oraz metod jego

" Warto odnotowaé, ze sygnatariuszem Deklaracji z Tbilisi jest takze Polska.
8 Cyt. za: Obserwator przyrody, Przewodnik dla nauczyciela: Las,
http://mwww.wmodn.olsztyn.pl/ocee/pdf/przewodnik_dla_nauczyciela.pdf (15.10.2009).
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ochrony; propagowanie dzialan zorientowanych na oszczedne gospodarowanie zasobami
przyrody oraz maksymalizacj¢ jej ochrony; upowszechnienie wsroéd pojedynczych osob, grup
spotecznych 1 catych spoteczenstw postaw ochronnych wobec $rodowiska przyrodniczego
oraz zachowan przeciwdziatajacych jego dyskryminacji i dewastacji; ksztattowanie postaw
odpowiedzialnego korzystania z dobr przyrody; krzewienie kultury ekologicznej;
popularyzowanie  interdyscyplinarnego  ujmowania  problemow  $rodowiskowych,
rozwijajacych $wiadomos$¢ ekologiczng w aspekcie poznawczym, aksjologicznym i
normatywnym; zwigkszenie i utrwalenie $§wiadomos$ci iStnienia wzajemnych powigzan
mi¢dzy stanem $rodowiska naturalnego a poziomem jakos$ci zycia jednostek i spoleczenstw;
kreowanie miedzynarodowej solidarnosci w dziedzinie ochrony przyrody. Znaczacym
osiggnieciem Deklaracji Tbiliskiej jest nacisk potozony na ksztaltowanie wieloprofilowe;j
formutly edukacji ekologicznej, obejmujacej wszystkie zakresy i1 poziomy o$wiaty formalnej —
szkolnej i nieformalnej — pozaszkolnej i ponadszkolnej. Nader istotnym i brzemiennym w
skutkach postanowieniem Deklaracji z Thilisi jest rozszerzenie postulowanego modelu
edukacji ekologicznej takze w wymiarze temporalnym, nadajgce jej charakter permanentny
(edukacja nieformalna — pozaszkolna i ponadszkolna), nie za$ tylko okresowy i dorazny
(edukacja formalna — szkolna). Winna ona zatem znalez¢ zastosowanie we wszystkich
grupach wiekowych 1 spotecznozawodowych. Nalezy ja takze wilaczy¢é do podstaw
programowych wszystkich przedmiotéw szkolnych oraz kierunkéw studiéw. Na instytucjach
oswiatowych, tak formalnych, jak nieformalnych, spoczywa obowigzek dostarczania wiedzy i
kreowania postaw z jednej strony uwrazliwiajacych na artykutowane problemy
srodowiskowe, z drugiej za$ rozwijajacych umiejetno$¢ adekwatnej ich oceny i wskazywania
pozadanych rozwigzah.

Przyjeta w Thilisi Deklaracja rozpatruje edukacje ekologiczng w kategoriach ,,procesu,
majacego na celu rozwijanie ludzkiej populacji. Rozwdj jest swiadomy i dotyczy $rodowiska
oraz zwigzanych z nim kwestii w aspekcie globalnym. Rozwdj obejmuje wiedze, postawy,
umiejetnosci, motywacje, a takze obowigzek pracy indywidualnej i grupowe;j, skierowanej ku
rozwiazywaniu istniejacych probleméw oraz ich zapobieganiu™®. Tbiliski dokument
przewiduje takze trzystopniowe ksztatcenie ekologiczne na poziomie akademickim. Pierwszy
stopien to podstawowe ksztatcenie ekologiczne, drugi stopien dotyczy zawodowego

ksztalcenia ekologicznego, z kolei trzeci stopien odnosi si¢ do specjalizacji ekologicznej.

9’ Deklaracja z Thilisi, w: Oswiatowe i wychowawcze problemy ochrony srodowiska, KN, ,Czlowiek i
Srodowisko”, PAN, Warszawa 1979.



Kolejnym waznym krokiem, ukazujagcym wage i wyznaczajacym dalsze tendencje
rozwojowe edukacji ekologicznej, byt Migdzynarodowy Kongres UNEP i UNESCO,
zorganizowany w Moskwie w 1987 roku, podczas ktorego sfinalizowano prace i
ratyfikowano, przez sto panstw uczestniczacych w kongresie, przygotowywang w ramach
UNEP, Miedzynarodowa Strategic Edukacji Srodowiskowej na lata 90. ubieglego wieku
(International Strategy for Action in the Field of Environmental Education and Training for
the 1990s). Przyjety dokument stat si¢ podstawg dla kolejnych uchwat i rozporzadzen,
interweniujacych w edukacje ekologiczna, obowigzujacych takze na terytorium Unii
Europejskiej. Z dokumentdéw tych jasno wynika, ze w polityce ekologicznej Unii Europejskiej
edukacja srodowiskowa ma, obok informacji, znaczenie priorytetowe. Migdzynarodowa
Strategia Edukacji Srodowiskowej standaryzuje kierunki rozwoju miedzynarodowej polityki
ekologicznej w aspekcie edukacji srodowiskowej. Do najwazniejszych nalezg: udostgpnianie
oraz wymiana uzyskanych informacji 1 zdobytych doswiadczen w toku realizacji postanowien
Strategii; wspieranie projektow badawczych, opracowujacych metody i tresci, a takze
okreslajagcych sposéb organizacji nauczania zagadnien zwigzanych z ochrong srodowiska;
wzbogacenie oferty edukacyjnej uczelni wyzszych, w obszarze ksztatcenia ogolnego, o tresci
sozologiczne; dostosowywanie programéw studiow pedagogicznych wszystkich szczebli i
specjalnosci do ksztalcenia w zakresie ochrony s$rodowiska; szkolenie i doksztalcanie
nauczycieli tworzacych wykwalifikowang kadre pedagogiczna, odpowiedzialng za szkolng i
pozaszkolng edukacjag Srodowiskowa; wprowadzenie przedmiotu ochrona srodowiska do
dydaktyki w szkotach o profilu technicznym i zawodowym; zaposredniczenie $rodkow
masowego komunikowania oraz nowoczesnych nos$nikéw informacji w procesie
nieformalnego edukowania $rodowiskowego ich uzytkownikow i odbiorcow; doskonalenie
metod i tresci oraz zwigkszanie efektywnos$ci edukacji ekologicznej poprzez wspotprace oraz
wymiane informacji i doswiadczen migdzy odpowiedzialnymi za jej prowadzenie podmiotami
na szczeblu lokalnym, regionalnym, panstwowym i mi¢dzynarodowym.

Wsrod znaczacych inicjatyw miedzynarodowych, stymulujacych rozwoj edukacji
ekologicznej, nalezy wymieni¢ zwlaszcza te, ktore wydatnie przyczynity si¢ do zmiany
podejscia w jej rozumieniu z waskiego, stricte ekologicznego, na szerokie — sustensywne,
operujace pojeciem zrownowazonego rozwoju. W tym kontek$cie koniecznie nalezy

wspomnieé¢ raport-manifest Klubu Rzymskiego, Granice wzrostu, z 1972 roku'®, ktéry

% Por. D. H. Meadows, D. L. Meadows, J. Randers, W. W. Behrens, Granice wzrostu, przet. W. Raczkowska,
St. Raczkowski, Panstwowe Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 1973.
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nakreslit zasadnicze kierunki zmian w sferze ekonomiczno-politycznej, respektujacych
zrownowazony model rozwoju.

Naturalng kontynuacj¢ 1 znaczace rozwini¢cie przewodniej idei dokumentu,
przygotowanego przez Dennisa i Donnelle Meadowsow, Jergena Randersa i Williama W.
Behrensa, stanowi raport Swiatowej Komisji ds. Srodowiska i Rozwoju Organizacji Narodow
Zjednoczonych, zwany Raportem Brundtland, zatytutowany Nasza wspdlna przysztosé, z
1987 roku™, w ktérym doprecyzowano pojecie zrownowazonego rozwoju, osadzajac je w
kontekscie spoteczno-gospodarczym i nadajac mu znaczenie polityczne.

Raport Brundtland przyczynit si¢ do zwotania w 1992 roku, w Rio de Janeiro, Il
Swiatowej Konferencji Narodow Zjednoczonych, pod hastem ,,Srodowisko i rozw6j”, znanej
pod nazwg ,,Szczyt Ziemi”. Uczestniczyli w niej przedstawiciele 179 panstw. Podczas obrad
przyjeto pie¢ dokumentow, kreslacych wizje harmonii z przyroda w kontekscie globalnego
rozwoju spoteczno-gospodarczego. Dokumenty te to: Deklaracja z Rio, zwana ,,Karta Ziemi”;
Globalny Program Dziatan, znany jako Agenda 21 (ang. Action Programme — Agenda 21; jest
to skrot od ang. Adoption of Agreement on Global Environment and Development); ten
siedmiusetstronicowy dokument zawiera obowigzujacy w rozpoczetym stuleciu globalny
program pozadanych dziatan w zakresie rozwoju 1 srodowiska w ich wzajemnym powigzaniu,
Ramowa Konwencja Narodow Zjednoczonych w sprawie Zmian Klimatu (ang. United
Nations Framework Convention on Climate Change, w skrocie UNFCCC lub FCCC);
Konwencja 0 Roéznorodnosci Biologicznej (ang. Convention on Biological Diversity, w
skrocie CBD) oraz ,,.Deklaracja o ochronie lasow”, wyznaczajgca kierunki zrownowazonego
rozwoju, ochrony i uzytkowania wszystkich typow laséw, majacych znaczenie dla rozwoju
gospodarczego oraz podtrzymania wszelkich form zycia na Ziemi. W dokumentach tych
okresla si¢ edukacje ekologiczng jako jeden z wazniejszych instrumentéw, umozliwiajacych
osiggniecie zrOwnowazonego rozwoju.

Zagadnienia edukacji sustensywnej (wspartej na idei zrownowazonego rozwoju)
rozwini¢to glownie w postanowieniach Agendy 21. Stwierdza si¢ w nich, ze dotychczas
obowigzujace, waskie rozumienie edukacji ekologicznej, redukujace ja do wydzielonego i
wzglednie izolowanego bloku zagadnien, nalezy zastgpi¢ szerokim — integrujagcym wszystkie
elementy procesu nauczania w caloSciowy obraz $wiata. Korpus dziatan, zwigzanych z
przyjeta formula edukacji ekologicznej, tworzy szereg obszaréw, z ktorych najistotniejsze to:

obszar przedsigwzig¢ edukacyjnych, zobowigzujacy do ksztaltowania powszechnej i

Y Nasza wspélna przysziosé: raport Swiatowej Komisji do spraw Srodowiska i Rozwoju, przet. U. Grzelonska,
E. Kolanowska, Panstwowe Wydawnictwo Ekonomiczne, Warszawa 1991.
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kompetentnej znajomos$ci problemow ochrony s$rodowiska, a rownolegle do budzenia,
podtrzymywania i rozwoju $wiadomosci ekologicznej; obszar przyrodniczo-techniczny,
zobowigzujacy do okreslenia wymogow 1 barier rozwojowych $rodowiska naturalnego oraz
opracowania i wdrozenia metod przywracania zaburzonej réwnowagi w obregbie ekosfery,
poprzez minimalizacj¢ zakresu i stopnia wyrzadzanych przyrodzie szkdd; obszar dziatan
politycznych, spotecznych, prawnych 1 ekonomicznych, przyczyniajacych si¢ do
upowszechnienia oraz trwatej implementacji fadu, opartego na koncepcji zrownowazonego
rozwoju.

Wsréd dyrektyw z obszaru dzialan edukacyjnych, wystepujacych zarowno w
Deklaracji z Rio, jak i w Agendzie 21, eksponowane miejsce zajmuje edukacja mtodziezy, z
towarzyszacym jej zaleceniem zapewnienia milodziezy, stanowiacej blisko 30 procent
populacji s’wiatowejlz, rownego dostepu do istniejacych form o$wiaty, tworzenia
alternatywnych sposobow ksztalcenia oraz aktywizowania i1 wilaczania ludzi mtodych w
proces decyzyjny 1 wykonawczy realizowanych programéw prosrodowiskowych.
Analogicznym zaleceniem objeto takze dzieci, ktorych liczba, w wielu krajach, sigga prawie
polowy spoleczenstwa. Stanowig one zatem wazny kapital spoteczny. Nalezy wigc tak
konstruowac systemy i programy edukacyjno-wychowawcze, by — dostosowujac je do potrzeb
1 zdolnos$ci rozwojowych dzieci — ksztalci¢ je 1 formowa¢ na §wiadomych i odpowiedzialnych
rzecznikow, wykonawcoéw 1 strozow zroéwnowazonego rozwoju przysztych pokolen. W
Agendzie 21 wskazano i doceniono wage zaangazowania kobiet, ktorych naturalna
wrazliwos¢ oraz zdolno$¢ do empatii i myslenia holistycznego, w znacznej mierze
warunkowa¢ beda przyszie losy $wiata. Ponadto zalecono przeprowadzenie dokladnego
przegladu 1 korekty realizowanych programoéw nauczania, dostosowujac je do wymogow
ksztatcenia wielosegmentowego, integrujacego tresci i cele zwigzane z ochrong srodowiska,
zroOwnowazonym rozwojem oraz dynamika i1 kierunkiem dokonujacych sie i zakladanych
zmian w wymiarze spoteczno-kulturalnym i demograficznym.

W dalszej kolejnosci nalezy wspomnie¢ takze — juz bez szerszych omodwien, lecz
jedynie tytutem sygnalu, wskazujac, jak wiele waznych i cennych inicjatyw, wydarzen,
spotkan, dyskusji i dokumentow, w randze mi¢dzynarodowej, towarzyszy i daje impuls
rozwojowy edukacji sustensywnej — konferencj¢ zorganizowana przez Swiatowa Unig
Ochrony Przyrody (ang. The International Union for Conservation of Nature, w skrocie
IUCN) i UNESCO w Gland, w Szwajcarii, w listopadzie 1994 roku. Konferencja ta

'2 L. Domka, Dialog z przyrodg w edukacji dla ekorozwoju, s. 72.
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poswiecona byta ocenie stanu prac przygotowawczych i wdrozeniowych nad strategiami
edukacji ekologicznej w krajach Europy.

W ponad p6t roku pdzniej, w czerwcu 1995 roku, z inicjatywy UNESCO, zwotano w
Atenach konferencj¢ na temat: ,,Edukacja ekologiczna na rzecz zrdwnowazonego rozwoju’.
Przedmiotem obrad uczyniono wptyw ksztatcenia ekologicznego na proces upowszechniania i
praktycznej realizacji zasad zrownowazonego rozwoju. Biorgc pod uwage, ze whasciwym
celem edukacji ekologicznej stat si¢ zrOwnowazony rozwoj, ,,uznano za konieczne
powiazanie spraw dotyczacych cztowieka, spoteczenstwa, srodowiska i ekonomii”™™.

Nalezy w tym konteks$cie takze krotko wspomnie¢ i podkresli¢ rangg i znaczenie dla
konstruowanych modeli edukacji do zrownowazonego rozwoju, przyjetej 20 grudnia 2002
roku przez Zgromadzenie Ogolne UNESCO rezolucji, ustanawiajacej ,,Dekadg Edukacji dla
Zrownowazonego Rozwoju” (Decade of Education for Sustainable Development),
obejmujacg lata 2005-2014. Dokument ten przynosi okreslone rozwigzania dla sposobu
ksztattowania i realizacji edukacji na rzecz zrdwnowazonego rozwoju. Pierwszoplanowym
zadaniem, jaki uchwata ONZ wiaze z edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju, jest
suwrazliwienie wszystkich mieszkancéw naszego globu na powigzang ze sobg problematyke

14

spoteczno-ekonomiczno-srodowiskowa Zadanie to mozna rozumie¢ szerzej, jako

»,uwrazliwienie na integracj¢ dziatan na ptaszczyznach: moralnej, spoltecznej, ekonomicznej,
ekologicznej, a takze technologicznej, prawnej i politycznej”™.

Przypomniana rezolucja zawiera wizj¢ Dekady Edukacji na rzecz Zrownowazonego
Rozwoju, ktorej elementy sktadowe stanowig nast¢pujace obszary zadaniowe: edukacja do
zrbwnowazonego rozwoju ma umozliwia¢ przewidywanie, zapobieganie i rozwigzywanie
problemow, ktore posrednio lub bezposrednio zagrazaja zyciu na naszej planecie; edukacja ta
ma rowniez rozpowszechnia¢ wartosci 1 normy, tkwigce u podstaw zrownowazonego
rozwoju. Zaliczaja si¢ do nich, jak wskazuje dokument, ,,roéwno$¢ pici, tolerancja spoteczna,
redukcja obszaréw biedy, ochrona sSrodowiska, ochrona zasobéw naturalnych planety i
sprawiedliwe, pokojowe spoteczefistwa”'®; edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju
powinna rowniez ukazywac ztozono$¢ i wzajemne przenikanie si¢ trzech, centralnych dla tej
koncepcji, sfer: srodowiska przyrodniczego, spoteczenstwa (ujetego integralnie z jego

zapleczem kulturowym) i ekonomii. Tak zaprojektowany proces edukacyjny, z zatozenia,

B Przez edukacje do zréwnowazonego rozwoju, Narodowa Strategia Edukacji Ekologicznej, Ministerstwo
Srodowiska, Warszawa 2001, s. 9, pkt 6.

). Kostecka, Dekada edukacji dla zréwnowazonego rozwoju — Wizja, cel, strategia, ,,Problemy Ekorozwoju”
2009, t. 4, nr 2, s. 105.

** Ibidem.

' Ibidem, s. 102.



doprowadzi¢ ma in effectu do zapewnienia zrownowazonej przysziosci i1 pozytywnych
przemian spoleczno-gospodarczych, wspotwarunkujacych mozliwos¢ realizacji  tej
fundamentalnej zmiany cywilizacyjnej.

Warto tez pamietaé, ze przyjeta przez Zgromadzenie Ogélne ONZ w 2002 roku
rezolucja stawia konkretne cele przed edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju. Pokrotce
przedstawiajg si¢ one nastepujgco: nastawienie na trwato$¢ rozwoju — mechanizmy tak pojetej
edukacji maja by¢ wdrozone w przygotowanie spoteczenstw do rozumienia, stawiania czofa i
znajdowania rozwigzan dla probleméw zagrazajacych trwatosci planety. Wsrod nich
wymienia si¢ przede wszystkim HIV/AIDS, urbanizacj¢, globalne ocieplenie etc. Ponadto
edukacja do zréwnowazonego rozwoju ma si¢ przyczynia¢, w rozumieniu sygnatariuszy
omawianego dokumentu, do polepszania standardu zycia wszystkich spoteczenstw globu.
Opisywany model edukacji stanowi zachete do przemyslenia i przeformutowania catego
systemu edukacji §wiatowej, tak by stat si¢ on ,,no$nikiem wiedzy o wzorcach i wartosciach
potrzebnych do budowy zréwnowazonego $wiata™'’. Podczas trwania dekady 2005-2014
nalezy tak kierowac procesem edukacyjnym, by podnie$¢ poziom spolecznej §wiadomosci i
zrozumienia koncepcji Edukacji na rzecz Zrownowazonego Rozwoju, oraz znalez¢é sposoby
zastosowania jej w praktyce. Wreszcie, edukacja do zrownowazonego rozwoju winna znalez¢
jak najszersze zastosowanie, obejmujac nie tylko dzieci i mtodziez szkolng oraz uczacych sig,
studiujacych i1 pracujacych doroslych, lecz takze menedzeréw i pracownikow sektora
handlowego, ustugowego i1 przemystowego, ,,aby umozliwi¢ im przyjecie praktyk i trybu
pracy zgodnych z zasadami zrownowazonej produkcji i konsumpcji”*2.

Wsrod przestanek pozainstytucjonalnych, opartych na szerokiej analizie, obserwacji i
prognozowaniu, wskazujacych na priorytetowo$¢ edukacji do zréwnowazonego rozwoju,
mozna wymieni¢ przede wszystkim dgzenie do przeciwdziatania nie tylko przyrodniczym, ale
takze spotecznym i1 ekonomicznym skutkom kryzysu ekologicznego, uchylajac grozbe
globalnej katastrofy; probe zapobiegania niedostatkom dotad podejmowanych wysitkow na
rzecz rozwoju edukacji Srodowiskowej oraz réwnowazenie spolecznych i ekonomicznych
procesOw 1 czynnikow wzrostu, ktorych dotychczasowy, niepohamowany rozwoj,
rozciggniety do skali globalnej, przyczynia si¢ do uzurpatorskiego sankcjonowania W
przestrzeni spoteczno-gospodarczej takich zjawisk, jak: dyskryminacja, segregacja,
monopolizacja, eliminacja, alienacja, destabilizacja, ekonomizacja, komercjalizacja,

konsumpcjonizacja, hedonizacja, instrumentalizacja odniesien spotecznych i spoleczno-

7 Ibidem.
8 Ibidem.



przyrodniczych, coraz rozleglejsza pauperyzacja z réwnoczesnym, nhiepomiernym
bogaceniem si¢ waskich grup spotecznych i kapitalowych, niesprawiedliwo$¢, wymawianie
si¢ od odpowiedzialnosci, wyzysk i uciemi¢zenie biednych i stabych, choroby cywilizacyjne,
niezrbwnowazona oraz chwiejna jakosc¢ zycia.

Uprzytomnieniu przekonania o zasadnos$ci i przyczynieniu si¢ do podejmowania na
szerokg skale dzialan roéwnowazgcych nasze potrzeby i dazenia rozwojowe,
uwzgledniajgcemu solidarng troske o stan planety i urzadzen spoteczno-gospodarczych,
ktérych spadkobiercami beda przyszie pokolenia, ma stuzy¢ edukacja do zréwnowazonego
rozwoju. Nie tylko litera przywolanych dokumentéw przynagla nas do podjecia wysitku na
rzecz redefinicji pojecia 1 statusu edukacji, dagzacego do jej catosciowego przeformutowania w
duchu zréwnowazonego rozwoju, w czym upatruje si¢ szansy na wyrownanie poziomow i
standardow zycia spotecznego i ekonomicznego, przebiegajacego w harmonijnej korelacji i
zachowujacego w mozliwie nienaruszonym stanie $rodowisko przyrodnicze; nie tylko
refleksje filozoficzno-etyczne, analizy psychologiczno-socjologiczne i futurystyczne
przewidywania, ale rOwniez sugestywne wskazanie na walory edukacji do zrownowazonego
rozwoju, odwotujace si¢ i przemawiajace — moéwigc po Tofflerowsku — do ekonomys$lenia, a
konkretnie do tezy, ktéra sformutowat chociazby Zygmunt Wnuk®®, ze edukacja na rzecz
zrOwnowazonego rozwoju jest najtanszg forma ochrony $rodowiska przyrodniczego,
spotecznego i gospodarczego przed czekajaca je zapascia, moze wydatnie przemawiac i
przekonywa¢ do edukowania nastawionego na upowszechnianie i zaprowadzanie tadu
opartego na zroOwnowazonym rozwoju, stluzacego nie tylko obecnym, ale i przysztym

pokoleniom mieszkancow Ziemi.

Dystynkcje pojeciowe. Od edukacji ekologicznej
do sustensywnej: szanse i zagrozenia

Na wstepie trzeba stwierdzi¢, ze pojecie edukacji ekologicznej ewoluowato, zmieniajac
znaczenia, niemal rownolegle i w $lad za rozwojem problematyki ekologicznej, sozologicznej
i ekofilozoficznej. Najczesciej spotykane jego postacie, tak w oficjalnych dokumentach

licznych instytucji, jak w literaturze fachowej i popularyzatorskiej, to edukacja ekologiczna i

9 Zob. Z. Wnuk, Edukacja ekologiczna w Polsce, w: Ochrona srodowiska w filozofii i teologii, red. J. M.
Dotega, J. W. Czartoszewski, Wydawnictwo UKSW, Warszawa 1999, s. 110.
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edukacja $rodowiskowa, niestusznie — jak sadze — traktowane zamiennie®, cho¢ istotnie sa to
nazwy bliskoznaczne, jakkolwiek przeciez nie rownozakresowe. Edukacja ekologiczna jest
pojeciem wezszym 1 podrzgdnym w stosunku do szerszego i nadrzednego pojecia edukacji
srodowiskowej, ktore — jak wykazuje Jozef Marceli Dotgga — ,,0znacza wszystko, co niesie w

swojej tresci wyrazenie: edukacja ekologiczna i edukacja sozologiczna”?.

Pomijajac
chwilowo trudno$ci zwigzane z samym pojeciem edukacji, do ktorego przyjdzie jeszcze
powroci¢ w trybie dookreslenia, przyjmijmy, ze edukacja ekologiczna ukierunkowana jest na
tematyzowanie zagadnienia S$rodowiska przyrodniczego we wzajemnym powigzaniu
wystepujacych w nim zasobow biotycznych i abiotycznych?. Edukacja ekologiczna wspiera
sic 1 upowszechnia naukowe zdobycze ekologii. Edukacja sozologiczna, z Kkolei,
ukierunkowana jest na przekazywanie tresci, zwigzanych z zagadnieniem ochrony
naturalnego $rodowiska cztowieka®. Wspiera si¢ ona 1 upowszechnia dokonania naukowe
sozologii.

Znane s3 rowniez, cho¢ rzadziej stosowane, okreslenia typu ,,edukacja przyrodnicza”,
edukacja o srodowisku przyrodniczym”?* oraz ,,edukacja proekologiczna™®. Sposob uzycia
oraz znaczenie z nimi wigzane — definiuje si¢ je bowiem zazwyczaj w kategoriach ,,nauczania

o procesach odbywajacych sie w srodowisku przyrodniczym” %

, ujmowanych kompleksowo
— jednoznacznie wskazuja, ze nalezy je traktowac raczej jako odpowiedniki wyrazenia
»edukacja ekologiczna”. Istniejg jednak przestanki, natury historycznej, ktore kazg zmieni¢ to
podejscie. Otoz, edukacja przyrodnicza, si¢gajaca rodowodem jeszcze XIX wieku, znaczaco

wyprzedzajac pojawienie si¢ kolejnych okreslen, ktorych ekstensja rosta, w jednej linii, wraz

2 Por. A. Kalinowska, Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju w Polsce — stan i wyzwania w $wietle ustaler:
migdzynarodowych, podjetych na 1V Konferencji UNESCO nt. Edukacji Ekologicznej (Ahmedabad 2007), IV
Swiatowym Kongresie Edukacji Ekologicznej (Durban 2007) oraz 9 Konferencji Stron Konwencji o
réznorodnosci biologicznej (Bonn 2008), http:/imww.rceeplock.nazwa.pl/files/rcee/mater_szkol/2_edukacja.pdf.
Zob. takze: A. Htobil, Teoria i praktyka edukacji ekologicznej na rzecz zrownowazonego rozwoju, ,,Problemy
Ekorozwoju” 2010, t. 5, nr 2, s. 88.
2L J. M. Dolega, Znaczenie nauk ekologicznych w ochronie srodowiska i edukacji ekologicznej, w: Ochrona
srodowiska i edukacja ekologiczna w Unii Europejskiej i Polsce, red. Z. Ciecko i J. M. Dotega, Wydawnictwo
Wszechnicy Mazurskiej, Olecko 2003, s. 22.
22 por. J. Sander, Idea zréwnowazonego rozwoju w holistycznej edukacji przyrodniczej, ,Problemy Ekorozwoju”
2007, t. 2, nr 2, s. 104; J. M. Dotega, Znaczenie nauk ekologicznych w ochronie Srodowiska i edukacji
ekologicznej, s. 23; C. J. Krebs, Ekologia. Eksperymentalna analiza rozmieszczenia i liczebnosci, przet. A.
Kozakiewicz, M. Kozakiewicz, J. Szacki, PWN, Warszawa 2011; A. Kalinowska, Ekologia — wybor przysztosci,
Editions Spotkania, wyd. 2, Warszawa 2004, s. 12-26.
2 J. M. Dolega, Znaczenie nauk ekologicznych w ochronie srodowiska i edukacji ekologicznej, s. 24. Zob. takze:
idem, Znaczenie nauk ekologicznych w ksztaftowaniu idei zréwnowazonego rozwoju, W: Zréownowazony rozwoj.
Od utopii do praw cztowieka, red. A. Papuzinski, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz 2005, s. 296.
2 Por. J. Sander, Idea zréwnowazonego rozwoju w holistycznej edukacji przyrodniczej, s. 106, 107. Zob. takze:
idem, Wybrane aspekty proceséw srodowiskowych holistycznej edukacji przyrodniczej w swietle idei
zrownowazonego rozwoju, ,,Problemy Ekorozwoju” 2008, t. 3, nr 2, s. 69.
;53 Por. J. Sander, Wybrane aspekty proceséw srodowiskowych holistycznej edukacji przyrodniczej, s. 69, 79.
Ibidem, s. 79.
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z powstaniem i rozwojem ekologii oraz nauk, wokoét niej skupionych, w drugiej linii za$
komplementarnie do dynamiki przyrostu nowych tendencji w migdzynarodowej polityce
edukacyjnej, oznaczata pierwotnie koncentracj¢ na zagadnieniach zwigzanych wyltacznie z
przyroda 02ywi0n427, abstrahujac od rozwinigtego pozniej myslenia sieciowego (Scil.
integralnego, kompleksowego, catosciowego, holistycznego, interdyscyplinarnego),
zadowalajac sie, za to, zupehie perspektywa, ktora Forbes nazywa mereologiczna® (scil.
partykularng, czastkowa, monodyscyplinarng).

Brak przejrzystych regul, jak tez spdjnych stanowisk w kwestii stosowanej
terminologii, wywoluje nierzadko niepotrzebny zamet pojgciowy, ktorego skutki dosiggaja,
niestety, takze szkolnej i pozaszkolnej praktyki os§wiatowej, skazujac edukatoréw — ktorzy
najczesciej oferuja wiedze z drugiej rgki — na niemal zupelng dowolno$¢ i arbitralno$¢ w
kwestii doboru zaplecza terminologicznego. W ten sposdb, postugujac sie niekonsekwentnie i
niejednoznacznie okres§long terminologia, posrednio, chcac nie chcac, przyczyniamy si¢ do
nadmiernej polifonizacji dzialan edukacyjnych, grozacej dezorientacja 1 zatorami
komunikacyjnymi wsréd dysponentow nabywanej wiedzy.

Przyjmijmy zatem, w 1imi¢ postulowanego porzadku, respektujac prawidla
historycznego rozwoju zabiegdéw 1 tresci edukacyjnych, implementujagcych w procesie
nauczania zagadnienia badz przyrodnicze, badz ekologiczne, tudziez sozologiczne czy
srodowiskowe, ze ewolucyjnie najstarsza, zakresowo najwezsza, a przy tym kierujaca sie
ujeciem mereologicznym dziedzing edukacji jest edukacja przyrodnicza lub zamiennie
edukacja o srodowisku przyrodniczym. Ewolucyjnie mtodszym i zakresowo szerszym, a przy
tym wcigz pozostajacym w  kregu uje¢ mereologicznych, nieznacznie tylko
przeformutowanych w kierunku zwiastujagcym przyszte otwarcie dyskursu srodowiskowego 1
praktyk edukacyjnych na perspektywe holistyczna, typem edukacji jest edukacja ekologiczna,
ktérej naturalnym synonimem nalezatoby uzna¢ termin ,,edukacja proekologiczna”. Mozna
wigc powiedzie¢, ze edukacja ekologiczna (alias proekologiczna), oprocz sobie wlasciwego,
zawiera rowniez i eksponuje przekaz zrodtowo przynalezny edukacji przyrodniczej (resp.
edukacji o srodowisku przyrodniczym).

Dalszy awans nauk ekologicznych wraz z nieodtgcznie towarzyszacym mu rozwojem
ponadnarodowych, krajowych, regionalnych i lokalnych inicjatyw, akcji, organizacji, ruchow,

stowarzyszen, gremiow, konferencji oraz prowadzonej przez rzady dziesigtkOw panstw

7" por. A. Kalinowska, Edukacja dla Zréwnowazonego Rozwoju w Polsce.
%8 Zob. J. Sander, Wybrane aspekty proceséw srodowiskowych holistycznej edukacji przyrodniczej, s. 70; idem,
Idea zréownowazonego rozwoju w holistycznej edukacji przyrodniczej, s. 104.
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polityki ekologicznej i edukacyjnej, stworzyly potrzeb¢ uruchomienia ksztatcenia
sozologicznego, zintegrowanego z ksztalceniem przyrodniczym i ekologicznym. Mozna wigc
w rezultacie powiedzie¢, ze edukacja ekologiczna, oprocz wlasciwych sobie tresci, zawiera i
eksponuje rowniez przekaz, nalezacy do edukacji przyrodniczej zespolonej z edukacja
sozologiczng. W ten sposob ksztatcenie proekologiczne jest ksztalceniem 2z gruntu
wieloprofilowym 1 zintegrowanym, z tendencja do holistycznego.

Nim przejdziemy do charakterystyki edukacji $rodowiskowej, krotka uwage
poswigémy tresciom programowym oraz przestaniu edukacji sozologicznej, ktorej wybitnym
znawca 1 propagatorem jest Jozef M. Dolega. Podstawowe przestanie edukacji sozologicznej
stanowi wdrazanie jej adeptow do wiedzy, dziatan i postaw, opartych na systemowej ochronie
srodowiska, rozumianego kompleksowo, jako srodowisko spoteczno-przyrodnicze®. Dotyczy
wigc ona przede wszystkim ,,przyrody nicozywionej i ozywionej oraz antroposfery”™.
Wszystkie te obszary, jak stwierdza Dotega, ,rozpatrywane sa w aspekcie ochrony
naturalnych wtasciwosci poszczegdlnych obiektow przyrodniczych i ich wptywu na zycie i
zdrowie cztowieka™>".

Dobor tresci, sktadajacych si¢ na proces ksztalcenia sozologicznego, obejmuje takie
domeny problemowe, jak: opis faktycznego stanu $rodowiska przyrodniczego w Kraju i na
$wiecie; wskazanie kryteriow oraz identyfikacja technik, dziatan, zachowan, postaw oraz
obiektow, ktore generuja zanieczyszczanie i dewastacj¢ odnawialnych i nieodnawialnych, w
tym nierzadko unikatowych zasobow przyrody; przyblizenie rodzajow, zakresow, stopni oraz
przewidywanych konsekwencji wywieranego na organizmy zywe i cztowieka wplywu
srodowiska naturalnego, przeksztatlconego w wyniku grabiezczych 1 niszczacych
przedsigwzie¢ cztowieka; budzenie §wiadomos$ci moralnej, ,,wrazliwej na jakos¢ srodowiska
przyrodniczego i spolecznego™’; omowienie zjawiska indukcji psychosrodowiskowej,
ukazujace nieobojetny wptyw oddzialywan srodowiska naturalnego na dobrostan psychiczny
jednostki, przektadajacy si¢ na sposob jej funkcjonowania w spoleczenstwie; prezentacja
katalogu jednostek chorobowych, powstatych w wyniku zanieczyszczen $rodowiska
naturalnego; prowadzenie dziatan wychowawczych, obliczonych na aktywizacje i utrwalenie

wrazliwosci ,,na wartos¢ naturalnego srodowiska cztowieka” 2,

# J. M. Dotega, Znaczenie nauk ekologicznych w ochronie Srodowiska i edukacji ekologicznej, s. 17; idem,
Znaczenie nauk ekologicznych w ksztattowaniu idei zrownowazonego rozwoju, S. 296.

%0 |dem, Znaczenie nauk ekologicznych w ochronie $rodowiska i edukacji ekologicznej, s. 19; idem, Znaczenie
nauk ekologicznych w ksztattowaniu idei zréwnowazonego rozwoju, S. 297.

* Ibidem.

*2 Ibidem.

* Ibidem.
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Daleko bardziej od wymienionych spopularyzowanym, a w zwiazku z tym takze
chetniej i czgéciej operowanym terminem jest ,,edukacja ekologiczna”. Zwykle jednak dzieje
sie tak, ze zakres 1 tresci, jakie si¢ z nim wigza, wykraczaja poza mozliwg jego ekstensje,
wchodzac w kompetencje zakresowo szerszej, tresciowo bogatszej i zadaniowo rozleglejszej
domeny edukacji srodowiskowej. Ot6z, w pierwszej kolejnosci, chcac uporzadkowac pole
semantyczne, a wraz z nim kontekst uzycia omawianych termindéw, nalezy stwierdzi¢, ze
pojecie edukacji ekologicznej zawiera si¢ w pojeciu edukacji sSrodowiskowej, a zatem nie jest
jego ekwiwalentem, jak to si¢ w wigkszosci przypadkow przyjmuje. W ten sposdb, mimo
subtelnych, acz waznych roznic, nalezy rozréznia¢ miedzy edukacja ekologiczng a edukacja
srodowiskowg.

Dziegki temu zabiegowi, przechodzac juz do charakterystyki edukacji srodowiskowej,
wolno nam siggnag¢ po prototypowe ustalenia Andrzeja Papuzinskiego. Cho¢ autor ten w

»3 1o jednak

swoich pracach konsekwentnie postuguje si¢ terminem ,,edukacja ekologiczna
znaczenie, jakie mu przypisuje, oraz kontekst, w jakim je osadza — zwazywszy zwlaszcza na
oryginalnie wlgczany przez Papuzinskiego do problematyki edukacyjnej element
kulturalistyczny® — pozwalaja klasyfikowaé tego autora jako teoretyka i propagatora edukacji
srodowiskowej. W znakomitej rozprawie, Zycie — nauka — ekologia. Prolegomena do
kulturalistycznej filozofii ekologii, Papuzinski, naprzod przyznajac, nie bez racji, ze edukacja
srodowiskowa (w jego rozumieniu, edukacja ekologiczna) wuchodzi za ,jeden z
najwazniejszych srodkow przeobrazenia §wiadomosci spotecznej w kierunku $wiadomosci
ekologicznej”® (w naszym rozumieniu chodzi o $wiadomo$é $rodowiskows), formutuje
wzorcowg definicj¢ edukacji $rodowiskowej, ktora, zdaniem autora, winna przebiega¢ na
kazdym poziomie 1 we wszystkich formach ksztalcenia, wlacznie z ksztalceniem
ustawicznym. Wedtug Papuzinskiego, ,,edukacja ekologiczna to ogdt czynnosci i proceséw
umozliwiajacych ludziom: 1) poznanie przyrody, spoteczenstwa i kultury z punktu widzenia
wpltywu tych elementdow na jakos$¢ holistycznie pojmowanego S$rodowiska spoteczno-

przyrodniczego; 2) uczestnictwo w przeksztalcaniu tych elementow ich zycia w zgodzie z

zasadg harmonii miedzy gtownymi sktadowymi $rodowiska spoteczno-przyrodniczego; 3)

% Zob. np. A. Papuzinski, Zycie — nauka — ekologia. Prolegomena do kulturalistycznej filozofii ekologii,
Wydawnictwo Uczelnianie WSP, Bydgoszcz 1998, s. 198-237; idem, Edukacja ekologiczna a etyka
srodowiskowa w swietle dyskusji na temat racjonalnosci pedagogiki, W: Etyka srodowiskowa. Teoretyczne i
praktyczne implikacje, red. W. Tyburski, Top Kurier, Torun 1998, s. 53-70.

* por. idem, Zycie — nauka — ekologia, s. 13-20.

% lbidem, s. 198.
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realizacje tej zasady w indywidualnym, w miar¢ wszechstronnym, rozwoju wilasnej
sprawnosci fizycznej i umystowej, zainteresowan i zdolnogci™’.

Poniewaz tresci edukacji S$rodowiskowej stuza urzeczywistnianiu traktowanych
komplementarnie celow przyrodniczo-ekologiczno-sozologiczno-spotecznych, dlatego do
podstawowych celow tak okres$lonej edukacji naleza: zapewnienie kazdemu cztowiekowi, na
wszystkich szczeblach ksztalcenia ogoélnego 1 sprofilowanego, wiacznie z kierunkami
inzynieryjno-technicznymi, jak tez w wymiarze edukacji nieoficjalnej 1 nieformalnej,
niezb¢dnych warunkéw do pozyskiwania wiedzy i umiejetnosci, formowania przekonan i
postaw oraz rozwoju wartosci ,,stuzacych ochronie i polepszaniu $rodowiska spoteczno-
przyrodniczego™®; kreowanie modelowych zachowan poszczegdlnych jednostek, grup i
catych spoleczenstw nastawionych na ochrong i zabieganie o harmonijny tad migdzy
srodowiskiem spotecznym a Srodowiskiem przyrodniczym; budzenie, rozwijanie 1
podtrzymywanie $wiadomego zainteresowania sprawami, zwigzanymi z siecig wzajemnych
powigzan i oddzialywan miedzy antroposfera i biosferg oraz krotkoterminowymi i
dlugofalowymi ich skutkami.

Najmlodszym 1 zarazem najnowszym, zakresowo najpojemniejszym 1 zadaniowo
najszerzej obcigzonym modelem edukacji srodowiskowej, na ktorym spoczywa szczegodlna
nasza uwaga 1 troska, jest, rozszerzona o ide¢ zréwnowazonego rozwoju, edukacja
sustensywna. Trudnos$ci w jej rozumieniu, wprowadzaniu i egzekwowaniu, mimo znaczacej
wagi, jaka si¢ do tego przyktada, pojawiaja si¢ juz na poziomie semantycznym. I nie chodzi tu
bynajmniej o pojecie edukacji, lecz o pozostajace przedmiotem ciggtych dyskusji i polemik
sformutowanie sustainable development. Najczesciej wystepujace, rodzime odpowiedniki
tego terminu, to ,ekorozwdj”, ,trwaly rozwd;”, ,trwaly 1 zréwnowazony rozw¢j”,
»samopodtrzymujacy si¢ rozwoj” oraz ,rozw0j zrownowazony”. Tu sytuacja jest o tyle
korzystniejsza w stosunku do przedstawionych dylematow, zwigzanych z demarkacjg roznic
miedzy okre§leniami ,,przyrodniczy”, ,,ekologiczny”, ,,sozologiczny” 1 ,,Srodowiskowy”, ze
kwestig sporng pozostaje jedynie uzgodnienie wyktadniczej translacji na jezyk polski
angielskiego pierwowzoru stosowanej nazwy. Samo zas$ jej rozumienie, wcigz dyskutowane i
precyzowane®, zasadniczo nie budzi powazniejszych kontrowersji ani sporow. Najczescie]

spotykane polgczenia termindéw ,,edukacja” i ,,zrOwnowazony rozwoéj” — ta bowiem nazwa

upowszechnita si¢ i zadomowita w dyskursach, ktore nig operuja, najbardziej — to ,,edukacja

¥ Ibidem, s. 198; A. Papuzinski, Edukacja ekologiczna a etyka Srodowiskowa, s. 53.

%8 |dem, Zycie — nauka — ekologia, s. 199; idem, Edukacja ekologiczna a etyka Srodowiskowa, s. 54.

% Instruktywne wprowadzenie i na$wietlenie tych zagadnieh mozna znalezé w artykule Tadeusza Borysa,
Waskie i szerokie interpretacje zrownowazonego rozwoju oraz konsekwencje wyboru, S. 64-75.
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dla zrbwnowazonego rozwoju” oraz ,,edukacja na rzecz zréwnowazonego rozwoju”. Od razu
przyznajmy, ze sformutowanie ,,edukacja dla zrbwnowazonego rozwoju”, pomimo iz jest ono
najpowszechniejsze 1 szeroko akceptowane, jest z jezykowego punktu widzenia, co nie
pozostaje bez znaczenia dla faczonej z nim pragmatyki, wysoce ktopotliwe. Niestety, przyjeto
si¢ ono na tyle, ze najprawdopodobniej nie uda si¢ juz przezwyciezy¢ upowszechnionego
nawyku, zwigzanego z jego stosowaniem. Niemniej jednak nalezy zwrdci¢ uwage, ze
wyrazenie ,,edukacja dla zrownowazonego rozwoju” moze okaza¢ si¢ mylace, a przez to
zaburzajace prawidlowa komunikacje, posrednio wywotujac mozliwy dysonans w jego
percepcji wsrod edukowanych, poniewaz uzyty w nim przyimek ,,dla” sugeruje, ze edukacja
ta, zamiast do uczniéw, studentéw, oséb czynnych zawodowo, politykow, ekonomistow,
przedsigbiorcow, stowem spoteczenstwa w calym jego przekroju, skierowana jest do
zrbwnowazonego rozwoju, ktorego ma ona by¢ filarem 1 krzewicielem. Niefortunne uzycie
przyimka ,,dla”, raczej nigdzie niezauwazone, powoduje niedorzeczne upodmiotowienie idei
zrOwnowazonego rozwoju, pozbawiajac ja wihasciwego jej, narzedziowego charakteru.
Edukacja moze by¢ dla dzieci, mtodziezy i starszych, tak jak dla okreslonych grup osob
bywaja opracowywane i prowadzone roézne programy, strategie czy projekty. Ze stowem
»edukacja” zwigzek frazeologiczny tworzy przyimek ,,do”, a nie ,,dla”. Edukacja moze si¢
wigc dokonywac¢ ,,do” zréwnowazonego rozwoju, ktory stanowi jej teoretyczna kanwe i
zakladany cel praktyczny. Na taki sposob uzycia terminu edukacja wskazuje rdwniez jego
etymologia. Lacinski zrodtostow educatio tgczy w sobie znaczenia dwoch pokrewnych
czasownikow: edoceo i educo. Pierwszy z nich oznacza: ,,gruntownie nauczac”, ,,pouczac”,

ITIN

suwiadomi¢”, ,dokladnie oznajmi¢”; drugi za§ oznacza: ,,wyciagnac”’, ,,wyprowadzic¢”,
»wywiese”, . wyruszy¢”, ,,zabra¢ z sobg”, ,,poprowadzi¢”, ,,wyhodowa¢, wychowac¢ kogos”. Z
etymologicznego punktu widzenia, edukacja jawi si¢ jako proces doprowadzania
niewiedzacych ,,do” wiedzy, ktory sprz¢zony jest z wychowywaniem, to jest ,,hodowaniem”
pozadanych spotecznie postaw. Jest to wiec prowadzenie ,,do”, a nie ,dla” wiedzy i
wychowania. Za chwile¢ powrdcimy jeszcze na moment do operacjonalizacji pojgcia edukacji
w konteks$cie zrownowazonego rozwoju.

W zwigzku z poczynionymi uwagami, opowiadamy si¢ za postugiwaniem si¢, jako
poprawnym, okresleniem ,edukacja do zréwnowazonego rozwoju” lub alternatywnie
,»edukacja na rzecz zrownowazonego rozwoju”. Zeby jednak uprosci¢ nadmierng opisowo$é
obydwu wyrazen i dostosowa¢ je do formuly wczesniej wymienionych, proponujemy
stosowanie zamiennie dla okreslen ,,edukacja do zrownowazonego rozwoju” i ,,edukacja na

rzecz zréwnowazonego rozwoju” nazwy stanowigcej, w drugim czlonie, kalk¢ z jezyka
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angielskiego (od sustain), a mianowicie ,,edukacja sustensywna”. Sam termin, z wyjatkiem
proponowanego sposobu jego uzycia, w kontekScie edukacyjnym, nie wydaje si¢ zupehie
nowy ani w zwigzku z tym nazbyt pretensjonalny. W tym brzmieniu wystapit on juz bowiem
w 2006 roku, w artykule Tadeusza Borysa, w potaczeniu z terminem ,rozwdj”, jako
okreslenie odpowiadajace angielskiemu sustainable development, tworzac kolokacjg ,,rozwdj
sustensywny” i ponadto odrozniajagc si¢, W warstwie nazewniczej i znaczeniowej, od
wyrdéznionego przez Borysa ,rozwoju trwatego” (durable development) i ,rozwoju
zréwnowazonego” (balanced development)®.

Pojecie edukacji do zrownowazonego rozwoju miesci w sobie obszary, ktore sa
przedmiotem kolejno: edukacji przyrodniczej, edukacji ekologicznej, edukacji sozologicznej i
edukacji Srodowiskowej, rozszerzajac formule 0 treSci zwigzane z edukacja spoteczna,
ckonomiczng, etyczng, estetyczng i kulturalng, ukierunkowane na propagowanie i wdrazanie
catosciowego, nowego paradygmatu, generujacego nowa wizje tadu zintegrowanego™.
Wyktadniczymi tresciami tej edukacji s3 zatem wiedza ekosystemowa, powigzana z szerokg i
zespolong problematyka spoleczng, kulturowa, ekonomiczng, gospodarczg, polityczna,
ekologiczng, sozologiczng oraz filozoficzng. Edukacja do zrOwnowazonego rozwoju jest wiec
catoksztattem czynnos$ci i procesow, ktore maja na celu u$§wiadomienie i zmotywowanie
potencjalnych jej odbiorcow do podejmowania dziatan, przejawiania zachowan i
przyjmowania postaw, ktore posrednio lub bezposrednio przyczyniaé si¢ beda do
zaprowadzania, upowszechniania, utrwalania 1 ochrony tadu, przejawiajacego si¢
kompleksowo w wymiarach spotecznym, gospodarczym, politycznym, kulturowym i
przyrodniczym, opartego na idei zrownowazonego rozwoju. W edukacji sustensywnej idzie
wiec zasadniczo o to, by zaznajomié, przekonaé oraz wytworzy¢ postawy, ktore wyzwola
konkretne, systematyczne i trwale zaangazowanie Oraz dziatania, na poziomie jednostek,
instytucji, rzadow 1 spoleczenstw, prowadzone w skali globalnej, po stronie ochrony,
zachowania 1 przywracania rOwnowagi nie tylko w §rodowisku przyrodniczym, ale réwniez
spotecznym, gospodarczym 1 kulturowym, kierujac si¢ jako organizujaca ten proces
dyrektywa miedzypokoleniowej sprawiedliwosci.

Prawidtowo realizowany proces edukacji do zréwnowazonego rozwoju winien w
efekcie doprowadzi¢ do u$wiadomienia, przetamania i odwrotu od dziatan, zachowan i

postaw, hotdujacych rozpasanemu konsumpcjonizmowi, niepohamowanemu postepowi

0T Borys, Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju jako wyzwanie globalne, w: Edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju, red. T. Borys, Wydawnictwo Ekonomia i Srodowisko, Biatystok 2006, s. 19.
a g

Ibidem.

17



naukowo-technicznemu, grabiezczemu i krotkowzrocznemu stosunkowi do przyrody, w
koncu generacyjnemu egoizmowi. Zadaniem edukacji sustensywnej jest uprzytomnienie jej
odbiorcom nie tylko rozmiaru i wagi dokonanych zniszczen w biotycznych i abiotycznych
utworach przyrody, ale roéwniez uzmystowienie, ze dalszy niekontrolowany i
nieodpowiedzialny przyrodniczo rozw¢j ludzkosci przelozy si¢ zwrotnie, w nieodleglej
perspektywie, na wydatne obnizenie jako$ci zycia szczegdlnie przysztych pokolen. Totez od
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju wymaga si¢ nie tylko problematyzacji, lecz nade
wszystko utwierdzenia aktualnych i potencjalnych jej adresatow w przekonaniu, ktore
nastepnie znajdzie konsekwentne odzwierciedlenie w ich postepowaniu, postawach i stylach
zyciowych, ze koncepcja zrOwnowazonego rozwoju zapewnia — jak stusznie wskazuje
Franciszek Piontek — ,trwalg poprawg jakoSci zycia wspotczesnych i przysztych pokolen
poprzez wilasciwe ksztattowanie proporcji migdzy poszczegdlnymi rodzajami kapitatu:
ekonomicznym, ludzkim i przyrodniczym”*.

W ramach precyzowanych dystynkcji pojeciowych nalezy w koncu rozpatrzy¢ takze
zagadnienie rownie, jak przywolane, wazne, a mianowicie sposdb i kierunek rozumienia
edukacji, od ktérej oczekuje si¢, ze bedzie prawidlowo i skutecznie zaznajamia¢, ksztaltowad
1 przygotowywac¢ do realizacji postanowien 1 dziatan, wynikajacych z przyjecia koncepcji
rozwoju zrOwnowazonego.

Pojecie edukacji zaktada i obejmuje ogdét czynnosci i procesow, majacych na celu
przekazywanie wiedzy, a takze rownolegle przebiegajace ksztaltowanie okreslonych cech,
umiejetnosci 1 postaw. W teorii edukacji wyrdznia si¢ nastepujace formy ksztalcenia:
formalne, nieoficjalne, nieformalne i akcydentalne. Edukacja formalna, nazywana inaczej
szkolna, wystepuje na etapie edukacji szkolnej, w trakcie studidw oraz w ramach réznego
rodzaju szkolen i kursow. Jest to proces oparty na strukturze i organizacji okreslonych nauk,
prowadzacy do wuzyskania, potwierdzajacych nabyte w jego rezultacie kompetencje,
swiadectw, dyplomow, certyfikatow oraz zaswiadczen.

Edukacja nieoficjalna moze przebiega¢ rownolegle lub odregbnie, zawsze jednak
niezaleznie od oficjalnego procesu nauczania lub szkolenia, w zwigzku z czym nie prowadzi
ona do uzyskania w sposob sformalizowany, jak w przypadku edukacji formalnej,
potwierdzajacych nabyte lub/i poszerzone kompetencje dokumentoéw. Tego typu edukacja
moze si¢ dokonywa¢ w miejscu pracy lub tez w ramach wielorakiej aktywnosci spoteczne;,

wolontariackiej i obywatelskiej, na przyktad w organizacjach charytatywnych, grupach

4’2 Ekonomia a rozwdj zréownowazony, red. F. Piontek, t. 1. Teoria i ksztalcenie, Wydawnictwo Ekonomia i
Srodowisko, Biatystok 2001, s. 22.
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mtodziezowych, zwigzkach zawodowych czy klubach sportowych. Gdy w przypadku
edukacji formalnej uczniowie lub studenci traktowani sa jako odbiorcy i konsumenci
oferowanych dobr edukacyjnych, to juz w przypadku edukacji nieoficjalnej moga oni takze
kreowac aktywnos$¢ edukacyjng.

Edukacja nieformalna to, najogoélniej mowiac, trwajacy przez cale Zycie proces
nabywania wiedzy oraz ksztaltowania si¢ postaw, wartosci i umiejetnosci na podstawie oraz
w  wyniku kumulowanych doswiadczen, edukacyjno-korekcyjnego wplywu otoczenia
(rodzinnego, sasiedzkiego, zawodowego, rekreacyjnego, rynkowego), a takze informacyjno-
perswazyjnego oddziatywania rozmaitych instytucji kulturalnych oraz drukowanych,
audialnych, audiowizualnych i elektronicznych $rodkow masowego komunikowania.
Ilustracje tego typu edukacji mogg stanowi¢ réznego rodzaju konkursy edukacyjne, projekty,
programy, filmy, sztuki teatralne, stuchowiska, portale, komunikatory, gry multimedialne 1
symulacyjne oraz edukacja rozrywkowa (teleturnieje, quizy, szarady).

Edukacja akcydentalna, nazywana zamiennie edukacjg ad hoc, wywiazuje si¢ w toku
codziennych zdarzen i sytuacji, ktére nastepuja niespodziewanie, i nie sg efektem z gory
powzigtego zamiaru czy planowania, mimo to s3 jednak zrodlem cennej wiedzy lub
pouczajacego, a bywa, ze i unikalnego doswiadczenia.

ZwracaliSmy juz uwage na to, ze tacinski zrodtostéw terminu ,,edukacja” konotuje
znaczenia dwoch roznych termindw, oznaczajac w istocie zarazem przekaz wiedzotwoérczy i
wychowawczy. Ten pierwszy na ogdt bywa okre§lany mianem ksztalcenia, nauczania,
procesu dydaktycznego lub — w wersji oficjalnej — oswiaty. Otédz, ksztatcenie, w literaturze
pedagogicznej, definiowane jest jako bilateralny proces nauczania, polegajacego na
etapowym przekazywaniu zestandaryzowanej wiedzy, oraz uczenia si¢, polegajacego na jej
sukcesywnym 1 mozliwie trwatym asymilowaniu. Ksztatcenie jest zatem caloscig
metodycznie uporzadkowanych i zaplanowanych dziatan, ktérych realizacja pozwala
docelowemu odbiorcy uzyska¢ niezbedng wiedze, dostosowang zawsze poziomem trudnos$ci
oraz stopniem zaawansowania do jego wieku 1 rzeczywistych zdolnosci, ogdlng 1
szczegblowa, kompleksowo tlumaczaca zjawiska, procesy i prawidlowosci zachodzace w
przyrodzie, kulturze i spoteczenstwie. Tak pojete ksztatcenie, dzigki jego zintegrowaniu z
dziataniami o charakterze wychowawczym, umozliwia rdéwniez osiggnigcie mozliwie
wszechstronnego rozwoju osobowosci, a ponadto doskonalenie odkrytych uzdolnien,
rozwijanie pasji i zainteresowan, w koncu takze ¢wiczenie i rozwdj ogdlnych sprawnosci
umystowych i fizycznych. Co w interesujacym nas konteks$cie wazne, w procesie ksztatcenia,

wspieranym czynno$ciami wychowawczymi, ktore, z zatozenia, koncentrujg si¢ na rozwoju
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uczuciowym i umystowym wychowanka, jak tez na sferze jego motywacji i podejmowanych
dziatan, wyrabiajg si¢ takze odpowiednie do obranych celow ksztalcenia postawy i
przekonania. Obecnie, w zwigzku z gwaltownie zmieniajagcymi si¢ warunkami
technologicznymi, ekonomicznymi i gospodarczymi oraz postepujacymi zmianami Ww
srodowisku przyrodniczym, edukacja formalna przestala wystarczaé, niosac potrzebe
ksztalcenia ustawicznego, czyli edukacji permanentnej, trwajacej przez cale zycie.

Podsumowujac dotychczasowe analizy, przyjmijmy za Zbigniewem Kwiecinskim, ze
przez edukacje w ogolnosci, niezaleznie od jej przedmiotu i zakladanych celéw, nalezy
rozumiec¢ ,,0g6t wptywow na jednostki i grupy ludzkie, wptywow sprzyjajacych takiemu ich
rozwojowi i wykorzystywaniu posiadanych mozliwos$ci, aby W maksymalnym stopniu staty
sie¢ swiadomymi i tworczymi czlonkami wspolnoty spotecznej, narodowej, kulturowej i
globalnej oraz by staly si¢ zdolne do aktywnej samorealizacji, niepowtarzalnej i trwatej
tozsamosci 1 odrgbnosci, byly zdolne do rozwijania witasnego JA poprzez podejmowanie
»wzadan ponadosobistych«, poprzez utrzymanie cigglosci wlasnego JA w toku spelnienia
»zadan dalekich«. Edukacja to ogodt czynnosci prowadzenia drugiego cztowieka i jego wilasnej
aktywnos$ci w osigganiu pelnych i swoistych dlan mozliwosci, jak tez ogdt wptywow 1 funkcji
ustanawiajacych 1 regulujacych osobowos¢ cztowieka i jego zachowanie, w relacji do innych
ludzi i wobec $wiata™*.

Jaka wiec role oraz jakie typy postaw winna kreowac, rozwija¢ i podtrzymywac

edukacja na rzecz zrbwnowazonego rozwoju?

Egoswiadomos¢ — ekoswiadomos¢ —
swiadomos¢ sustensywna

Przede wszystkim trzeba podkresli¢, ze od edukacji do zrbwnowazonego rozwoju wymaga si¢
ksztaltowania §wiadomos$ci wagi i niezbedno$ci tego procesu dla mozliwosci przetrwania
naszego gatunku i wzglednie stabilnego podtrzymania optymalnej jakosci zycia przysztych
generacji. Wyrazamy bowiem przekonanie, ze ksztaltowanie wzglednie trwalych postaw —
mowimy o postawach ,,wzglednie trwalych”, poniewaz zawsze trzeba wzig¢ pod uwage
naturalne ryzyko wystapienia nieprzewidzianych aberracji — pozostaje funkcjg prawidtowo
uksztattowanej $wiadomosci. Podobne przekonanie wypowiada Andrzej Papuzinski, gdy

stwierdza, ze edukacja do zréwnowazonego rozwoju urzeczywistnia stawiane przed nia

8 7. Kwiecinski, Socjopatologia edukacji, Mazurska Wszechnica Nauczycielska, wyd. 2 popr., Olecko 1995, s.
13-14.
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zadania, we wilasciwy dla siebie sposob — przypomnijmy, ze chodzi o zadania tworzenia i
upowszechniania w spoteczenstwie wzoré6w zachowan jednostkowych 1 grupowych, zdolnych
do wprowadzenia i utrzymania harmonii miedzy spoteczenstwem i srodowiskiem** — jedynie
»przez odpowiednie ksztaltowanie $wiadomosci spoiecznej”45. Czym jest tak okreslona
swiadomo$¢? W pierwszej kolejnosci nalezy podkresli¢, ze $wiadomos¢, wytworzona w
procesie edukacji do zrownowazonego rozwoju, ma charakter ekoaktywny, neutralizujacy
wplyw przyrodoburczej egoswiadomosci®®, z réwnoczesnym nakierowaniem na $wiadomo$é
robwnowazenia procesow i interakcji o charakterze przyrodniczo-spoteczno-gospodarczym.
Precyzja i rzetelno$¢ warsztatu naukowego wymaga od nas dookreslenia sposobu, w jakim
uzywamy tutaj pojecia swiadomosci. Postugujac si¢ nim, bgdziemy mieli na mysli ,,zbiér
szeroko rozpowszechnionych i akceptowanych w danej zbiorowosci pogladow, idei i
przekonan, ktore stajag si¢ wzorcami czy schematami myslenia wpajanymi jej cztonkom i
egzekwowanymi przez spoteczny nacisk™?’.

Osiggang w wyniku zabiegéw i1 oddzialywan edukacyjnych na rzecz zrownowazonego
rozwoju $wiadomo$¢ mozna okresli¢c jako balansujacg (resp. harmonizujaca) miedzy
ekstremami gatunkowistycznej egoswiadomosci z jednej strony oraz radykalnej, glebokiej
$wiadomosci ekologicznej z drugiej. Swiadomo$é sustensywna dazy do neutralizacji wptywu
ego$wiadomosci, rozpatrywanej zarowno w mikroskali (egoizm indywiduowy — hegemonia
jednostki), jak i makroskali (egoizm gatunkowy — uzurpatorski wzgledem przyrody i
wewnatrzgatunkowy — scil. migdzypokoleniowy). Konstytutywny element tej $wiadomosci
stanowi ekoswiadomos¢, czyli $wiadomos$¢ ekologiczna, ktora — jak wskazuje Henryk
Skolimowski — ,jest sktadowa ekorozwoju, jest warunkiem sine qua non, po ktoérego
spelnieniu rozwdj jest zrownowazony, ale na witasciwym fundamencie. Tym fundamentem
jest whasciwa $wiadomosé i whasciwe wartosci. Swiadomosé ekologiczna to integralna czesé
rozwoju zroéwnowazonego. Tylko dzigki owej §wiadomosci ekologicznej mozliwym stanie si¢
przezwyciezenie globalnego kryzysu wspoétczesnosci i zbudowanie nowej cywilizacji
ludzkiej*. Swiadomo$¢ sustensywna jest nie tyle nowa forma $wiadomosci, zupehie
odrebng i autonomiczng wobec wystepujacych form §wiadomosci spotecznej, ile raczej
gruntownym jej przeformutowaniem i rekompozycja W duchu zrownowazonego rozwoju. Jest

to zatem zrekonfigurowana posta¢ $wiadomosci spotecznej, unikajacej radykalnie

* A. Papuzinski, Zycie — nauka — ekologia, s. 208.

* Ibidem, s. 209.

*® por. T. Pekala, Estetyka i ekologia w obronie czlowieka racjonalnego, W: Humanizm. Tradycje i przyszlosé,
red. T. Szkotut, Wydawnictwo Uniwersytetu Marii Curie-Sktodowskiej, Lublin 2003, s. 182-183.

*"'p_ Sztompka, Socjologia. Analiza spofeczeristwa, Wydawnictwo Znak, Krakow 2003, s. 307.

*® Cyt. za: A. Hiobit, Teoria i praktyka edukacji ekologicznej na rzecz zréwnowazonego rozwoju, s. 90.
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antropocentrycznej, monadologicznej i dominatywnej wymowy postkartezjanskiego
paradygmatu $wiadomos$ci egoicznej, a zarazem czystej — biorgcej w nawias wszelkie
odniesienia i zalezno$ci przyrodnicze; odcinajacej si¢ od wszelakich naturalnych
uwarunkowan; narzucajacej w rownym stopniu spotecznosci ludzkiej, co przyrodzie sensy i
status, jaki nalezy z nimi wigzaé; programowo zapatrzonej w siebie; czynigcej z przyrody
raptem fakt $wiadomosci, pojecie, podlegajace bez reszty jej wtadczemu dyktatowi. Unikajac
ckstremum $wiadomosci egoicznej (egoswiadomoscei), swiadomos$¢ sustensywna nabiera cech
swiadomosci spotecznej, asymilujacej tresci $wiadomosci ekologicznej, W pOSzerzonej
formule zintegrowanej z nig $wiadomosci zrownowazonego tadu ekonomicznego,
spolecznego, przestrzennego 1 Srodowiskowego, z towarzyszaca jej $wiadomoscia
sprawiedliwosci 1 odpowiedzialnosci miedzygeneracyjnej. W tym sensie $wiadomos¢
zrOwnowazonego rozwoju oraz €0 IpsO jej ksztaltowanie okazuje si¢ zadaniem
wielowarstwowym, wielodziedzinowym, skomplikowanym i nad wyraz wymagajacym.

Ksztaltowanie tak pojetej Swiadomosci winno si¢ odbywaé¢ w trzech zasadniczych
wymiarach: w wymiarze poznawczym, aksjologicznym i normatywnym®. | Wymiar
poznawczy $wiadomosci ekologicznej tworzy wiedza o procesach dokonujacych si¢ w
obszarze biosfery i ekosystemach, o dziatalnos$ci cztowieka w §rodowisku przyrodniczym i jej
negatywnych skutkach”®. Nie chodzi przy tym $wiadomo$¢ uksztaltowana i operujaca
wyspecjalizowang wiedza, lecz o $§wiadomo$¢ kierujaca si¢ standardowym zasobem wiedzy
odnoszacej sie do $rodowiska przyrodniczego®’. Poniewaz §wiadomo$é zréwnowazonego
rozwoju zawiera w sobie §wiadomos$¢ ekologiczng, wykraczajac jednak poza jej dziedzing w
kierunku zagadnien spolecznych i gospodarczych, sprz¢zonych z ekologicznymi, dlatego
poznawczy jej aspekt winien odnosi¢ si¢ takze do nich, w formule integrujacej zwigzane z
nimi tresci i z nastawieniem na zrOwnowazony, przyszly rozwoj tych domen.

Aksjologiczny wymiar §wiadomosci sustensywnej obejmuje szeroki krag wartosci
ekologiczno-sozologicznych, spotecznych i gospodarczych, stawianych i przestrzeganych w
trybie ich wzajemnego uzgodnienia z sobg. Wséréd nich na czolo wysuwajg sie¢:
sprawiedliwos$¢, solidarno$é, odpowiedzialno$¢ i umiarkowanie (powsciagliwosé). Z kolei
normatywny aspekt swiadomosci zrOwnowazonego rozwoju obejmuje ustalenia, dyrektywy,

wskazania, normy dzialan oraz zespoty nakazéw i1 zakazow o charakterze spotecznym,

* W. Tyburski, Etyka i ekologia, Polski Klub Ekologiczny Oddzial Pomorsko-Kujawski, Torun 1995, rozdz. 7:

Edukacja do dialogu z przyrodg, s. 116; idem, Etyka srodowiskowa — jej kognitywny, wolitywny i behawioralny

wymiar edukacyjny, w: Etyka srodowiskowa. Teoretyczne i praktyczne implikacje, red. W. Tyburski, Top Kurier,

Torun 1998, s. 97-103.

22 W. Tyburski, Etyka srodowiskowa — jej kognitywny, wolitywny i behawioralny wymiar edukacyjny, s. 99.
Ibidem.
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etycznym, ekologicznym, prawnym, ekonomicznym oraz techniczno-technologicznym. Ich
zadaniem jest motywowanie (budzenie 1 wskazywanie Zrddet 1 kierunkow powinnosci
prawno-moralnych, $rodowiskowych i ekonomicznych), nadzorowanie i podtrzymywanie
dziatan nakierowanych na upowszechnianie i realizacje zrOwnowazonego tadu przyrodniczo-
spoteczno-gospodarczego.

Idzie takze o to, by w wyniku staran edukacyjnych nie doprowadzi¢, o czym juz
wczesnie] byla mowa, do powstania zjawiska, ktore mozna nazwac ,,zagrozeniowa” lub

roo s ; - 2
Jlekowa $wiadomoscia™®

, ktora miast przeklada¢ si¢ na tworcze postawy, okaze si¢
usztywniajagca lub paralizujaca. Oznacza to wiec, ze program edukacji na rzecz
zréwnowazonego rozwoju ,.nie moze jedynie bazowaé na ideologii leku i strachu™>, lecz —
jesli ma przynie$¢ wymierne skutki — musi si¢ odwotywac do pozytywnych motywacji.
Andrzej Papuzinski wyrdznia trzy modele swiadomosci ekologicznej: socjologiczno-
empiryczny, perswazyjno-aksjologiczny oraz transcendentalno-krytyczny®, ktore z
powodzeniem rozszerzy¢é mozna na formule Swiadomosci zréwnowazonego rozwoju jako
adekwatnie do niej przystajace, pamigtajac jednak, ze zabieg ten wymaga poszerzenia
perspektywy o wymiar spoteczny i ekonomiczny. Swiadomo$¢ sustensywna jest
roéwnoznaczna ze zbiorowa $wiadomoscig wspotczesnych spoteczenstw, ktorej czes¢ stanowi
swiadomo$¢ ekologiczna ,,odnoszaca si¢ do informacji i przekonan dotyczacych srodowiska
przyrodniczego oraz do postrzegania relacji migdzy stanem i charakterem $rodowiska
przyrodniczego a warunkami i jakoscia zycia ludzi”®®. Kiedy wyrézniony model
swiadomosci sustensywnej ma charakter opisowy, to drugi ze wskazanych, model
perswazyjno-aksjologiczny, ma charakter normatywny i zaklada wysitek wkladany w
rozbudzenie 1 aktywizacj¢ przyjetego wzorca Swiadomo$ci zroOwnowazonego rozwoju
zarOwno na poziomie zbiorowosci, jak i poszczegolnych jednostek. W propagowaniu tego
modelu $wiadomosci sustensywnej idzie przede wszystkim o wyksztatcenie intelektualnej
zdolno$ci 1 wspotbrzmigecych z nig postaw w zakresie dostrzegania, analizowania,
przewidywania i przeciwdziatania spotecznym, ekologicznym i ekonomicznym nastgpstwom

wlasnego dzialania™.

2 W. Tyburski, Etyka i ekologia, s. 117.

* Ibidem.

> A. Papuzinski, Zycie — nauka — ekologia, s. 208. Zob. takze: Z. Migus, Kreacja $wiadomosci ekologicznej jako
wyzwanie czasow transformacji ustrojowej, W. Ekologia a procesy transformacji, red. J. Debowski,
Wydawnictwo Uniwersytetu Warminsko-Mazurskiego, Olsztyn 2000, s. 15-23.

% A. Papuzinski, Zycie — nauka — ekologia, s. 212.

% Ibidem, s. 216.
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W modelu transcendentalno-krytycznym s$wiadomos$¢ zréwnowazonego rozwoju
ujmujemy jako cato$¢ naszych przekonan, dotyczacych interakcji przyrodniczo-spoteczno-
techniczno-gospodarczych, traktowanych jako ,,zbior przedmiotow ukonstytuowanych (tj.
usensownionych) przez fundamentalne poczucie sprzezenia zwrotnego pomig¢dzy
pomyslanym rozwojem danej spoteczno$ci” oraz przyjmowanymi wskaznikami
ekonomicznymi rozwoju a mozliwie ,nienaruszong réwnowagg procesOw naturalnych,
zachowaniem genetycznego potencjatu zycia na naszej planecie i liczebno$ci populacji
wszystkich form Zycia zapewniajacych przynajmniej ich przetrwanie w naturalnych
warunkach”’, a spoleczenstwu, instytucjom finansowym, gospodarce przemystowe;j,
rolnictwu i wielu innym sektorom zapewniajacg stabilng, kreujaca satysfakcjonujaca jakosc

zycia resp. dochodu i pozycji, perspektywe rozwojows.

Modelowe postawy respektujace zasade
Zrownowazonego rozwoju

Wyjdzmy od stwierdzenia, czym w ogole sg postawy zakladane jako efekt procesu edukacji
na rzecz zrownowazonego rozwoju? Otoz, jesli przez postawe ,,w ogodle” rozumiemy
okreslony stosunek do pewnej sfery zjawisk, aktywne okreslenie si¢ wobec konkretnych
pogladow, faktow, wydarzen, to podstawowa cecha postawy proekologicznej jest rozwinigte
poczucie wiezi z otaczajagcym $wiatem, przyroda i jej elementami sktadowymi, gotowos¢ do
ich ochrony i obrony. Postawa proekologiczna opiera si¢ na okreslonej hierarchii wartosci,
ktore cztowiek respektuje i pragnie urzeczywistniac¢. ,,Waznym jej sktadnikiem jest sfera
uczu¢ 1 woli. Wpisane tez w nig jest przekonanie, ze przez aktywne dziatanie w skali zarowno
grupowej, jak 1 indywidualnej mozliwe jest skuteczne przeciwstawianie si¢ zjawiskom
degradacyjnym i realne przyczynianie si¢ do rozwiazywania sytuacji kryzysowych” .

Wazne jest takze, by proces edukacyjny przebiegat w ten sposdb, by propagowane
podczas jego trwania idee padly na chtonny i podatny grunt. Kreowane przez edukacj¢ na
rzecz zréwnowazonego rozwoju postawy winny by¢ akceptowane, uznawane i realizowane®”.

Ksztaltowanie  postaw, wyznaczane praktykag oddzialywan edukacyjnych,

wychowujacych do zrownowazonego rozwoju, winno si¢ odbywac¢ wszystkimi dostepnymi

*" Ibidem, s. 218-219.

%8 W. Tyburski, Etyka i ekologia, s. 117.

% Ibidem. Zob. takze: W. Tyburski, Etvka srodowiskowa — jej kognitywny, wolitywny i behawioralny wymiar
edukacyjny, s. 100.
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kanatami i formami edukacji. Nalezy zatem dotozy¢ staran, by tworzac modele edukacji
sustensywnej, transponowa¢ ide¢ zroOwnowazonego rozwoju na mozliwosci zaplecza
infrastrukturalnego, posiadane $rodki dydaktyczne, dobor tresci, metod i technik nauczania.

Zasadnicze postawy, do wytworzenia ktorych ma prowadzi¢ edukacja na rzecz
zrbwnowazonego rozwoju, sprowadzaja si¢ do: dbatosci, oszczednos$ci, powsciagliwosci,
poszanowania, opiekunczosci, umiarkowanego altruizmu, odpowiedzialnosci oraz
sprawiedliwosci.

Wydaje si¢, ze najbardziej pozadang i wydajng forma edukacji do zrdwnowazonego
rozwoju, ktérg nalezy rozwija¢ we wszystkich wymiarach i na wszystkich szczeblach
dostepnych i projektowanych modeli edukacji, jest edukacja do zrownowazonego dialogu z
przyroda 1 przysztymi generacjami. Odrzuca si¢ tutaj, jako w najwyzszym stopniu
niepozadane, krotkowzroczne, partykularne 1 instrumentalne podejscie 1 traktowanie
srodowiska naturalnego i spotecznego. Zalecang w edukacji do zrownowazonego rozwoju
postawa matrycowa, jesli wolno jg tak okresli¢, jest ciaglte podtrzymywanie opartej na relacji
dialogicznej koegzystencji miedzy srodowiskiem przyrodniczym i spotecznym, ze szczego6lng
troska o przyszta ich kondycje¢ i rozwo;.

Formutowanie podstaw edukacji efektywnie i adekwatnie kreujacej, korygujacej i
krystalizujacej zaktadane do osiggnigcia postawy, wymaga najpierw dookre$lenia, jak nalezy
je pojmowac. Brak jasnosci i precyzji w tej kwestii moze znaczaco rzutowal, a w
konsekwencji zawazy¢ na spojnosci 1 skutecznosci wdrazanych strategii, programow i
scenariuszy edukacji, uczulajacej na zagadnienie zrbwnowazonego rozwoju. W tej dziedzinie
z pomocg przychodza przede wszystkim takie nauki, jak socjologia edukacji i psychologia
spoteczna. Obie majg wyspecjalizowane narzedzia badawcze, dzigki ktorym operacjonalizacja
zagadnienia postaw staje si¢ mozliwa i intersubiektywnie wazna.

Pojecie postawy miewa najrozmaitsze okreslenia. Wsrod nich jednak spotyka sig¢ takie,
ktore sktadajg si¢ na differentiam specificam tego zjawiska, tworzac jego ramy definicyjne. W
psychologii spotecznej przyjety si¢, jako obowiagzujace, klasyczna juz koncepcja Gordona W.
Allporta oraz stanowisko Alice Hendrickson Eagly i Shelly Chaiken®. Allport wychodzi od
waznego Stwierdzenia, ze postawy sg najbardziej podstawowym i niezbednym pojeciem we

wspolczesnej psychologii spotecznej®™. W istocie, temu amerykafiskiemu uczonemu

% Por. A. H. Eagly, S. Chaiken, The Psychology of Attitudes, Fort Worth Texas Publishing, Harcourt, Brace &
Jovanovich 1993; zob. takze: A. H. Eagly, S. Chaiken, Attitude Structure and Function, w: The Handbook of
Social Psychology, eds. D. T. Gilbert, S. T. Fiske, G. Lindzey, McGraw Hill, New York 1998, s. 269-332.

®! por. G. Allport, Attitudes, w: Handbook of Social Psychology, ed. C. M. Murchison, MA: Clark University
Press, Winchester 1935, s. 798.
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zawdzieczamy ,,odkrycie” postaw jako fundamentalnej struktury psychorozwojowej. W tym
sensie ksztaltowanie postaw, w kontekscie dyskursu edukacyjnego i jego praktyki, nabiera
zupelnie nowego znaczenia. Edukowanie nie moze juz wigcej by¢ postrzegane jedynie jako
metodycznie uporzadkowana transmisja popularyzatorsko przetworzonej wiedzy, lecz musi
ono uwzglednia¢ i dostosowywac si¢ do koniecznosci formowania spotecznie pozadanych
postaw, bez wyksztatcenia ktorych pozostanie ono, w najlepszym razie, forma
przedsigbiorczego zarzadzania informacja.

Zdaniem Allporta, postawy okreslaja sposob, w jaki kazda jednostka bedzie patrze¢ i
stucha¢, jak bedzie mysle¢ i co bedzie robi¢. Postawy wyznaczaja ich kierunek i porzadkuja
postrzegane bez ich pomocy jako chaotyczne $rodowisko. Sg one naszymi sposobami na
znalezienie wlasnej drogi w tym wieloznacznym $wiecie®”. Amerykanski psycholog twierdzi
takze, ze postawy majg gteboki wpltyw na nasza percepcje¢, poznanie i zachowanie. W glosnej
rozprawie The Nature of Prejudice (O naturze uprzedzen)®, ktora jest klasycznym dzietem na
temat Zrodet dyskryminacji, Allport definiuje postawy jako ,,psychiczny i nerwowy stan
gotowosci, organizowany przez doswiadczenie, wywierajacy bezposredni lub dynamiczny
wpltyw na odpowiedzialno$¢ jednostki wobec wszystkich obiektow i sytuacji, do ktoérych sie
odnosi”®. Wazne jest jednak, by pamictaé — na co uwage zwracaja Penny S. Visser, George
Y. Bizer oraz Jon A. Krosnick, ze nie zawsze si¢ tak dzieje. Chodzi o to, ze ,,jakkolwiek
niektore postawy wywieraja silny wplyw na myslenie i zachowanie, to jednak s3g réwniez
takie, ktorych wplyw jest znikomy. Podobnie, podczas gdy niektore postawy sg niezwykle
trwate, odporne na zmian¢ w obliczu perswazji i zachowujace trwatos¢ w dhugim okresie

czasu, to inne s3 bardzo plastyczne i ulegaja znacznym zmianom w czasie”®

. W ten sposob
powstaje rozroéznienie miedzy mocnymi — trwatlymi a stabymi — zmiennymi postawami.
Wazne jest, by, tworzac praktyczne modele oraz formutujac konkretne wskazowki i
rozwigzania edukacyjne, majace doprowadzi¢ do uksztattowania warto$ciowych, z punktu
widzenia koncepcji zrownowazonego rozwoju, postaw, dotozy¢é wszelkich staran, aby
ewokowane postawy miaty charakter strong attitudes (silnych, solidnych i trwatych postaw).
Jak podaja Visser, Bizer 1 Krosnick, naukowcy zidentyfikowali blisko dwanascie cech,

przyshugujacych postawom, ktére wiaza sie z ich sila/trwatoscia®™. Wéréd tych cech wymienia

%2 |bidem, s. 806.

63 Zob. G. Allport, The Nature of Prejudice, Cambridge MA, Addison-Wesley 1954,

* Ibidem, s. 810, przet. P. Domeracki.

% p. S. Visser, G. Y. Bizer, J. A. Krosnick, Exploring the Latent Structure of Strength-Related Attitude
Attributes, Manuscript, Chicago—Charleston—Stanford 2004, s. 1, przet. P. Domeracki.

% por. Attitude Strength: Antecedents and Consequences, eds. R. E. Petty, J. A. Krosnick, Lawrence Erlbaum
Associates, Mahwah, NJ 1995.
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si¢: znaczenie, $wiadomos$¢, zlozono$é, pewnos$é, ambiwalencje, dostepnosé, nasilenie,
krancowo$¢, strukturalna spdjnos¢ i inne. Na trwale postawy, jak decyduje si¢ ttumaczy¢ na
jezyk polski wyrazenie strong attitudes, sktadaja sie cztery wyktadnicze cechy: odpornos¢ na
zmiang, trwato$¢ w czasie oraz silny wptyw na myslenie i zachowanie. Na przyktad, postawy,
do ktérych ludzie przywiazuja wieksza osobista wage, sa lepszymi predyktorami zachowania,
sg bardziej odporne na zmiang, a takze maja silniejszy wptyw na upodobania innych ludzi, na
whnioski dotyczace cech charakteru innych os6b oraz na wiele innych proceséw poznawczych.

Z badan, przeprowadzonych i opublikowanych przez czterech autorow, Davida S.
Bonningera, Jona A. Kroshicka, Matthew K. Berenta oraz Leandre R. Fabrigara,
reprezentujacych psychologie oraz nauki spoteczne, polityczne i komunikacyjne®’, wynika, ze
znaczenie postaw wigze si¢ z wysokoscig psychologicznego znaczenia, jakie osoba przypisuje
postawie. Chcac okresli¢, jaka jest rzeczywista waga/znaczenie (importance)
wyksztalconej postawy, wystarczy, W istocie, zorientowa¢ sig¢, jakie dana osoba przywigzuje
osobiste znaczenie do okreslonego przedmiotu, problemu, zdarzenia czy sytuacji, lub tez jaki
jest zakres jej osobistego zaangazowania w okreslonej dziedzinie. Oszacowanie znaczenia,
jakie dana osoba wigze z okre$long postawg, opiera si¢ na jej osobistym sadzie, ktory
najadekwatniej jest w stanie odzwierciedli¢ stopien internalizacji (uwewngtrznienia)
okreslonej tresci. Dana postawa moze by¢ zatem okreslona jako znaczaca — to jest taka, do
ktorej edukowana jednostka przywigzuje szczeg6lng wage i dla ktorej tresci, do jakich jest
ona przysposabiana, majg sens, s3 wazne, a takze motywuja do ich praktycznej realizacji —
jedynie woéwczas, gdy poddana oddziatywaniom edukacyjnym jednostka przyznaje, ze
zinternalizowana przez nig postawa lub postawy sg dla niej wyjatkowo wazne; ze jest ona
nimi gleboko przejeta; ze uwaza si¢ ona za raczej zmotywowang do ich ochrony i ekspresji;
oraz ze jest ona im wierna w przedsigbranych dziataniach.

Trwato$¢ postawy mierzy si¢ takze stopniem osiggnietej Swiadomosci
(knowledge), obejmujacej informacje o przedmiocie, do ktorego postawa si¢ odnosi, a ktory
przechowywany jest w pamigci, rozciggajac si¢ w zakresie od bardzo duzej do w ogole
zadnej®. Chcac okresli¢, jaki dana osoba przejawia poziom $wiadomosci, wystarczy ocenié,
jakie subiektywne znaczenie co do ilosci posiadanej wiedzy ona przywigzuje. Mozna tez tego

dokona¢ przez sporzadzenie listy wszystkiego, o dana osoba wie na okres$lony temat. Mozna

% Por. D. S. Boninger, J. A. Krosnick, M. K. Berent, L. R. Fabrigar, The Causes and Consequences of Attitude
Importance, w: Attitude Strength: Antecedents and Consequences, s. 159-190.

% Por. W. Wood, The Retrieval of Attitude Relevant Information from Memory: Effects on Susceptibility to
Persuasion and on Intrinsic Motivation, ,,Journal of Personality and Social Psychology” 1982, No. 42, s. 798—
810; W. Wood, N. D. Rhodes, M. Biek, Working Knowledge and Attitude Strength: An Information Processing
Analysis, w: Attitude Strength: Antecedents and Consequences, s. 283-313.
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si¢ rowniez postuzy¢ wynikami quizu, sprawdzajacego poziom wiedzy. Zazwyczaj osoby,
ktore znaja wigcej prawidtowych odpowiedzi, maja wyzszy wskaznik posiadanych informacji.

Stopien ztozonos$ci (elaboration) postaw ksztattuje si¢ w wyniku doglebnych,
wysoce ztozonych procesow myslowych. Cze$¢ postaw ksztattuje si¢ wskutek bardziej
powierzchownych, sterowanych wskazéwkami proceséw, ktore wymagaja odpowiednio
mniejszego namyshu®. Okreslenie wspotczynnika resp. przekonanie si¢ o tym, jaki poziom
ztozonosci przejawiane] postawy zostal w konkretnym przypadku osiagniety, wystarczy
zestawi¢ g0 z wczesniej osiggnigtym poziomem jej ztozonosci. Najlatwiej t0 uczyni¢ przez
ocene poroOwnawcza stopnia, czestotliwosci i poziomu myslenia o danym problemie, jakim
edukowane podmioty odznaczaty si¢ przed przystgpieniem do procesu edukacyjnego oraz po
jego zakonczeniu.

Cecha pewnos$ci (certainty), towarzyszaca postawom, odnosi si¢ do stopnia
pewnosci siebie, jaki dana osoba wigze z przejawiang postawg. Wystepowanie oraz natezenie
tej cechy mozna sprawdzi¢ przez zorientowanie si¢, W jakim stopniu edukowane podmioty sg
pewne siebie w zakresie realizacji postaw, do ktorych zostalty wdrozone, a ktérych sie od nich
oczekuje. Mozna to tez okresli¢ przez zbadanie, na ile takie osoby sg pewne, ze wypracowane
przez nie postawy sa shuszne, wlasciwe i poprawne .

Ambiwalencja (ambivalence) odnosi si¢ do stopnia, w jakim edukowana osoba
przejawia zarowno przychylne, jak i nieprzychylne reakcje w stosunku do tego samego
obiektu, problemu, zdarzenia, sytuacji czy osoby. Tytutem przyktadu mozna wskazaé
okoliczno$¢, kiedy dana osoba moze uwaza¢ okreslone zachowanie lub stan rzeczy jako
zar6wno godny podziwu, jak i pogardy. Z postawa ambiwalentng mamy do czynienia takze
woweczas, kiedy okreslona osoba dostrzega zarowno zalety, jak i wady proponowanej
strategii. Ambiwalencja postaw sprowadza si¢ wigc do stopnia, jaki osigga konflikt w
warto$ciowaniu, wywotany potrzebg ustosunkowania si¢ do okreslonej sytuacji czy problemu.
Maksymalna ambiwalencja wystepuje wowczas, gdy przychylne i nieprzychylne reakcje sa
rownie silne’™.

Kolejng cechg postaw, na ktérej wytworzenie nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage

podczas organizowanych operacji edukacyjnych, jest dostepnos$¢ (accessibility). Polega

% Por. R. E. Petty, C. P. Haugtvedt, S. M. Smith, Elaboration as a determinant of attitude strength: Creating
attitudes that are persistent, resistant, and predictive of behavior, w: Attitude Strength: Antecedents and
Consequences, s. 93-130.

" por. S. R. Gross, R. Holtz and, N. Miller, Attitude Certainty, w: Attitude Strength: Antecedents and
Consequences, s. 215-245.

™ por. M. T. Thompson, M. P. Zanna, D. W. Griffin, Let’s not be Indifferent about (Attitudinal) Ambivalence, w:
Attitude Strength: Antecedents and Consequences, s. 361-386.
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ona na zdolnosci do tatwego lub szybkiego przypomnienia sobie, wzglednie uzmystowienia,
uswiadomienia, jak w okreslonej sytuacji lub wobec danego zjawiska czy problemu nalezy si¢
zachowaé'®. Skuteczno$é zabiegow edukacyjnych w tym zakresie mierzy sie najczesciej przez
oszacowanie, ile czasu potrzeba danej osobie, by zareagowata wtasciwa postawa.

Przystepujac do konceptualizowania teoretycznych podstaw, jak tez praktycznych
rozwigzan edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju, zainteresowanej promocija
okre$lonych postaw, nalezy przygotowaé takg ich formul¢ i umocowanie, by wyzwalane
przez nie postawy charakteryzowaly si¢ takze wysokim stopniem nasilenia, ktore jest
kolejna, znaczacg cechg postaw w ogoéle. Nasilenie, natezenie, intensywno$¢ (intensity)
postaw oznacza sil¢ emocjonalnej reakcji, wywotanej przez okreslong sytuacje, stan rzeczy,
ide¢ czy problem na zajmowang przez jednostke postawe. O stopniu nasilenia przejawianej
postawy najpros$ciej przekona¢ si¢ mozna przez odwotanie si¢ do $wiadectwa zainteresowanej
osoby, ktérej zachowanie badamy .

Przedostatniag cechg postaw, na ktorg koniecznie nalezy zwroci¢ uwage przy
konstruowaniu strategii i programow edukacyjnych, jest krancowos¢ (extremity). Ze
wzgledu na wystgpowanie tej cechy przyjmuje si¢ zazwyczaj, ze postawy przebiegaja
kontinuum od bardzo pozytywnych, przez neutralne, do bardzo negatywnych. Jest oczywiste,
ze postawy, ktére znajduja si¢ na krancach tego kontinuum, uwaza si¢ za krancowe lub
skrajne. Instytucje i osoby zaangazowane w 0zialania edukacyjne, krzewigce wiedze i
postawy, sprzyjajace praktycznej realizacji wytycznych, wynikajacych z koncepcji
zZrownowazonego rozwoju, winny unika¢ tworzenia takich programéw i przyjmowania takich
metod, ktore miatyby w konsekwencji doprowadzi¢ do wyksztatcenia neutralnych lub
negatywnych postaw u wychowankow 1 podopiecznych. Trzeba zatem dotozy¢ staran, by
edukatorzy, dzialajacy na rzecz zrownowazonego rozwoju, stymulowali wytacznie pozytywne
(co najmniej przychylne) i bardzo pozytywne (entuzjastyczne) postawy.

Z wyszczeg6lniong juz ambiwalencja w $cistym zwigzku pozostaje ostatnia z cech
postaw, na ktora chcielibySmy zwroci¢ uwage. Chodzi o takie ksztattowanie postaw, by
zachowywaly one strukturalng spdjnos¢ (structural consistency). Jej zwigzek z
ambiwalencja przejawia si¢ w trzech aspektach i obejmuje w kolejnosci: catosciowg oceng
zdarzenia, idei, sytuacji, problemu, do ktérych jesteSmy wdrazani; implikacje ocenne

przekonan dotyczacych jakos$ci, przymiotow, znaczenia czy rangi zagadnienia badz problemu,

"2 por. R. H. Fazio, Attitudes as Object-Evaluation Associations: Determinants, Consequences, and Correlates of
Attitude Accessibility, w: Attitude Strength: Antecedents and Consequences, s. 247-282.
73 Por. H. Cantril, The Intensity of Attitude, ,,Journal of Abnormal and Social Psychology” 1946, No. 41, s. 1-12.
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w zakresie ktorych jestesmy edukowani; oraz wartoSciowo$¢ emocjonalnego stosunku osoby
edukowanej do przedstawianego jej zagadnienia czy problemu. Wynika z tego, ze strukturalna
spojnos¢ postaw obejmuje trzy newralgiczne obszary, a sa nimi: spojno$¢ w obszarze
ewaluacyjno-afektywnym (oceniajaco-emocjonalna), spojnos¢ w obszarze ewaluacyjno-
kognitywnym (oceniajgco-poznawcza) oraz spojnos¢ w obszarze afektywno-kognitywnym
(emocjonalno-poznawcza) ™.

Znane, cenione i szczegolnie czgsto cytowane amerykanskie psycholozki, Alice H.
Eagly i Shelly Chaiken, zalecaja definiowac postawy jako ,,psychologiczng tendencje, ktora
wyraza si¢ w ocenie okres$lonej catosci, przektadajacej si¢ na odpowiedni stopien
przychylnosci lub dezaprobaty™ ™.

Analogiczng, nieznacznie tylko wzbogacong definicj¢ postaw, przedstawia Icek Ajzen,
profesor psychologii z Uniwersytetu w Amherst, w stanie Massachusetts, w Stanach
Zjednoczonych. Z przeprowadzonych przez niego badan i analiz wynika, ze ,,postawa jest
indywidualng dyspozycja do afirmatywnego lub dezaprobatywnego stosunku wobec
przedmiotu, osoby, instytucji czy zdarzenia lub tez wobec jakiegokolwiek wyroznionego
aspektu $wiata okreslonej jednostki”’".

Z kolei, jeden z twoércoOw 1 pionierow psychologii spotecznej, Theodore Mead
Newcomb, upatruje w postawie swoistej predyspozycji, ktora sktania osobe do okreslonego,
wyznaczonego trecig tej postawy, dziatania, postrzegania, odczuwania i my$lenia’®,

Sposrod przywolanych definicji i wskazanych w nich elementéw bazowych,
konstytuujacych w ogolnosci postawy, wytania si¢ obraz ich struktury. Strukture kazdej
postawy tworza trzy zasadnicze komponenty: element oceniajaco-poznawczy, element
oceniajgco-emocjonalny oraz element behawioralny.

W kreowaniu postaw w aspekcie oceniajgco-poznawczym gtowng role odgrywa dobor
I przekaz idei, wiedzy i przekonan oraz stopien przyswojenia ich przez edukowang osobe.
Formowanie postaw w aspekcie oceniajgco-emocjonalnym nastawione jest na ksztaltowanie
wzglednie trwatych uczué, emocji, upodoban, sktonno$ci, zamitowan etc. do osoby,

przedmiotu, stanu rzeczy, problemu, proponowanego rozwigzania itp., do ktorych postawa si¢

odnosi. Amplituda emocjonalnej komponenty przejawianych postaw moze si¢ waha¢ od

™ Por. S. Chaiken, E. M. Pomerantz, R. Giner-Sorolla, Structural Consistency and Attitude Strength, w: Attitude
Strength: Antecedents and Consequences, s. 387-412.

7> Zob. A. H. Eagly, S. Chaiken, The Psychology of Attitudes, s. 1, przet. P. Domeracki.

"® por. 1. Ajzen, Attitude Structure and Behavior, w: Attitude Structure and Function, eds. A. R. Pratkanis, S. J.
Beckler, A. G. Greenwald, Lawrence Erlbaum, Hillsdale, NJ 1989, s. 241-274.

" Ibidem, s. 241, przet. P. Domeracki.

8 Por. T. M. Newcomb, z pomoca R. H. Turnera i Ph. E. Converse’a, Psychologia spoleczna. Studium interakcji
ludzkich, przet. H. Muszynski, PWN, Warszawa 1970.

30



pozytywnego, przychylnego lub nawet afirmatywnego stosunku do negatywnych skojarzen i
uprzedzen, wilacznie ze skrywanym lub otwarcie manifestowanym sceptycyzmem, az po
wrogie kontestowanie i zwalczanie okreslonej idei, zachowania, projektu czy osoby.
Komponent emocjonalny jest o tyle wazny, ze nadaje on postawom kierunek. Jest on rowniez
odpowiedzialny za motywacyjna stron¢ dziatania, mobilizujac do podjecia okreslonego
zadania, wysitku, wyzwania czy celu, lub tez znieche¢cajac do tego. Wsrod psychologow
spotecznych i rozwojowych, a takze wsérdd pedagogow i socjologow edukacji panuje
przekonanie, ze w ksztattowaniu si¢ naszych postaw decydujacy wplyw nalezy wilasnie do
czynnika emocjonalnego. Oznacza to, ze posiadana wiedza i nabyte lub/i przekazane
doswiadczenie odgrywaja w tym zakresie nieco mniejszg rolg. Mozna zatem stwierdzi¢, ze
emocje s3 nader istotnym elementem procesu edukacyjnego, ukierunkowanego na
ksztaltowanie ludzkich postaw oraz implikujacego zmiang aksjologiczng (dotyczaca
wyznawanej hierarchii warto$ci i wynikajacego z niej Sposobu oceniania) lub/i behawioralng
(w obszarze preferowanego — $wiadomego lub nawykowego — nieuswiadamianego stylu
zachowania).

Ksztaltowanie postaw w aspekcie behawioralnym oznacza wszystkie dziatania i
czynno$ci, 0 charakterze poznawczym i emocjonalnym, skoncentrowane na pobudzaniu lub/i
wplywaniu na pozadane wzorce zachowan, to jest reakcje jednostki wobec danych 0sob czy
zjawisk. W zwigzku z najnowszymi ustaleniami psychologéw spotecznych, nalezy zachowaé
daleko posunietg ostroznos¢ w kwestii nazbyt optymistycznego przypisywania nadmiernej
skutecznos$ci zabiegom edukacyjnym, majacym na celu modelowanie postaw pociagajacych
za sobg spodziewane rezultaty behawioralne. Jak autorytatywnie wykazuje Bogdan
Wojciszke, nawigzujac i potwierdzajac wyniki badan psychologicznych nad zjawiskiem
niespojnosci postaw i zachowan, przeprowadzonych przez Allana W. Wickera’®, znanego i
cenionego promotora psychologii ekologicznej, zdarza si¢ czesto, ze ,,zgodno$¢ naszych

5580

postaw z wyrazajacymi je zachowaniami jest daleka od doskonato$ci”™. ,,Oznacza to —

kontynuuje Wojciszke — istnienie dodatkowych czynnikow decydujacych o wplywie postaw

. 5,81
na zachowanie”"".

™ Por. A. W. Wicker, Attitudes versus Actions: the Relationship of Verbal and Overt Behavioral Responses to
Attitude Objects, ,,Journal of Social Issues” 1969, No. 25, University of Wisconsin, Milwaukee, W1, s. 41-78.
Zob. takze: idem, An Examination of the “Other Variables” Explanation of Attitude-Behavior Inconsistency,
,Journal of Personality and Social Psychology” 1971, No. 19, s. 18-30.

8 B. Wojciszke, Postawy i ich zmiana, w: Psychologia: podrecznik akademicki, red. J. Strelau, t. 3: Jednostka w
spoteczenstwie i elementy psychologii stosowanej, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2005,
rozdz. 43, s. 86.

8 |bidem, s. 87.
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W omawianym zagadnieniu nalezy uwzgledni¢ takze — majace niezbywalne
znaczenie, szczego6lnie dla praktycznego wymiaru dzialan edukacyjnych — zjawisko
sprzgzenia zwrotnego, jakie zachodzi na linii postawy — wiedza (przekonania) — emocje —
zachowania. Trzeba wszakze pamigtaé, ze kierunek istniejacych miedzy tymi czynnikami
oddziatywan jest dwustronny. Nie tylko bowiem postawy sa rezultatem nabytej wiedzy,
posiadanych przekonan, zywionych emocji czy przejawianych zachowan, lecz takze one
zwrotnie determinujg tamte. Dodatkowo, co znacznie komplikuje mozliwos¢ planowania
skutecznego procesu edukacyjnego, nastawionego na promocj¢ okreslonych postaw,
uksztattowane w domu rodzinnym, placowce opiekunczo-wychowawczej czy instytucji
oswiatowe] postawy interferuja z postawami wynikajacymi z osobistych poszukiwan,
przekonan i doswiadczen; jedne i drugie, z kolei, podlegaja wzmocnieniu lub zmianie pod
wpltywem  biezacych  oddzialywan  spotecznych,  politycznych, ekonomicznych,
gospodarczych, kulturowych 1 medialnych, sposrdd ktérych te ostatnie zdajg si¢ wybija¢ na
pozycje hegemona w zakresie oddzialywania na okrzepte postawy i ksztalttowania nowych
postaw.

Nalezy zatem uznaé, ze etyka srodowiskowa, przektadajaca si¢ na standardy i wysitek
edukacyjny, zwigzany z propagowaniem postaw, wynikajagcych z przyjecia zasady
zrébwnowazonego rozwoju®, formutuje metodologiczng powinno$é operowania, tak W niej
samej, jak w edukacji ekologicznej, trzema komplementarnymi faktorami: kognitywnym,
wolitywno-emocjonalnym oraz behawioralnym®. Ta metodologiczna dyrektywa wychodzi
naprzeciw oraz czyni zado$¢ psychologicznej wiedzy na temat postaw, ktére posiadaja, jak to
zostatlo wskazane, trojsktadnikowg strukture, na ktora skladaja si¢ element poznawczy,
oceniajaco-emocjonalny i behawioralny. Jezeli wigc, jak to przyjelismy, ksztaltowanie postaw
skorelowane jest z ksztalttowaniem $wiadomosci spotecznej, wydatnie wspotokreslanej przez
swiadomo$¢ ekologiczng, filozoficzng, prawng, ekonomiczng, gospodarcza, polityczng i
demograficzng, w zwigzku z tym trzeba tak formutowaé powinnosci i zadania edukacji do
zrOwnowazonego rozwoju, by respektowala i gwarantowala ona podejScie holistyczne,
integrujgce wspomniane trzy wymiary: poznawczy, emocjonalny i dotyczacy postgpowania.

Reasumujac, nalezy tak ksztaltowac wielokierunkowy, a przy tym zintegrowany
zespoOl dziatan edukacyjnych, skoncentrowanych na propagowaniu idei zréwnowazonego

rozwoju, by przyczyni¢ si¢ do wytworzenia, wzmocnienia i ugruntowania postaw

82 por. W. Tyburski, Etyka srodowiskowa — jej kognitywny, wolitywny i behawioralny wymiar edukacyjny, w:
Etyka srodowiskowa. Teoretyczne i praktyczne implikacje, s. 99.
% Ibidem, s. 99-102.
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zrownowazonych, ktoére beda odporne na zmiang, trwate W czasie, a takze begdg one silnie
wpltywaty na styl myslenia i zachowania jednostek oraz catych spoteczenstw.

Podejmujac probe formutowania podstaw edukacji i ksztattowania $wiadomosci
spotecznej w duchu zréwnowazonego rozwoju, nalezy przyjac jako konieczny punkt wyjscia,
co juz kilkukrotnie sygnalizowali$my, ze edukacja do zréwnowazonego rozwoju, z racji
swojego przedmiotu, zakladanych celow i funkcji, winna przyja¢ charakter edukacji
zorganizowanej holistycznie®®. Powinna ona tworzy¢ system naczyn polaczonych, tak w
aspekcie przyjmowanych form ksztalcenia, jak i dziedzin, do ktoérych si¢ one stosuja.
Praktyczny wymiar edukacji sustensywnej nie odnosi si¢ wylacznie ani nawet przede
wszystkim, jak to si¢ zwykle przedstawia w opracowaniach temu zagadnieniu poswieconych,
do nalezytego przygotowania i prawidtowego przeprowadzenia procesu dydaktycznego,
jakkolwiek 1 to ma swoje donioste znaczenie®.

Edukacja sustensywna winna obja¢ zadaniami edukacyjnymi wszystkie mozliwe
dziedziny i sfery zycia spotecznego, politycznego, moralnego, kulturalnego, ekonomicznego,
gospodarczego i technicznego. Nalezy rozwijaé szczegdlowe projekty edukacji na rzecz
zrOwnowazonego rozwoju, aplikowane nie tylko do sektora szkolnego, ale réwniez do takich
dziedzin praktycznych, strategicznych z punktu widzenia wdrazania koncepcji rozwoju
suspensywnego, jak na przyktad planowanie przestrzenne (gospodarowanie przestrzenia),
gospodarka komunalna, urbanistyka, architektura, logistyka, komunikacja spoteczna,
zarzadzanie 1 inne. Trzeba wig¢c tworzy¢, obejmujace te dziedziny, szczegbtowe modele
edukacji na rzecz zréwnowazonego rozwoju. Jako przyktad poda¢ mozna zrownowazong
edukacje konsumencka, edukacje¢ dla potrzeb zréwnowazonego gospodarowania przestrzenia,
edukacje zrownowazonego rozwoju ekonomicznego i tym podobne.

Finalizujac ten watek naszych rozwazan, chcieliby$my krotko przedstawic praktyczny
wymiar edukacji sustensywnej, stosowanej w dziatalnosci mi¢dzynarodowej firmy Henkel,
ktora pod tym wzgledem jawi si¢ jako wzorzec mozliwosci adaptatywnych edukacji do
zrownowazonego rozwoju w korporacji, funkcjonujacej w warunkach wolnego rynku i
spoteczenstwie o nastawieniu konsumpcyjnym. Firma Henkel systematycznie koncentruje

wszystkie swoje dzialania na wdrazanie ,,fancucha wartosci”, ktory jest odpowiedzig tej firmy

8 Por. J. Sander, Idea zréwnowazonego rozwoju w holistycznej edukacji przyrodniczej; idem, Wybrane aspekty
procesow Srodowiskowych holistycznej edukacji przyrodniczej w swietle idei zrownowazonego roZwoju.

% Por. np. A. Kuzior, Zréwnowazony rozwdj w edukacji ekologicznej, W: Zréwnowazony rozwdj. Od utopii do
praw czlowieka, red. A. Papuzinski, Oficyna Wydawnicza Branta, Bydgoszcz 2005, s. 279-293; W.
Kozaczynski, Edukacja ekologiczna milodziezy szkot ponadpodstawowych w wybranych rejonach Polski
potudniowo—wschodniej, Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej, Krakéw 2003; R. Janikowski,
Zréwnowazony rozwdj jako przedmiot ksztatcenia ogélnego, W. Edukacja dla zréwnowazonego rozwoju, red. T.
Borys, Wydawnictwo Ekonomia i Srodowisko, Biatystok 2006, s. 33—39.
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na wyzwania zwigzane Ze zrownowazonym rozwojem. Menedzerowie firmy podzielili te
wyzwania na pig¢ gtownych obszarow. Sg to w kolejnosci: energia i klimat, woda 1 $cieki,
surowce i odpady, zdrowie i bezpieczenstwo oraz postgp spoteczny. Strategicznym celem
firmy, w tym zakresie, jest ,,stymulowanie postepu w tych pigciu obszarach zarowno poprzez
dziatania biznesowe, jak i oferowane produkty®®. Zakladane i zrealizowane przez firme
Henkel, w latach 2007-2010 cele zrownowazonego rozwoju obejmujg: Obnizenie zuzycia
energii 0 21 procent, ograniczenie o 26 procent zuzycia wody, zmniejszenie $ladu
odpadowego o 24 procent, spadek wypadkéw przy pracy o 29 procent, zmiany w
projektowanym i realizowanym procesie innowacyjnosci. Zasadnicza zmiana polega na
szkoleniu wszystkich pracownikéw firmy, doskonalgcym ich umiejetnosci, uzgodnionym z
wynikami procesow oceny pracownikow oraz zgodnym z potrzebami, wynikajacymi z
zakresu przydzielonych im obowigzkow. Zarzad firmy przyznaje, ze ,,zrOwnowazony rozwoj
musi by¢ czym$ wiecej niz tylko frazesem w ustach najwyzszego kierownictwa. Staje si¢
powazng sprawa, gdy kazdy z 48 tysiecy pracownikoéw Henkla ze wszystkich dziatow, funkcji
i regionéw bierze na siebie cz¢$¢ odpowiedzialnosci za realizacje jego zasad w ramach
swoich obowigzkow”?.

Okazuje si¢ wigc, ze edukacja do zrownowazonego rozwoju jest nie tylko pilng
potrzeba, ale ze mozna z powodzeniem stosowac ja w réznych dziedzinach zycia spolecznego
I gospodarki, zyskujac w zamian wymierne efekty spoteczne, korporacyjne, ekonomiczne i

przyrodnicze.

Zasady edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju

»Zasadnicza rdéznica pomigdzy zroOwnowazonym rozwOjem — pisze Zdzistawa Pigtek —
dokonujagcym si¢ w naturalnych ekosystemach, czyli w biosferze, a zrownowazonym
rozwojem, ktéry ma si¢ zrealizowa¢ w ludzkich dziejach, polega na tym, Zze mechanizmy
podtrzymujace stabilno$¢ biosfery zostaly okreslone na poziomie ewolucji biologicznej, a
mechanizmy zréwnowazonego rozwoju ludzkich dziejéw musza zostaé uruchomione i
podtrzymane za posrednictwem $wiadomych ludzkich dzialtan na poziomie ewolucji
kulturowej. Dlatego realizacja idei zréwnowazonego rozwoju w funkcjonowaniu ludzkiego

Swiata jest autentycznym wyzwaniem pod adresem naszego cztowieczenstwa. Swiadome

8 Por. Witryna internetowa firmy Henkel: http://www.henkel.pl/cps/rde/xchg/henkel plp/hs.xsl/glowne-
obszary-odpowiedzialnosci-5065.htm
%" Ibidem.
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respektowanie ograniczen nalozonych na rozwoéj spoleczno-historyczny ludzkosci w skali
catego globu wymaga mobilizacji zar6wno w dziedzinie polityki gospodarczej, jak i ochrony
naturalnego $rodowiska, a nade wszystko glebokiej przemiany moralnej”®. To, ze
mechanizmy ludzkiego rozwoju muszg zosta¢ uruchomione i potrzymane — jak bez watpienia
stusznie pisze autorka zacytowanej wypowiedzi — za posrednictwem $wiadomych ludzkich
dzialan, wymaga wielkiej pracy na rzecz budowania 1 umiejetnego ksztattowania
indywidualnej i1 spolecznej §wiadomosci w duchu zréwnowazonego rozwoju. Zrozumienie
sytuacji, w jakiej znalazta si¢ wspodtczesna cywilizacja i potrzeb, jakich wymaga rozwéj w
skali lokalnej i catego globu stawia przed edukacjag — nauczaniem i wychowaniem ogromne
wyzwanie. Zrozumienie potrzeby respektowania ograniczen natozonych na rozwoj spoteczny i
gospodarczy, mobilizacja do obronnych dziatan na rzecz $rodowiska naturalnego i nade
wszystko glebokiej przemiany wymaga spoteggowania wieloaspektowych, madrych,
konsekwentnych dziatan ksztalceniowych i wychowawczych na roznych poziomach. W petni
tego $wiadome sg wspodtczesne propozycje globalnej filozofii rozwoju, jakimi byt najpierw
program ekorozwoju a obecnie idea trwalego i zrdwnowazonego rozwoju, konsekwentnie
stawiajgc zagadnienie edukacji w rzgdzie swoich najbardziej priorytetowych zadan. Wskazuje
si¢ tu potrzeb¢ wypracowania strategii dziatanh edukacyjnych na rzecz trwatego 1
zrbwnowazonego rozwoju nakierowanych na ksztaltowanie nowego myslenia o $wiecie
przyrody (kultury ekologicznej), etosie i wzorcach zycia indywidualnego i spotecznego,
pozadanych systemach wartosci, potrzebach i pragnieniach, idei sprawiedliwosci spotecznej i
solidaryzmu miedzypokoleniowego. Zadaniu temu towarzyszy przekonanie, ze rzetelna praca
edukacyjna w swym wymiarze praktycznym nabiera szczegblnego znaczenia, poniewaz
najlepiej nawet opracowane programy 1 teorie pozostaja programami 1 teoriami, jesli nie uda
sie im przenikng¢ do $wiadomosci spotecznej, a tym samym ksztattowaé konkretnych
indywidualnych i zbiorowych postaw i zachowan, gdy formutowane na ich gruncie systemy
warto$ci nie sg rozpoznawane, akceptowane i realizowane przez konkretnych ludzi. Dlatego
tez znawcy poszczeg6lnych dyscyplin zaangazowanych na rzecz zrownowazonego rozwoju,
na przyklad ekonomisci, podkreslaja znaczenie aksjologii i etyki $rodowiskowej jako
,mechanizmu regulujacego” zachowania nie tylko w przyrodzie, polityce ale i gospodarce.
Eugeniusz Ko$micki przywotuje nastgpujaca wypowiedzi Petera Koslowskiego, ktorego
zdaniem ,,potrzebny jest renesans etyki w ekonomii, ktory wynika z ubocznych oddziatywan

dziatan gospodarczych, zwlaszcza w zakresie niszczenia zasobow przyrodniczych i

8 7. Piatek, Idea zréwnowazonego rozwoju w kontekscie ludzkich dziejéw, W: Obszary badan nad trwalym i
zrownowazonym rozwojem, red. B. Poskrobko, Wydawnictwo Ekonomia i Srodowisko, Biatystok 2007, s. 47.
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zanieczyszczenia Srodowiska; ponownego odkrycia cztowieka w naukach ekonomicznych,
odrzucajacych koncepcje homo oeconomicus; zréznicowania i automatyzacji podsystemow
spotecznych w wyniku ich racjonalizacji, co napotyka jednak na koszty spoleczne 1
wewnetrzne granice, gdy brakuje wspolnych wartosci i senséw. Trwaly rozwdj przywraca sens
dziatalnos$ci gospodarczej, ktorej nie mozna uwazaé jedynie jako rozwoju sit wytworczych w
sprzeczno$ci z przyroda”®.

Aksjologia zréwnowazonego rozwoju proponuje zestaw uniwersalnych wartosci
takich jak: zycie, zdrowie, sprawiedliwo$¢, ktore maja te zalete, ze gotéw je zaakceptowac
kazdy cztowiek, i dlatego mozna wokot nich zjednoczy¢ ludzi w skali catego globu. Mozna te
wartosci wpisa¢ w projekt zrownowazonego rozwoju z posrednictwem odpowiednich
mechanizméw spoteczno-gospodarczych i przez edukacje mobilizowac ludzi do wcielania ich
w zycie. Edukacja do zrownowazonego rozwoju uznaje, iz cztowiek w ramach dziatan na
polu ekologicznym, spotecznym 1 gospodarczym przyjmuje zobowigzanie ochrony owych
wartosci 1 gotow jest ponosi¢ konsekwencje swych dziatan lub ich zaniechan.

Jest wiec czyms$ oczywistym, ze madra koncepcja edukacyjna wraz z dobrze
opracowang strategia jej wdrazania staje si¢ niezwykle waznym czynnikiem wspierajacym
dzialania na rzecz realizacji programu spoteczenstwa zréwnowazonego rozwoju. Juz w
Agendzie 21 stusznie podkreslano potrzebe wypracowania strategii dzialania ekologicznego, w
tym roéwniez jego czesci skladowej — edukacji ekologicznej, jako koniecznego warunku
integracji zagadnien zwigzanych z ochrong srodowiska i zrownowazonym rozwojem. Uznano
rowniez, ze problematyka edukacyjna stanowi niezwykle wazny czynnik wspierajacy dziatania
na rzecz realizacji programu zréwnowazonego rozwoju. Stala si¢ ona przedmiotem debat na
wielu miedzynarodowych forach, miedzy innymi na konferencji Edukacja ekologiczna na
rzecz zrownowazonego rozwoju, zorganizowanej przez UNESCO w Atenach (w 1995 roku).
Uczestnicy tego spotkania uznali za pierwszoplanowe uwzglednienie w edukacji takich
tematow jak: godnos$¢ cztowieka, szacunek dla zycia 1 jego réznorodnosci, prawo do wolnosci
i pokoju, wskazywali na potrzebe tworzenia warunkoéw sprzyjajacych wszechstronnemu
rozwojowi 1 ksztattowaniu odpowiedzialnosci indywidualnej. W tym samym roku UNESCO
wraz z Komisjg ds. Trwalego i Zrownowazonego Rozwoju zorganizowalo konferencje w
Pruhonice (Czechy), na ktorej okreslono kierunki edukacji najskuteczniejsze dla osiggnigcia

trwatego 1 zrOwnowazonego rozwoju.

8 p. Koslowski, Grundlage der Wirtschafts ethik; cyt. za: E. Kosmicki, Etyka ekologiczna i koncepcja ,, trwalego
rozwoju”’, W: Etyka srodowiskowa, S. 82.
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W dokumentach tej konferencji wskazano, ze pomys$lnos¢ edukacji ekologicznej na
rzecz trwatego i zrbwnowazonego rozwoju potrzebuje:

1. Uznania przez rzady faktu, iz edukacja jest podstawowym warunkiem osiggnigcia
trwatego 1 zrOwnowazonego rozwoju.

2. Umieszczenia edukacji na pierwszym miejscu realizacji polityki proekologicznej
panstwa.

3. Prowadzenia edukacji na wszystkich poziomach zycia.

4. Traktowania edukacji jako zobowigzania migdzynarodowego.

5. Uznania, ze edukacja jest podstawowym warunkiem zmiany modelu
konsumpcyjnego.

6. Wykorzystania wartosci kulturowych, etycznych i religijnych bliskim danemu
spoleczenstwu.

7. Stalego wyjasniania, czym jest trwaty i zrOwnowazony rozwoj.

8. Wskazania sposobow wiaczania zagadnien dotyczacych trwatego i zrownowazonego
rozwoju do programow edukacyjnych;

9. Uznania kompleksowego charakteru edukacji na rzecz trwatego i zrbwnowazonego
rozwoju.

10. Zwicgkszenia dostepu spoteczenstwa do informacji o stanie srodowiska i postepie
edukacji®.

Rola edukacji polega rowniez na tym, ze Sprzyja ona uruchomieniu tych
mechanizmow, ktore stuzg realizacji stawianych celow. Gdy za$ idzie o podstawowe reguty
zarzadzania w duchu zréwnowazonego rozwoju, to mozna za Hermanem Daly usytuowac je
na trzech gldéwnych zatozeniach: 1) stopa wykorzystania odnawialnych zasobow nie powinna
przekraczaé stopy ich regeneracji; 2) stopa wykorzystania nieodnawialnych surowcow nie
powinna przekracza¢ stopy odbudowy odnawialnych surowcow; 3) stopa emisji szkodliwych
substancji nie powinna przewyzsza¢ naturalnej pojemnosci w zakresie absorpcji szkodliwych
substancji".

Potrzeba edukacji i wychowania w zakresie zrownowazonego rozwoju wydaje si¢
oczywista. Na pierwszy plan wysuwa si¢ tu rola szkolnictwa szczebla podstawowego,
sredniego, a zwlaszcza wyzszego. Tu sytuacja jest niezwykle trudna, gdyz stuchacze tych

szk6t nie otrzymuja praktycznie zadnego przygotowania, aby w dziatalno$ci zawodowej

0z Whnuk, Edukacja ekologiczna w Polsce, w: Ochrona srodowiska w filozofii i teologii, red. J. M. Dotega, J.
W. Czartoszewski, Wydawnictwo Akademii Teologii Katolickiej, Warszawa 1999, s. 117-118.
L H. E. Daly, Steady-State Economics; cyt. za: E Ko$micki, Etyka ekologiczna a koncepcja ,, trwalego rozwoju”.
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stosowa¢ zasady zroéwnowazonego rozwoju. Wydaje sie, ze do pewnego stopnia
satysfakcjonujacy bytby chocby krotki program dydaktyki dla ekonomii zréwnowazonego
rozwoju opracowany przez Dariusza Kietczewskiego i Bazylego Poskrobki, w ktorym
wytyczono sze$¢ podstawowych blokow tematycznych, jakie powinna realizowa¢ dydaktyka
ekonomii zréwnowazonej: 1) srodowisko jako przedmiot uzytkowania; 2) zréwnowazony
rozwéj — podstawy, definicje i interpretacje zrownowazonego rozwoju; 3) teoria ekonomii
srodowiska i zasobow naturalnych; 4) kapital natury oraz ustugi srodowiska w warunkach
zZrownowazonego rozwoju; 5) zrownowazony rozwoj w procesach konsumpcji i produkcji; 6)
polityka zrdwnowazonego rozwoju. Przy czym autorzy programu uwazaja, ze moze by¢ on
uzupetniony o dwa kolejne bloki tematyczne, a mianowicie o zrOwnowazony rozwoj w
warunkach gospodarki globalnej oraz zrbwnowazony rozwdj w warunkach gospodarki opartej
na wiedzy. Powyzej wymienione bloki (kazdy z nich w rozbiciu na tematy bardziej
szczegblowe) powinny by¢ realizowane w ramach jednego przedmiotu — ekonomia
zrébwnowazonego rozwoju .

Przyjmujac, ze w ide¢ zrbwnowazonego rozwoju wpisuje sie — jak powiada Grzegorz
Zabtocki — ,,przekonanie o wspotzaleznosci 1 rdwnowaznosci rozwoju gospodarczego, stanu
srodowiska przyrodniczego i rozwoju spotecznego” oraz ze tad zintegrowany jest
wspolnotowa wartoscig charakteryzujaca triade spoteczenstwa, gospodarki i przyrody,
sprobujemy wypowiedzie¢ kilka uwag na temat zadan edukacji do zrOwnowazonego rozwoju

w zakresie tadu spotecznego, gospodarczego i przyrodniczego.

Edukacja do zr6wnowazonego rozwoju w zakresie
ladu spolecznego

Temat edukacji do zrownowazonego rozwoju w zakresie tadu spotecznego powinien by¢
poprzedzony — to oczywiste — pytaniem o to, co ma by przedmiotem dziatalnosci edukacyjne;j.
Wydaje si¢, ze odpowiedZ na to pytanie nie powinna nastrecza¢ zbyt wielu trudnos$ci, po
prostu dziatalno$¢ edukacyjna, o ktérej mowi podtytul niniejszego podrozdziatu powinna
gléwnie dotyczy¢ tego katalogu wartosci spotecznych i tego zestawu zasad spotecznych, ktore
wpisuja si¢ w koncepcje zréwnowazonego rozwoju. Jesli tak, to wydaje si¢, ze w pierwszej
kolejnosci trzeba przedstawic¢ katalog wartoéci i zasad spotecznych, ktore nalezy przyblizac¢

$wiadomosci indywidualnej i spotecznej. Taki katalog mozna opracowa¢ na podstawie

% D. Kielczewski, B. Poskrobko, Dydaktyka ekonomii zréwnowazonego rozwoju, w: Edukacja dla
zrownowazonego rozwoju, t. 2. Edukacja dla tadu zrownowazonego, s. 101.
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dokumentow sporzadzanych przez rézne podmioty okreslajace zasady zréwnowazonego
rozwoju. Ich zestaw jest bogaty — od Raportu Brundtland (Nasza wspolna przysztosé) i
Agende 21, przez dokumenty ze Szczytow Ziemi w Rio de Janerio w 1992 roku i
Johanesburgu w 2002 roku oraz innych oficjalnych spotkan, na ktéorych dyskutowano
problemy spoleczne zréwnowazonego rozwoju. Wnikliwg analize tych dokumentow z punku
widzenia zawartych tam zasad i1 wartosci spotecznych przeprowadzil Andrzej Papuzinski,
przedstawiajgc dzieje ich powstawania (zasady tadu spotecznego z lat 1968—-1983 oraz zasady
fadu spotecznego po 1983 roku) i w kolejnosci dokonat rekonstrukcji zbioru zasad
spotecznych zréwnowazonego rozwoju na postawie bogatego i reprezentatywnego materialu
dokumentacyjnego. Za autorem owych studiow przedstawiamy katalog zasad stanowigcych
podstawe edukacji dla zrownowazonego rozwoju w zakresie tadu spotecznego. Sg to:

1. Zasada solidaryzmu gloszaca w obliczu zagrozenia kryzysem ekologicznym
wspolnote interesdéw jednostek, roznych grup spolecznych w panstwie 1 panstw na
arenie miedzynarodowej, niezaleznie od ich sytuacji ekonomicznej oraz zwigzanych z
nig réznic interesoOw.

2. Zasada egalitaryzmu spotecznego, rozumianego jako réowne szanse do udzialu w
rozwoju — majaca wymiar: a) migdzypokoleniowy i b) wewnatrzpokoleniowy.

3. Zasada zrbwnowazonej i sprawiedliwej konsumpcji, pojmowanej jako konieczno$¢: a)
ograniczenia konsumpcji do wielkosci zasobow 1 tempa ich odtwarzania si¢, b)
zapewnienia minimalnego standardu konsumpcji wszystkim ludziom co najmniej na
poziome elementarnych potrzeb czlowieka, nawet za cen¢ ograniczenia konsumpcji
uprzywilejowanych pod tym wzgledem narodéow i grup spotecznych, c) redukcja
zagrozenia zdrowia publicznego.

4, Zasada sprawiedliwosci dystrybutywnej, nakazujaca dystrybucje dobr i ustug w
sposob prowadzacy do likwidacji nierownosci: a) miedzypokoleniowej, b)
wewnatrzpokoleniowe;.

5. Zasada postepu, nakazujaca doskonalenie intelektualne i moralne jednostek w celu
podnoszenia jako$ci zycia w wymiarze indywidualnym, spotecznym oraz w
stosunkach mi¢dzynarodowych.

6. Zasada substydiarnosci (pomocniczosci), wychodzaca z zalozenia, ze obowigzkiem
wiekszych spolecznosci jest wspomaganie jej czesci skladowych w naturalnym
rozwoju, naktadajaca w zwiazku z tym na silniejsze podmioty obowigzek niesienia

pomocy tym stabszym podmiotom, ktére nie s3 w stanie same sobie poradzi¢ i dla
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ktorych ta pomoc jest niezbedna — majgca wymiar: a) migdzynarodowy, b)
indywidualny.

7. Zasada demokratyzacji zycia i uspolecznienia decyzji, przez stworzenie warunkow
prawnych, organizacyjnych i edukacyjnych do szerokiego i kompetentnego udziatu
obywateli w sprawowaniu wiladzy. Idzie o skuteczny udzial obywateli w
podejmowaniu decyzji. Wartoscig instrumentalng, podporzadkowang realizacji tego
zadania jest edukacja.

8. Zasada respektowania podstawowych praw czlowieka oraz praw okreslonych w
punktach ONZ dotyczacych praw obywatelskich i1 politycznych oraz praw
gospodarczych, spotecznych i kulturalnych.

9. Zasada uznania jakosci ludzkiego zycia za nadrzgdny cel rozwoju spoteczno-
gospodarczego.

10. Zasada sprawiedliwosci retrybutywne;j.

Przedstawione zasady majg charakter ogdlny i stanowig podstawe do wyprowadzania z

nich propozycji o bardziej szczegdtowym charakterze, dostosowanych do konkretnych
warunkow 1 okoliczno$ci. Sg jednoczes$nie punktem wyjscia edukacji do zrownowazonego

rozwoju, przede wszystkim w jego spotecznym segmencie.

Edukacja na rzecz zrownowazonej produkcji
I konsumpcji

Wazna 1 integralng czgscia skladowa edukacji na rzecz zrownowazonego rozwoju jest
edukacja do zréwnowazonej produkcji i konsumpcji. O fundamentalnym wrecz znaczeniu
dziatan na tym polu moéwi wiele oficjalnych dokumentow, poczawszy od Szczytu Ziemi z
1992 roku i uchwalonej tam tzw. Deklaracji z Rio oraz Agendy 21, a nastepnie Szczytu Ziemi
w Johannesburgu i przyjeciu tam dwoch dokumentéw programowych: Deklaracji politycznej
oraz Planu Dziatan, w ktorych to dokumentach wskazuje si¢ na potrzeb¢ zmiany wzorcow
konsumpcji i produkcji na bardziej zrownowazone i przedstawia si¢ zestaw mozliwych
czastkowych zadan, przez realizacje ktorych nalezy dazy¢ do stopniowego urzeczywistniania
owego celu. Trzeba roéwniez przypomnie¢, ze problematyka zrownowazonej produkcji i
konsumpcji zostala uznana za jeden z priorytetowych tematéw w odnowionej strategii
zréwnowazonego rozwoju Unii Europejskiej przyjetej] w czerwcu 2006 roku. W dokumencie
tym uznano, ze realizacja zaakceptowanego programu ,,ma zapewni¢ pokoleniom obecnym i

przysztym staty wzrost jakoSci zZycia poprzez tworzenie spotecznosci efektywnie
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gospodarujacych zasobami srodowiska oraz czerpigcych z potencjatu gospodarki m.in. w
zakresie innowacji ekologicznych 1 spotecznych, umozliwiajacych zwigkszenie dobrostanu
oraz poprawe stanu $rodowiska przyrodniczego”®. Przezywany obecnie kryzys gospodarczy
wymusza pilng potrzebe przeprowadzania reform, ktoérych celem jest zwalczanie kryzysu,
zapobieganie niebezpiecznym dla gospodarki sytuacjom oraz tworzenie podstaw dla
przysziego rozwoju. Podyktowane zaistnialg sytuacja dyskusje tocza si¢ wsrod pastw
cztonkowskich Unii Europejskiej w celu wypracowania podstaw, w oparciu o ktére panstwa
cztonkowskie moglyby podja¢ wspdlne dziatania na rzecz wychodzenia z kryzysu. Beata
Adamczyk zwraca uwagg¢ na istotne elementy nowej strategii gospodarczej zawarte w
Komunikacie Europa 2020. A strategy for smart, sustainable and inclusive growth z 3 marca
2010 roku. Czytamy tam, ze w celu udzielenia odpowiedzi na wyzwania niesione przez
kryzysowe wydarzenia ,,zaproponowano trzy podstawowe, wzajemnie wzmacniajace si¢
priorytety: smart growth (rozw6j gospodarki oparty na wiedzy i innowacjach), sustainable
growth (promowanie gospodarki zréwnowazonej — efektywniej wykorzystujacej zasoby
srodowiska, bardziej zielonej, a zarazem konkurencyjnej) oraz inclusive growth (wzmacnianie
gospodarki charakteryzujacej si¢ wysokim zatrudnieniem oraz spdjnoscia ekonomiczng,
spofeczng i terytorialna)®*,

Wszystkie propozycje dotyczace zréwnowazonej produkcji i konsumpcji opowiadaja
si¢ za dzialaniami nakierowanymi na zmiang¢ wzorcow konsumpcji i produkcji na bardziej
zrownowazone, przy czym okre$laja niezbedne warunki owych zmian. Z dyskusji
ukierunkowanych na wypracowanie strategii zrOwnowazonej konsumpcji wytaniajg si¢ dwie
propozycje. Jedna postuluje ,,ograniczenie potrzeb konsumpcyjnych zwigzanych ze zmiang
stylu zycia”, druga opowiada si¢ za nadaniem ,wigkszego znaczenia relacjom
migdzyludzkim, a takze zwigkszeniem wydajnosci konsumpcji polegajacym na wspieraniu
dziatan ukierunkowanych na zwigkszenie efektywnosci procesow produkcyjnych,
prowadzacych do poprawy jakosci produktow oraz ksztattowania nowych rynkow”®. Zadanie
pierwszoplanowe stanowi wypracowanie wzorcoOw zrownowazonej produkcji i konsumpciji,
ale wazne jest roOwniez dzialanie nakierowane na propagowanie owych wzorcow i w
konsekwencji ksztattowanie postaw sprzyjajacych zréownowazonej produkcji i konsumpcji.

Promowanie wzorcow i ksztattowanie postaw sprzyjajacych zrownowazonej produkcji

i konsumpcji jest prawdziwym wyzwaniem dla edukacji. W przypadku zréwnowazonej

% B. Adamczyk, Edukacja dla zréwnowazonej produkcji i konsumpcji, W. Edukacja dla zréwnowazonego
rozwoju, t. 2: Edukacja dla fadu ekonomicznego, s. 286.

% Ibidem, s. 284.

% Ibidem, s. 287.
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konsumpcji edukacja powinna zaczac¢ si¢ juz od wczesnych etapoéw i1 faz rozwoju cztowieka,
poniewaz to juz w okresie wczesne] mtodosci ksztaltuja si¢ nawyki konsumpcyjne. Edukacja
powinna mie¢ tu wymiar formalny i nieformalny. Z pewnos$cig wiele moga zaoferowac szkoty
réznych szczebli, ale nie mniej istotne znaczenie odgrywaja media, dodatkowe formy
ksztatcenia, roznego rodzaju kursy, dziatalno$¢ stowarzyszen i organizacji. Edukacja ma
dostarcza¢ umiejetnie i w odpowiedniej formie podanych informacji potrzebnych
konsumentowi. Towarzyszy temu zatozenie, ze praw0 do informacji jest, obok prawa do
bezpieczenstwa nabywanego produktu, podstawowym prawem kazdego konsumenta. Broni
jego zywotnych interesow. Na przyktad rzetelne informowanie o nabywanej zywnosci stuzy
nie tylko ochronie zdrowia konsumenta, ale tez ochronie jego interesOw ekonomicznych.
Edukacja powinna poméc mu w uzyskiwaniu umiej¢tnosci i wiedzy dotyczacych wyborow
konsumpcyjnych i ogoélnej $wiadomosci konsumenckiej. Konsumpcja zréwnowazona to
jednoczesnie konsumpcja proekologiczna i konsumpcja etyczna. Konsumpcja proekologiczna
(ekokonsumpcja) polega na wykorzystaniu dobr i1 ushug, ktére zaspokajaja podstawowe
potrzeby cztowieka i poprawiajg jego jako$¢ zycia, ale jednocze$nie minimalizujg zuzycie
zasobow naturalnych, produkcje odpadéw 1 zanieczyszczen cyklu zycia. Objawia si¢ to w
ekologizacji: transportu i komunikacji, konsumpcji débr trwatych i nietrwalych, turystyce i
wypoczynku oraz w wydatkach mieszkaniowych. Ekokonsumpcja opiera si¢ na czterech
zasadach: rownowagi, lokalnos$ci, ekologii oraz odpowiedzialnosci. Z kolei konsumpcja
etyczna jest wyborem etycznym odnoszacym si¢ do sposobu zaspokajania swoich potrzeb.
Kazda decyzja o zakupach jest decyzja moralna, gdyz ksztaltuje relacje cztowieka ze
$wiatem, w tym ze Srodowiskiem przyrodniczym i zwierzetami. ,,W modelu tym kupujac
produkty zywnos$ciowe, ponosimy posrednia odpowiedzialno$¢ moralng za: respektowanie
praw pracowniczych (czas pracy, poziom plac, pracge przymusowa, wykorzystanie dzieci,
dyskryminacje grup pracowniczych), odpowiedzialny marketing (ukrywanie wad produktu i
jego negatywnego wplywu na zdrowie i zycie konsumenta”*. Konsumpcja zréwnowazona
powinna uwzglednia¢ dezyderaty konsumpcji proekologicznej. Jednoczesnie uwazamy, ze
konsumpcja zrownowazona przestaje pelni¢ wilasciwa jej funkcje, jesli nie respektuje
wymogow konsumpcji etycznej. Edukacja do zrownowazonej konsumpcji powinna
ksztattowa¢ $wiadomo$¢ konsumencka w duchu praw przyshugujacych konsumentowi i
chronigcych konsumenta. Zaliczamy do nich: prawo do bezpieczenstwa i ochrony zdrowia;

prawo do ochrony interesow ekonomicznych; prawo do informacji i edukacji; prawo do

% J. El-Jai, ,.Zastosowanie macierzy etycznej B. Mephama w etyce zywnosciowej”. Maszynopis rozprawy
doktorskiej, Warszawa 2011, s. 36-37.
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efektywnego dochodzenia roszczen, czyli wynagradzania wyrzadzanych szkéd; prawo do
udziatu w ksztattowaniu rozstrzygnie¢ dotyczacych konsumentow®. W $wietle powyzszych
wywodow zadaniem pierwszoplanowym okazuje si¢ wypracowanie takich strategii
komunikacyjno-edukacyjnych, ktore bylyby w stanie przekonaé ,.konsumentéw do zmian na
rzecz zrdwnowazonej konsumpcji. Tylko zwigkszanie $§wiadomos$ci konsumenckiej moze

spowodowa¢ zmiany w sposobie konsumpcji na bardziej zcownowazona”®.

Edukacja w ksztaltowaniu ladu $Srodowiskowego

Pojecie tadu — w najogolniejszym 1 zarazem roboczym rozumieniu tego stowa —
przywotujemy, majac na mys$li takg forme organizacji danego uktadu, dzigki ktéremu
mozliwe jest zgodne, harmonijne funkcjonowanie jego poszczegélnych elementéw 1 czesci
sktadowych w taki sposéb, aby jako cato$§¢ mogt on skutecznie realizowacé swoje funkcje 1
wykonywa¢ wilasciwe mu zadania. Z pojeciem tadu taczy si¢ myslenie integralne, ktore (w
odniesieniu do $rodowiska przyrodniczego) charakteryzuje: 1) podejscie holistyczne i
systemowe, 2) uniwersalizujace pojmowanie antroposfery i biosfery w jej rozlicznych
wspotzaleznosciach, 3) zdecydowane odrzucenie takich nastawien, ktore ktada akcent na
zarysowywanie linii demarkacyjnych, tworzenie podziatow, fragmentaryzacj¢ $wiata.

Nie wulega watpliwosci, ze efektywno$¢ wysitkow 1 dziatan edukacyjnych
nakierowanych na ksztattowanie tadu srodowiskowego wymaga uprzedniego zaakceptowania
kilku podstawowych postulatow formutowanych w dokumentach wielu, poswieconych tej
problematyce, konferencji i sympozjow. Nalezy do nich:

1. Umieszczenie edukacji na pierwszym miejscu w realizacji polityki proekologicznej
panstwa.

2. Uznanie przez czynniki decyzyjne réznych szczebli faktu, iz edukacja jest
podstawowym warunkiem ksztattowania tadu srodowiskowego.

3. Wykorzystanie wartosci etycznych, kulturowych bliskich danemu spoteczenstwu w
pracy edukacyjnej na rzecz tadu srodowiskowego.

4. Uznanie edukacji jako istotnego warunku zmiany modelu konsumpcyjnego i

stowarzyszonych z nim stylow zycia.

% B. Rok, Etapy rozwoju wspdlczesnego konsumeryzmu a ksztaltowanie wzorcéw konsumpcji, w: Rola
organizacji pozarzgdowych w  ksztaltowaniu proekologicznych wzorcow konsumpcji, Instytut na rzecz
Ekorozwoju, Raport 1/2002, Warszawa 2002, s. 43.
% M. Wachowiak, Zréwnowazona konsumpcja jako wyzwanie dla edukacji — perspektywa niemiecka, w:
Edukacja dla zrownowazonego rozwoju, t. 2, s. 295.
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Wiaczanie edukacji ekologicznej do programow edukacyjnych i traktowanie edukacji
ekologicznej jako integralnej czgsci edukacji ogdlne;.
Zwigkszenie dostgpu spoteczenstwa do informacji o stanie srodowiska 1 postepach

edukacji na rzecz Srodowiska.

Sadze, ze w realizacji tak postawionych zadan szczeg6lnie donioste znaczenie spetniac

moze i powinna filozofia oraz etyka srodowiskowa. Dyscypliny te nie tylko postuluja obrong i

wspieranie wszystkich waznych struktur biosfery, ale przede wszystkim, ukierunkowujg

proces edukacji na kreowanie takiego sposobu myslenia, ktory cechuje:

1.

Nastawienia holistyczne i systemowe w pojmowaniu biosfery i roli czlowieka
(spoteczenstwa) w biosferze oraz stowarzyszone z nimi przekonanie, iz cztowiek jest
integralng czegscig przyrody i nie moze by¢ oddzielony od przyrody i rzadzacych nig

praw.

. Zdolno$¢ kojarzenia i integrowania wiedzy pochodzacej z réoznych dziedzin nauki i

praktyki, sprzyjajaca konstruowania spojnego systemu w sferze teorii i dziatania.
Poglad, iz cztowiek wykorzystujac dobra i sity natury, moze kontrolowac przyrode,
ale powinien to czyni¢ bezpiecznie, tylko w ramach jej praw.

Uznanie, iz jesli $wiat przyrody ma by¢ podstawag zycia jednostki 1 spoteczenstwa, to
jego zdolnosci do samoodnowienia musza by¢ utrzymane.

Postulat, aby w stosunkach czlowieka z przyroda postawa walki i dominacji ustapita
postawie pojednania, opiekunczosci, partnerstwa.

Przekonanie, ze ludzkie myslenie jest ,,programowo aksjologiczne”, zorientowane
okreslonym systemem wartos$ci, regulami i wskazaniami, ktory to fakt respektowaé
powinna zorientowania na rzecz ksztattowania tadu srodowiskowego edukacja.

Przedstawione powyzej, o bardzo ogdlnym charakterze, przekonania, wypeilnione

konkretng trescig, powinny stanowi¢ filozoficzng podstawe relacji $wiata ludzkiego i

przyrodniczego, w ich wymiarze indywidualnym spotecznym, gospodarczym, politycznym i

ekologicznym. Powinny takze stanowi¢ najbardziej wyj$ciows, elementarng podstawe pracy

edukacyjno-wychowawczej na rzecz utrzymania bagdz odbudowy tadu srodowiskowego.

Jes§li zatem uznany — CO raczej nie powinno budzi¢ watpliwosci — ze w pracy

edukacyjnej na rzecz tadu srodowiskowego niezwykle pomocny okazuje si¢ dorobek filozofii

ekologicznej 1 etyki S$rodowiskowej, to przypomnijmy, ze dyscypliny te wyrosty z

zainteresowan $rodowiskiem i troski zwigzanej z jej nieustannie pogarszajacym si¢ stanem.

Proponuja one przede wszystkim radykalng zmiane¢ stosunku czlowieka do jego naturalnego

otoczenia. Akcentujg potrzebe stalego poszerzania wiedzy przyrodniczej o relacjach
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zachodzacych w $rodowisku migdzy dziatajacym cztowiekiem a przyroda, ale takze
odwotywania si¢ do szeroko pojetego Swiata wartosci, uczu¢ i motywacji, w zgodzie z
przekonaniem, ze wiedza ekologiczna powinna wspiera¢ si¢ na zagadnieniach dotyczacych
moralnych oraz estetycznych odniesien cztowiecka do swego przyrodniczego otoczenia.
Wspoétoddziatywanie poznania (wiedzy) i aksjologii moze skutkowaé pozadanymi rezultatami
w sferze praktycznego czynu i dziatania.

Dlatego praca edukacyjna na rzecz ksztaltowania ladu $rodowiskowego powinna
obejmowac trzy zasadnicze poziomy: 1) kognitywny, 2) emocjonalno-wolitywny, 3)
behawioralny.

Pierwszy (poziom kognitywny) wigze si¢ z przekazywaniem rzetelnej wiedzy
przyrodniczej, ale takze z prezentacja i1 uzasadnieniem wartosci ekoetycznych i ich
imperatywnych odpowiednikow. Idzie tu o budowanie systemowej edukacji, a wigc takiej
naukowej wiedzy systemowe] na temat Srodowiska, ktora daje szans¢ na prawidtowe
zarzadzanie nim, a wzbogacona przez system wartosci i ich imperatywne odpowiedniki
stwarza mozliwos¢ zbudowania prawidtowego uktadu harmonii miedzy naturg i czlowiekiem.
Warunkiem niezbednym edukacji na rzecz tadu $rodowiskowego jest akceptacja podejscia
holistycznego. Programy nakierowane na analiz¢ zjawisk w skali mereologicznej 1
rezygnujace badz niedoceniajagce holistycznego podej$cia do edukacji srodowiskowej, w
istocie, okazuja si¢ mato efektywne i nie prowadza do zrozumienia i przyswojenia
podstawowych zjawisk przyczynowo-skutkowych dokonujgcych sie¢ w  $rodowisku
przyrodniczym oraz wzajemnych oddziatywan $wiata ludzkiego i przyrodniczego. Nie mniej
istotng czgsécig sktadowa edukacji na poziomie kognitywnym jest poznawcze rozpoznanie
tych wartosci 1 ich imperatywnych odpowiednikow, ktore wyznaczaja aksjologiczny (etyczny,
estetyczny) wymiar relacji cztowieka z jego przyrodniczym otoczeniem. Wielce pomocna w
tym dziele jest etyka srodowiskowa, ktora dgzy do wypracowania aksjologicznych preferencji
miedzy cztowiekiem a srodowiskiem. Wartosci spehiatyby funkcje kryteriow regulujacych
owe relacje, bytyby drogowskazem dziatan oraz podstawa konstruowania norm, regut
postepowania. Oczekuje si¢ takze, ze wartosci tonowalyby mozliwe konflikty miedzy
dziatajacym cztowiekiem a przyroda oraz sprzyjalyby w dokonywaniu takich wyborow, ktore
nie naruszatyby fadu srodowiskowego w sytuacji, gdy cztowiek przystosowuje swiat przyrody
do swych potrzeb. Odgrywajac taka role ,,wartosci — jak powiada Henryk Skolimowski — staja
si¢ straznikami dobr natury”. Rownie waznym elementem edukacji ekologicznej jest poznanie
tych norm zasad i powinnosci, ktore stuza utrzymaniu tadu srodowiskowego. Przybieraja one

posta¢ zar6wno ogdlnych wskazan regulujagcych kontakty cztowicka z przyrods, jak i
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szczegotowych zalecen wskazujacych, co nalezy czyni¢, aby zachowaé zycie, zdrowie,
wartosci estetyczne przyrody i1 rownowage ekologiczng — niezbedne wyznaczniki tadu
srodowiskowego.

Drugi poziom edukacji ekologicznej (emocjonalno-wolitywny) skupia uwage na
pobudzaniu i ksztattowaniu wrazliwo$ci moralnej na problemy §wiata przyrody. Kazda madra
praca edukacyjno-wychowawcza odwoluje si¢ zatem do sfery uczu¢, woli i motywacji,
upatrujgc w niej realng site zachgcajaca do dziatan na rzecz realizacji okreslonych wartosci.
Takimi warto$ciami jest dobro przyrody i tad srodowiskowy. Tu takze, obok budowania
wrazliwos$ci moralnej na problemy przyrodniczego otoczenia, jest miejsce na ksztattowanie
wrazliwos$ci estetycznej na pigkno $wiata przyrody. Nalezy zatem uczy¢ zar6wno myslenia
ekologicznego, jak i wrazliwosci ekologicznej, dobrych, emocjonalnych odniesien do
przyrody tak, aby cztowiek — jak powiada pedagogika normatywna Rudolfa Steinera — czut
si¢ cztonkiem wszech$§wiata, za§ jako istota ludzka mial poczucie odpowiedzialno$ci za
wszystko, co si¢ dzieje.

Trzeci poziom edukacji (behawioralny) ksztattuje konkretne postawy i zachowania,
mobilizuje do aktywnego, czynnego przeciwstawiania si¢ szkodliwym, zakldcajacym tad
srodowiskowy dziataniom i procesom. Przebudowa $§wiadomosci w duchu $wiadomosci
ekologicznej to niezwykle doniosle, ale przeciez nie jedyne zadanie edukacji sSrodowiskowe;.
Nie wystarczy ograniczy¢ si¢ do przekazywania okreslonego kwantum wiedzy i systemu
wartosci. Wiemy przeciez, ze wiedza jest waznym, ale niewystarczajagcym warunkiem tego,
aby ludzie zajmowali praktyczne i odpowiedzialne postawy wobec pojawiajacych sig
zagrozen. Dobrze rozumieli to juz starozytni mysliciele (stoicy), gdy powiadali: ,,wiem, co
dobre, ale robi¢ inaczej” . Odnoszac t¢ mysl do interesujacego nas zagadnienia, moglibySmy
powiedzie¢: ,,wiem, co jest niekorzystne dla srodowiska i utrzymaniu jego tadu, ale nie jest
regula, iz podejmuj¢ dziatania majace na celu praktyczne przeciwstawianie si¢ tej sytuacji”.
Zatem celem edukacji na rzecz tadu srodowiskowego na poziomie behawioralnym jest
ksztaltowanie postawy aktywnie, praktycznie okreslajacej si¢ wobec konkretnych faktow i
wydarzen. Idzie o to, aby propagowane przez edukacj¢ ekologiczng idee byly akceptowane,
uznawane i — co szczegdlnie wazne — realizowane.

Podkreslmy zatem, iz szeroko rozumianym celem edukacji ekologicznej jest nie tylko
wyposazenie cztowicka w okreslong wiedze o funkcjonowaniu $rodowiska (okreslony zespot
informacji powigzanych w system przyczynowo-skutkowy), w system wartosci i ich
imperatywne odpowiedniki, ale takze ksztaltowanie postawy manifestujacej Sie w

konkretnych dziataniach i poczynaniach. Z kolei zadaniem edukacji ekologicznej na poziomie
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szkoleniowym i realizacyjnym jest wypracowanie konkretnych $rodkow, metod i programow
wdrazajacych, ogolnie sformutowane w powyzszej wypowiedzi, propozycje i idee w praktyke
ksztalceniowo-wychowawcza. Finalnym efektem dziatan edukacyjnych ma by¢
uksztattowana w pozadanym duchu okreslona postawa, przez ktoérg rozumiemy — najogoélnie;j
mowige — stosunek cztowieka do zycia, w ujeciu za$§ bardziej szczegétowym do danej sfery
zjawisk — jego kazdorazowe ustosunkowywanie si¢ i odnoszenie do realnej rzeczywistosci,
faktow, zjawisk, ludzi, procesow. Chodzi tu o wypracowanie specyficznych, ale wzglednie

statych sposobow reagowania na okreslone bodzce.
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