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borze tresci ksztalcenia? Dlaczego pewne tematy omawiane sg wyczer-
pujaco, inne natomiast zostaly potraktowane marginalnie? Jaki wplyw
na problematyke omawiang w szkole maja decydenci polityczni?

Taki zestaw pytan pojawia si¢ czesto przy okazji sporéw o ksztalt pol-
skiej edukacji. Warto wigc poswigcié¢ troche miejsca na wyjasnienie podsta-
wowych pojeé, jakimi postuguje si¢ od lat dydaktyka historii. Za ich pomo-
ca konstruuje si¢ bowiem kryteria decydujace o wyborze tego, czego uczyt
si¢ bedzie uczen na poszczegdlnych etapach ksztalcenia. O tym, ze nie moze
i nie powinien uczy¢ si¢ wszystkiego, zdecydowalo odejscie od tradycyjnego
modelu ksztalcenia encyklopedycznego (materializmu dydaktycznego).

Zjakq historia spotyka si¢ uczen polskiej szkoty? Kto i co decyduje o do-

Treéci historyczne, z jakimi spotyka si¢ uczett w srodowisku szkolnym,
s3 wynikiem procesu transpozycji dydaktycznej. Pojecie to wprowadzone
w 1980 r. na potrzeby dydaktyki matematyki oznacza przeksztalcenie przed-
miotu wiedzy na przedmiot szkolny. Nie wchodzac w szczegbly warto jedy-
nie wskaza¢ na cechy charakterystyczne tego procesu — desynkretyzacje, de-
personalizacje, dekontekstualizacje, programowanie i upowszechnianie'.

Wplyw na kryteria doboru tresci majg przemiany dokonujace si¢ w teo-
rii pedagogicznej. Odmienne tradycje pedagogiczne eksponowaly rézne cele

! Por. H. Moniot, Didactique de Ihistoire, Paris 1993, s. 24.
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edukacyjne, a w konsekwencji wplywaly na tresci, jakie trafialy do progra-
méw szkolnych. W tradycyjnym modelu edukacji rozumianym jako transmi-
sja wzorcow i wartosci kulturowych od nauczyciela do ucznia na plan pierwszy
wysuwal si¢ przekaz gotowych wiadomosci, stanowiacych na kolejnych etapach
odzwierciedlenie, w odpowiednich proporcjach, wiedzy akademickiej. Z ko-
lei w tzw. podejsciu postmodernistycznym tematy majg charakeer wybiérezy,
z uwagi na zmian¢ paradygmatu edukacyjnego. Uczen otrzymuje nie wiedzg
o $wiecie, ale zestaw umiejgtnosci potrzebnych do funkcjonowania w swiecie.
Dlatego tez w wielu wspéiczesnych programach ksztalcenia (Wielka Brytania,
Stany Zjednoczone, Francja) dominujaca role odgrywa koncepcja egzemplary-
zmu — stawiajaca na doskonalenie umieje¢tnosci w oparciu o przyklady z epok
i obszaréw geograficznych, kosztem systematycznego wyktadu dziejéw kraju,
Europy, éwiata. Swiadectwem takiej postawy moze by¢ praktyka stosowana
w szkolach angielskich, gdzie az do momentu wprowadzenia ,National curri-
culum” (1989) nauczyciel decydowal o wyborze problematyki?.

Czynnikiem determinujacym w znacznej mierze tresci przekazywane
w szkole s3 takie przemiany modelu metodologiczno-historiograficzne-
go. W dobie panowania tradycyjnej, klasycznej historiografii podreczni-
ki wypelnialy wydarzenia wielkiej polityki oraz gtéwni bohaterowie sceny
politycznej od starozytnosci po czasy wspéiczesne. W okresie historiografii
modernistycznej pojawialy si¢ analizy ilosciowe zjawisk i proceséw, a w obu-
dowie dydaktycznej wykresy, tabele i diagramy. Wreszcie obecnie, w dobie
ponowoczesnej, wskaza¢ by mozna na tematy dotad nieobecne, jak kultura
codziennosci, moda i smak, $§wiat mikrohistorii czy emocje towarzyszace po-
dejmowaniu decyzji politycznych.

I wreszcie czynnik trzeci, ktérego wplyw na dobdr tresci ksztatcenia
mozna by okresli¢ jako najbardziej koniunkturalny — to aktualna sytuacja
polityczna. Whadza, cho¢ nie angazuje si¢ z reguly w rozwazania nad teorig
doboru tresci, to w istocie doskonale orientuje si¢ w podstawowym przeka-
zie tej teorii, a mianowicie, ze wszystkiego, co wazne i potrzebne nie da si¢
nauczy¢ w krétkim okresie edukacji’. A zatem whadzy przypada podjecie de-
cyzji, co bedzie wazne i potrzebne w procesie ksztalcenia.

> M. Honeybone, Teaching history: the thoughts of a history teacher in England between 1960
and 2008, [w:] Torusiskie Spotkania Dydaktyczne V. Polska — Europa — Swiat w szkolnych podreczni-
kach historii, red. S. Roszak, M. Strzelecka, A. Wieczorek, SOP, Torun 2008, s. 368—370.

> Na temat koncepcji doboru tresci ksztalcenia por. szerzej J. Poteurzycki, Dydaktyka dla
nauczycieli, Toruri 1998, s. 69-71.
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Na zjawisko to zwrécit uwage niemiecki wybitny dydakeyk historii Jo-
achim Rohlfes. W swym Zarysie dydaktyki historii na poczatku lat 70. pe-
symistycznie ocenial wplyw czynnikéw pedagogicznych i historycznych na
budowanie kryteriéw doboru tresci ksztalcenia. Uznawat bowiem, korzysta-
jac nie tylko z doswiadczeni niemieckich, ze prawdziwym Zrédlem konstru-
owania celéw edukacyjnych, a co za tym idzie réwniez wyboru tematéw jest
whasciciel szkoly. Whasciciele (Panistwo, Koscidl, Spoteczenistwo) w wigkszym
stopniu, zdaniem Rohlfesa, dbaja o wyposazenie uczniéw w gotowy, stereo-
typowy obraz §wiata odzwierciedlajacy jego, tj. Whasciciela, punkt widzenia,
niz w narzedzia do samodzielnego funkcjonowania w tym $wiecie.

Oslabieniem czynnika politycznego byt moim zdaniem wyrazny kry-
zys edukagji historycznej, jaki nastapit w Europie w latach 80. Spéjna wizja
historii, przenoszaca optyke wladzy w mury szkolne zostata odrzucona nie
tylko pod wplywem zmiany paradygmatu edukacyjnego i koncepgji post-
modernistycznych, ale w gtéwnej mierze za sprawg wyczerpania si¢ formuly
nauczania encyklopedycznego. Materializm dydaktyczny zakladajacy prze-
kazanie jak najwickszej wiedzy w gotowej i uporzadkowanej postaci ustapit
miejsca teoriom utylitaryzmu i egzemplaryzmu. Dawne podreczniki szkolne
o charakterze syntetycznym, dajace ,jedynie stuszng” wersje wydarzen, zacze-
ty napotyka¢ konkurencje w postaci tzw. podrecznikéw materiatowych. Byly
to w istocie zestawy tekstow zrédtowych, réznych wypowiedzi historykéw,
tekstow kultury, na podstawie ktérych uczen przy pomocy nauczyciela po-
winien zbudowa¢ swoj wlasny obraz przesztosci.

Na przefomie stuleci w obszarze analizy stosunkéw miedzynarodowych
pojawit si¢ termin ,,polityka historyczna”. Marek Cichocki i Dariusz Gawin
ukazali wéwczas braki w promowaniu polskiego punktu widzenia na klu-
czowe wydarzenia XX stulecia. Zaproponowali zwickszenie aktywnosci pan-
stwa w sferze historii, zgodnie z idea, ze paristwo, ktére nie prowadzi wlasnej,
samodzielnej polityki historycznej, staje si¢ obiektem dziatan politycznych
prowadzonych przez inne kraje. Jako przyklad efektéw zaniechan Gawin
w wywiadzie dla ,, Wiadomosci Historycznych” podawal m.in. obchody 20.
rocznicy wydarzen sierpniowych — ,,wszyscy z zalem méwili, ze mur berliriski
zajat w $wiadomosci europejskiej bardziej poczesne miejsce niz Solidarno$é

i jej walka w latach 1980-19897.

* Rozmowa z Dariuszem Gawinem, ,,Wiadomosci Historyczne”, 5:2000, s. 46.
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Sceptyczny wobec oczekiwan twércéw terminu ,polityka historyczna”
byl Robert Traba, ktéry podkreslat niebezpieczeristwa plynace ze Zle prowa-
dzonej polityki:

Nikt nie wie, co to jest i na czym miatoby polega¢. W wypowiedziach ore-
downikéw polityki historycznej odnalaztem natomiast kilka elementéw,
ktére ja okreslaja, cho¢ nie definiuja. Po pierwsze, chodzi o afirmacje¢ hi-
storii narodowej. Po drugie, polityka historyczna budowana jest w opozycji
do tradycji patriotyzmu krytycznego. I po trzecie ma ja kreowaé padstwo,
czyli rzad. Kazdy z tych punktéw budzi obawy’.

Na marginesie sporu zwolennikéw i przeciwnikéw prowadzenia przez
panstwo polityki historycznej warto przypomnieé, ze dzialania takie istnialy
od dawna. Polityke historyczna avant la lettre prowadzona przez wladcéw, dy-
nastie, Koscioly obserwujemy przeciez w prébach legitymizacji kazdej wladzy.
W tradycji pisemnej bylo to przywolywanie wygodnych dla rzadzacych wyda-
rzefi i cenzurowanie dziel z ,nieprawomyslng” wersja wydarzen. Przytoczmy
choc¢by zmagania z cenzura wydawcy ,,Chronica Polonorum” Miechowity, czy
klopoty z edycja ,Rocznikéw” Jana Dlugosza®. Wersje oficjalng prezentowaly
dzieta nadwornych historiograféw. W tradycji przekazu ustnego wielka rol¢ do
odegrania mieli natomiast najstarsi przedstawiciele rodu, a w przypadku ple-
mion starcy plemienni — depozytariusze madrosci i pamigci.

Aktywno$¢ w zakresie polityki historycznej jest szczegdlnie widoczna
w okresach przeloméw i napigé spolecznych. Jako przyklad mniej znany,
a instruktywny, mozna poda¢ dzialania rzadu litewskiego w celu ,,odbudowy
tozsamosci narodowe;j”. Szkolna narracja historyczna zdominowana przez
wzorce radzieckie od korica lat 80. nabierata coraz bardziej litewskiego wy-
razu. Uwidocznito si¢ to w proporcjach historii narodowej i powszechnej’.
Programy i podreczniki szkolne zaczely eksponowad dzieje i tradycje malej
ojczyzny, a na tej bazie dopiero histori¢ Litwy i powszechna. W 2007 r. z ini-
cjatywy prezydenta Valdasa Adamkusa zorganizowano debat¢ na temat war-

> R.Traba, Historia — przestrzer dialogu, Warszawa 20006, s. 10.

¢ Por. H. Barycz, Szlakami dziejopisarstwa staropolskiego, Wroctaw1981, zwlaszcza roz-
dziak: Dwie syntezy dziejow narodowych przed sqdem historii, s. 71-128, takze: P. Buchwald-Pelco-
wa, Cenzura w dawnej Polsce. Migdzy prasq drukarskq a stosem, Warszawa 1997, passim.

7 B. Setkus, Nauczanie historii w litewskich szkotach: mig¢dzy tradycja a nowoczesnoscig,
»Wiadomosci Historyczne”, 3:2008, s. 33-37.
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to$ci obywatelskich i patriotycznych obecnych w litewskiej szkole. Programy
i podreczniki poddano wéwcezas krytycznej ocenie z punktu widzenia inte-
reséw panstwa. W konsekwencji pojawil si¢ projekt programu nauczania hi-
storii o ukladzie koncentrycznym — wzmacniajacy pozycje historii lokalnej
i narodowej i podkreslajacy na ksztaltowanie postaw patriotycznych.

Zmiany polityczne w sposéb bezposredni wplywaly na uklad tresci
szkolnych podrecznikéw. Jak wykazata Anita Miynarczyk, analizujac pod-
reczniki i programy nauczania historii w szkole $redniej, po 1945 nastgpowalt
stopniowy wzrost znaczenia historii narodowej w stosunku do historii po-
wszechnej. Zmienialo si¢ takze rozumienie poje¢ ,dzieje Europy” i ,historia
powszechna”. W czasach stalinowskich, pod wplywem radzieckich wzorcéw
edukacyjnych perspektywa europocentryczna ustapita miejsca perspektywie
azjatyckiej. Stopniowo proporcje miedzy historig powszechng a historia Pol-
ski zmienialy si¢ jednak na korzy$¢ tej ostatniej:

W latach 1947-1950, zgodnie ze wskazéwkami zawartymi w programach
nauczania, rozbudowywano tresci z zakresu historii powszechnej (propor-
cje miedzy tymi dziedzinami historii wynosity w 1950 roku w zaokra-
gleniu 3:1). Natomiast po przeobrazeniach pazdziernikowych 1956 roku,
systematycznie je ograniczano (w 1957 roku stosunek migdzy historia
powszechng i historia Polski wynosit w przyblizeniu 2:1, w 1974 roku
iw 1986 roku — 1:1)8.

Nowa reforma programowa dla szké} ponadgimnazjalnych z 2008 r.
przewiduje nast¢pujacy podzial jednostek tematycznych: historia $wiata (po-
nad 10%), historia Europy (ponad 40%), historia Polski (ponad 40%), przy
czym wyodrebniono i podkreslono znaczenie wyjasniania relacji miedzy
dziejami powszechnymi i ojczystymi. Swiadectwem podejscia dydaktyczne-
go odzwierciedlajacego nowe potrzeby polityczne w Unii Europejskiej jest
natomiast europejski wymiar nauczania. Grazyna Okla wyjasnia, na czym
polega ten nowy eurocentryzm w edukacji:

W przyjetej tu koncepcji europejski wymiar nauczania historii zdecy-
dowanie rézni si¢ od tradycyjnie pojmowanego eurocentryzmu, z Euro-

8 A. Mlynarczyk, Zarys ewolucji obrazu Europy i swiata w polskich podrecznikach dla szkiét
Srednich z lat 1947-1989, [w:] Toruiskie Spotkania Dydaktyczne V, red. S. Roszak, M. Strzelec-
ka, A. Wieczorek, Torun 2008, s. 333.
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pa jako idea i centrum wspélczesnej cywilizacji. Wspélczesny eurocen-
tryzm ksztaltowany przez zmieniajace si¢ uwarunkowania zewngtrzne
w postaci wplywéw ze strony zjawisk globalnych, a takze instytucjonal-
nych ze strony Europy odchodzi od interpretowania $wiata z jednej per-
spektywy — europejskiej. Nie zmienia to faktu, iz przeorientowany eurocen-
tryzm oczekuje poszerzenia wymiaru europejskiego w nauczaniu historii,
a w szczegdlnosci w odniesieniu do najnowszych dziejéow Europy’.

Innym przykladem bezposredniego zwiazku historii, polityki i edukacji
s dziatania podejmowane przez wladze rosyjskie. Podczas moskiewskich ob-
chodéw 60. rocznicy zakoriczenia II wojny $wiatowej w Europie prezydent
Rosji Whadimir Putin zgodzil si¢ na tradycyjna neostalinowska interpretacje
wydarzeni, co wkrétce potem komentowat caly swiat. Wydaje si¢ jednak ble-
dem ograniczanie komentarzy i ocen do biezacych celéw, jakie za pomocy
historii pragnie osiagna¢ wladza, czy tez do $cierania si¢ réznych sit politycz-
nych, czego dowodem mialyby by¢ zmieniajace si¢ oceny przesztosci.

W szerszy kontekst obecnosci tendencji neostalinowskich we wspét-
czesnych podrecznikach rosyjskich wprowadza nas Aleksander Makarkin'®.
Autor na marginesie ksiazki Aleksandra Filipowa wyjasnia przyczyny trwalo-
§ci niektérych rosyjskich mitéw fundamentalnych — takich jak mit rozwoju
panistwa i trwaloéci paristwa. W takiej mitycznej optyce rzady J6zefa Stalina
staja si¢ kontynuacjq najlepszych tradycji dziatari proparistwowych. Makar-
kin stawia wiec pytanie, czy we wspolczesnych podrecznikach historii Stalin
— to rzeczywiscie drugi Piotr Wielki?

Dalej podejmuje juz polemike z tezami zawartymi w Historii Rosji Fi-
lipowa:

Przyktadem takiego traktowania historii Rosji moze by¢ cz¢$¢ opracowania
przeznaczonego dla nauczycieli, pod red. Aleksandra Filipowa. W ksiaz-
ce tej, Historia Rosji 1945—-2008, autor oméwil kierunki polityki Stalina.
Jego spostrzezenia okazaly si¢ przy tym kontrowersyjne i doprowadzity do
ozywionej dyskusji na temat obiektywizmu podrecznikéw rosyjskich. Dla

> G. Okda, Migdzy kontynuacjq a zmiang. Spojrzenie na dzieje ojczyste i powszechne z per-
spektywy planowanej reformy w szkole ponadgimnazjalnej, [w:] Torusiskie Spotkania Dydaktycz-
neV,s. 93.

1% A. Makarkin, Neostalinizm w podrecznikach, ,Wiadomosci Historyczne”, 1:2010, s. 17
(dalej cytaty z tego artykulu w dumaczeniu M. Boguni).
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zilustrowania przyczyn takiego odbioru podrecznika, przytoczy¢ nalezy je-
den z jego fragmentéw.

W tym miejscu Makarkin przytacza opinie Filipowa nt. przemian spo-
teczno-ekonomicznych poczatku XVIII wieku. W podreczniku dla nauczy-
cieli Filipow postuguje si¢ prosta analogia miedzy dziataniami dwéch wiel-
kich reformatoréw paristwa — Piotra I i Jézefa Stalina:

Realizacja przyspieszenia modernizacji kraju wymagata przyjecia odpo-
wiedniego systemu wladzy i uformowania aparatu kierujacego, ktéry byl-
by w stanie skutecznie realizowa¢ przyjety kierunek. Wyjasnia to w du-
zej mierze charakter dokonanego przez Stalina przewrotu, ktéry nastapit
w skali ,rewolucji od géry”. Rewolugja, o ktérej mowa, w istocie powts-
rzyla polityczne doswiadczenia Piotrowskich przeobrazen. Celami Piotra
I (na réwni ze stworzeniem krajowego przemystu, armii i floty oraz osia-
gnieciem statusu imperium) bylo przyciagnigcie do stuzby padstwowej
wszystkich warstw spotecznych, w tym arystokracji rodowej, kedra dzigki
owej stuzbie miataby mozliwo$¢ spelnienia obowiazku obywatelskiego”.
I dalej analogicznie do tego, jak kanclerz Bismarck , krwig i zelazem” pola-
czyl niemieckie ziemi w jedno paristwo, tak samo twardo i bezlito$nie Sta-
lin usprawniat Zwiazek Radziecki.

Dalej autor wskazuje na niebezpieczeristwa, jakie plyna z tak uprosz-
czonej i zmanipulowanej wizji dziejéw Rosji w XVIII i XX wieku:

W ten oto sposéb... Stalin zostal zréwnany nie z Hitlerem, a z wielkimi
postaciami historycznymi. Przedstawiono go niemal jako Piotra I — najbar-
dziej popularnego rosyjskiego imperatora, cieszacego si¢ uznaniem ze stro-
ny przedstawicieli réznych Srodowisk. Zaznaczy¢ jednak nalezy, ze Piotr I
nigdy nie doprowadzitby do wyniszczenia calych grup spolecznych, ktére
bylyby niezadowolone z jego rzad6éw, pod warunkiem ze nie dopuszczaly si¢
one buntéw i spiskéw. Réwniez przywolywany Otto von Bismarck, mimo
oparcia swojej polityki o ,zelazo i krew”, uniknat przelewu krwi przedstawi-
cieli elity i ,,prostych ludzi” jednoczonych w Drugiej Rzeszy.

W konkluzji Makarkin wyjasnia dylemat, przed jakim stangly wspét-
czesne wladze Rosji. Z jednej strony Stalin wypad! z oficjalnego panteonu
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historycznych bohateréw, z drugiej strony decydenci prébuja zbilansowaé
wersje XX-wiecznej historii Rosji. Oceny tej przesztosci nie moga ograniczaé
si¢ bowiem wylacznie do przestgpezego charakteru rezimu.

Jednym z kluczowych elementéw wykorzystywania historii w debacie
politycznej sa kontrowersje pomnikowe. Nie dotycza one bowiem jedynie
sytuacji wspélczesnej, kiedy nalezy podja¢ decyzje — kto ma stanaé na co-
kole, czy tez komu poswicci¢ tablice pamiatkows, ulice, czy nazwe szkoly.
Problem pojawia si¢ czgsto w przypadku pomnikéw juz istniejacych, a zbu-
dowanych, odstonigtych i poswigconych w minionych epokach. Kazda epo-
ka kreuje wlasnych bohateréw. Najlepiej wida¢ to w czasach rewolugji, kt6-
ra burzac posagi Ancien Régime’u stawiala na cokotach wilasnych bohateréw
zastuzonych dla nowego porzadku. Co jednak zrobi¢ w przypadku, kiedy
pomnik pozostal nienaruszony przez rewolucyjny powiew, czy tez zachowa-
ny, dzigki pokojowemu przejeciu wladzy. Tu najczesciej do akeji wkracza-
ja politycy — prébujac przekona¢ do wiasnej wersji pamieci o dawnej epoce.
Problem polega jednak na tym, ze wobec braku mozliwosci uksztaltowania
jednej obowiazujacej pamieci spotecznej, pomnik staje si¢ immanentna skfa-
dowg konfliktu. I to konfliktu przebiegajacego wzdhuz réznych podziatéw —
wladza—spoleczeristwo, migdzy grupami spotecznymi, miedzy organami wha-
dzy itp. To co dla jednych bylo przedmiotem kultu, dla innych stawalo si¢
obiektem drwin i potgpienia. Janusz Tazbir, przypominajac pomniki stawia-
ne w zaborze rosyjskim, podkreslal odmienne reakcje spoleczenistwa. Obok
oficjalnych napiséw zadekretowanych przez wladz¢ na pomnikach przyle-
piano satyryczne wierszyki, oblewano je farba, piszac w ten sposéb wlasny
komentarz do pamieci narzuconej przez zaborceg!'. W okresie politycznych
przefoméw stare pomniki wymieniano na nowe. Co ciekawe niekiedy w tym
samym miejscu, gdzie jeszcze niedawno fetowano dawng wiadze, gromadzity
si¢ thumy, by uczestniczy¢ w nowych swigtach'?. Otwiera si¢ nowa perspekty-
wa badawcza — topografii $wigtowania.

Historyk, a zwlaszcza dydaktyk historii przy analizie tego zjawiska
moze postuzy¢ si¢ interesujaca koncepcja wypracowang w latach 80. Fran-

1" J. Tazbir, Walka na pomniki i o pomniki, ,Kultura i Spoteczeristwo”, R. 41, 1997, z. 1,
s. 7-9.

12 W Aleksandrowie Kujawskim w 1990 r. zdemontowano Pomnik Wdziecznosci dla Zot-
nierza Armii Czerwonej, pod ktérym mieszkaficy gromadzili sig z okazji rocznic uchwalenia Mani-
festu PKWN (oficjalnie odstoniety 22.07.1951 r.). W roku nastgpnym w tym samym miejscu sta-
nat Pomnik Konstytucji 3 Maja, gdzie zaczgto $wigtowa¢ rocznice uchwalenia Konstytucji 1791 r.
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cuski historyk i socjolog Pierre Nora, kierujac duza grupa badawcza, zapro-
ponowal spojrzenie na przeszto$¢ z perspektywy wspélczesnej, odwracajac li-
ni¢ czasu®. We wstepie do trzytomowej edycji francuskich Miejsc pamieci,
tak bowiem nazwano calg seri¢ wydawnicza, Nora podkreslat znaczenie me-
chanizméw selekcji wydarzen i zjawisk, a nastepnie sposobéw ich utrwalania
i propagowania. Stwierdzal, ze na pytanie o stan $wiadomosci historycznej
danej grupy najlepiej odpowiadajg tzw. miejsca pamieci, a zatem wspomnie-
nia, ktére dana zbiorowo$¢ uznaje za niezb¢dny sktadnik wlasnej identyfi-
kacji i tozsamosci. Zesp6! francuski poddat analizie miejsca symboliczne —
pomniki, muzea, piesni, ksiegi, cmentarze, krajobrazy, rocznice, emblematy,
bohateréw historycznych. W calej tej réznorodnosci ,,miejsca pamieci” po-
siadaja ceche wspdlna — s3 symbolem utrwalonym w pamieci zbiorowe;j i ele-
mentem spajajacym dang spoleczno$é.

W dydaktyce historii we Francji koncepcja ta znalazta szybko od-
dzwigk. Profesor w paryskim liccum Henryka IV — Daniel Oster zapropo-
nowal, aby miejsca pamieci traktowa¢ jako jedno z narzedzi dydaktycznych
(les outils), co lepiej oddaje termin — $rodek dydaktyczny lub medium dy-
daktyczne'. Miejsca pamigci pojawily si¢ obok zabytkéw archeologicznych,
tekstow zrédlowych, zestawien statystycznych, map, obrazéw, fotografii, fil-
moéw i $wiadectw stownych.

W edukacji historycznej jednym z najwazniejszych celéw jest dostrze-
ganie przemian w czasie oraz zrozumienie réznorodnosci ocen tych samych
zjawisk. Niewatpliwg zaleta koncepcji Pierre’a Nora jest potencjat edukacyj-
ny. W takim ujeciu uczniowie mogg postrzega¢ pomniki nie tylko w kontek-
Scie politycznych sporéw o jedynie stuszng i prawdziwg oceng wydarzen hi-
storycznych, ale jako miejsca pamigci dla konkretnych grup spolecznych, ze
$wiadomoscia, ze miejsca otoczone kultem przez jedno pokolenie moga po-
pada¢ w niepamie¢ nastepnych generacji.

13 Les lieux de mémoire, red. P. Nora, t 1-3, Paris 1984—1992.
" D. Oster, Lhistoire. Repéres pratiques, Natan—Paris 1996, s. 92-93.



