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Edukacyjne konteksty funkcji miejsca i czasu
w zachowaniu i przekazie dziedzictwa kulturowego

Miejsce nabiera realnosci i istotno$ci w wyniku réznorodnych zdarzen i me-
chanizmoéw. Przede wszystkim miejsce musimy do$wiadczy¢ ,w sposob total-
ny, to znaczy wszystkimi zmystami oraz aktywng i refleksyjng myslg™'. Edward
Hall bardzo szczegétowo analizuje role zmystéw w poznawaniu przestrzeni,
podkreslajac i udowadniajac, jak coraz mniejsza wage cztonkowie rozwinie-
tych cywilizacyjnie spoleczenstw przywiazuja do wielu zmystéw. Dla doswiad-
czania i poznawania miejsca istotne znaczenie ma takze intymnos$¢ odczu-
wania. Do$wiadczenia intymne, fatwo umykajace uwadze, dopiero w wyniku
refleksji nabierajg znaczenia i warto$ci. W momencie ich odczuwania, nie jeste-
$my na nie wyczuleni, a stanowig one podloze dla swoistego sentymentu, sen-
tymentu, ktory przybiera na sile pod wplywem powtarzalnosci i staloéci zda-
rzen i przedmiotéw zwigzanych z miejscem. Bogactwo zdarzen i doswiadczen,
takze zmystowych w poznawaniu i odczuwaniu przestrzeni przeksztalconych
w miejsca odnies¢ mozna do miejsca tak waznego i intymnego jak dom:

...myslimy o domu jak o swoim miejscu, ale zachwycajgce obszary przeszto-
sci przywotuje nie caly dom - budynek, na ktory mozna tylko popatrzec - ale jego
czesci i wyposazenie, to czego mozemy dotkngé, co ma réwniez zapach®.

" Dr hab., profesor Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, Dziekan Wydzialu Nauk Pedago-
gicznych.

' Y.-F. Tuan, Przestrze# i miejsce, Warszawa 1987, s. 31.

* Ibidem, s. 183.
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Z interesujacego mnie punktu widzenia warto spojrze¢ na jeszcze kilka
aspektéw miejsca. Przede wszystkim waznym jest fakt, ze wiedza o miejscu -
czy jest naturalnym, czy tez jest wytworem czlowieka; o jego strukturze, roz-
miarach etc. - ma wplyw na odczuwanie miejsca, nie jest jednak czynnikiem
wystarczajacym do zbudowania poczucia zwigzku emocjonalnego z miejscem.
Zwigzku, na podstawie ktorego jednostka identyfikuje si¢ z miejscem, umiesz-
czonymi w nim przedmiotami i innymi ludZzmi. Nie ma watpliwosci, ze dom
jako miejsce, jest miejscem intymnym, intymnie do§wiadczonym niezaleznie
od jego wizualnej wyrazistosci.

Wéréd wielu aspektow postrzegania przestrzenii wchodzenia w nig Edward
T. Hall zwraca uwage na wazny i niedostrzegany fakt, ze ,,nie wszyscy odno-
sza si¢ do otaczajacego ich $wiata w ten sam sposob™. Generacje dorostych
i wspolczesnej mlodziezy to dwie odrebne juz kultury; zapewne w znacznym
stopniu jednak si¢ rézniace swoimi zakresami. Udokumentowane tezy E.T.
Halla pozwalajg jednak na stwierdzenie, ze §wiaty percepcyjne przedstawicie-
li tych dwdch generacji zasadniczo si¢ réznia. Opisane wyzej przeze mnie, lecz
przeciez znane takze z opracowan innych autoréw, usytuowanie zaréwno do-
rostych jak i mtodych w odmiennych przestrzeniach przejawia sie takze w od-
miennych sposobach orientowania si¢ w przestrzeni, przemieszczania z jedne-
go miejsca w drugie.

Zdarza sig czesto, ze przedmiotow, ktore wywolujg szacunek jednej grupy
ludzkiej, druga w ogéle nie zauwaza’.

Dotyczy to takze i postrzegania przez przedstawicieli réznych pokolen,
zwlaszcza we wspdlczesnosci. Te przedmioty, budowle, pomniki, ktdre zawie-
raja bardziej szczegdtowe tresci, maja niewielkie szanse przetrwania nie w sen-
sie fizycznym, lecz w sensie znaczenia, jakie zostalo w nich zapisane. Co wie-
cej, z biegiem czasu wigkszos¢ publicznych symboli traci status miejsc, staje
sie elementem bataganu w przestrzeni’. Tenze autor zwraca uwage na jeszcze
jeden aspekt symboli, taki mianowicie, ze sita pobudzania mysli i uczu¢ jaka
maja w sobie symbole zalezy od istnienia spdjnego swiata®. Brak takiego $wia-
ta w zasadzie sprowadza symbole do statusu znaku. Istota zywych, obecnych

> E.T. Hall, Ukryty wymiar, Warszawa 1978, s. 103.

* Y.-F. Tuan, op. cit., s. 206.

> Ibidem, s. 207. Na te same aspekty zwraca uwage E.T. Hall, op. cit., s. 111.
¢ Ibidem, s. 151.
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symboli jest to, ze nie wymagaja wyjasnienia, dopowiedzenia. Tymczasem
w moich badaniach potwierdzila si¢ teza, ze coraz wiecej symboli wlasnie sta-
ty si¢ znakami, albo tez stracily swoj status miejsca. Jednak nie jest to efektem
braku tresci ogdlnych, lecz czgsto przekonania, ze spdjnos¢ swiata, w ktérym
miejsca te, symbole zostaly wygenerowane nadal trwa. A przeciez §wiat si¢
zmienil, wymknat si¢ w wielu obszarach spod kontroli jego kreatoréw. Zmie-
nily sie §wiaty percepcyjne i sposoby postrzegania swiata.

Znamiennym jest, ze wigkszo$¢ moich dorostych rozméwcow jest przeko-
nana, ze te same przedmioty i miejsca, majace dla przedstawicieli ich pokole-
nia znaczenia symboli nadal przekonana jest o niezmiennoéci tychze. Wycho-
dzi bowiem z zalozenia, ze $wiat jest nadal tak samo spdjny, a symbolom tym
nie potrzeba nada¢ znaczenia adekwatnego nie tylko do rzeczywistosci gene-
rujacej, ale i wspolczesnosci. Tak dzieje si¢ z pomnikami, budowlami - tak-
ze sakralnymi, ale takze i z symbolami — miejscami jakimi sa ludzie; postacie
z historii czy wspolczesnosci. Przedmiotami, ktére ujmujemy w czgsto nad-
uzywany termin - dziedzictwo kulturowe.

Dziedzictwo kulturowe jest — i to jest najwazniejsze — niezwykle waznym
czynnikiem w funkcjonowaniu grup spotecznych i wzajemnych relacji mie-
dzyludzkich. Podkresla to wielu badaczy — Ruth Benedict zwraca uwageg, iz:

...musimy przyjgé wszystkie nastepstwa naszego ludzkiego dziedzictwa, z kto-
rych najwazniejszy jest wgski zakres zachowan przekazywanych biologicznie
i ogromna rola kulturowego procesu przekazywania tradycji. (...) Tym, co rze-
czywiscie wigze ludzi ze sobg, jest ich typ kultury (...). Gdyby naréd, zamiast wy-
bierac taki symbol, jak wspélne dziedzictwo krwi (...) skierowat raczej swg uwage
na kulture, ktora jednoczy jego cztonkow (...) zastgpitby wowczas realistycznym
mysleniem éw rodzaj symboliki, ktéra jest niebezpieczna, poniewaz jest bledna’.

Wystepujacy u wielu dorostych Polakéw irracjonalny zwigzek migdzy dzie-
dzictwem krwi, dziedzictwem biologicznym a dziedzictwem kulturowym, jest
oczywiscie nieuzasadniony. Tak Stanistaw Ossowski, tak i wielu innych bada-
czy podkresla, ze dziedzictwo kulturowe nie jest przekazywane biologicznie?,
nie jest tez zwyklym tacznikiem miedzy pokoleniem terazniejszym a pokole-
niami przodkéw®. Z drugiej strony daje si¢ on wytlumaczy¢ wazna determi-

7 R. Benedict, Wzory kultury, Warszawa 1999, s. 82-83.

8 Por. ibidem, s. 82.

® Por.: ].J. Smolicz, Kultura i nauczanie w spoleczeristwie wieloetnicznym, Warszawa 1990,
s. 54; takze F. Znaniecki, Nauki o kulturze. Narodziny i rozwéj, Warszawa 1971, s. 228.
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nantg historyczng - brakiem tradycji tworzenia i asymilacji jakosciowo no-
wych wytwordw kultury, ktére

...wymuszajg koncentracje naszej kultury na wartosciach tradycyjnych pod-
trzymujgcych istnienie narodu. Nie rozwdj, ale zachowanie tozsamosci narodowej
stanowito (i stanowi — dop. moj) problem najwazniejszy, stajgc sie kryterium po-
zytywnego zaangazowania obywatela'.

Te spostrzezenia uznaje za wazne. Dzisiejsze pokolenie miodych, kilkuna-
stoletnich i kilkuletnich Polakéw, a mam nadziejg, Ze takze wiele nastepnych,
nie ma w swoim bagazu do$wiadczen walki o byt narodowy, tozsamo$¢ na-
rodowa i niepodlegtos¢, tak jak jest to udziatem pokolen dorostych rodzicow
iich rodzicow.

Kryteria uznawania wielu wytwordéw za sktadowe dziedzictwa kulturowe-
go ulegaja i ulega¢ musza ciaglym zmianom, wlaczajac wen i te elementy, ktd-
re s3 pokoleniu dorostych obce lub przez nich nieakceptowane. Bowiem te wy-
twory dla mlodego pokolenia sg pozostaloscig lub spadkiem po ich przod-
kach, z drugiej strony w ich ramach ksztaltuje si¢ osobiste odczuwanie granic
ojczyzn prywatnych. Ossowski zwraca uwage na kapitalny moim zdaniem
aspekt, mianowicie, iz:

...uznawane za wlasne dziedzictwo zbiorowosci wzory kulturowe, zaréwno
obowigzujqgce jak i fakultatywne, stanowig tylko czes¢ tego zasobu réznorodnych
dyspozycji umystowych, uczuciowych, ruchowych, ktore jednostka przejmuje ze
swojego Srodowiska spotecznego. Do kulturowego dziedzictwa nalezg i takie ele-
menty, ktérym sig nie przypisuje wartosci, albo nawet te, ktore sig ocenia ujemnie
i ktore przenoszg sie z pokolenia w pokolenie niezaleznie od zabiegow wychowaw-
czych albo wbrew tym zabiegom.

Wazno$¢ tego stwierdzenia polega przede wszystkim na tym, ze pozwala
takie ujmowanie dziedzictwa kulturowego dostrzec te elementy, wytwory, kto-
re wywoluja pozytywne emocjonalne skojarzenia, przez chociazby doswiad-
czenia dziecinstwa, ufnosci i poczucia bezpieczenstwa. Te same jednak miej-
sca i zwigzane z nimi przestrzenie, przez dorostych, odrzucane sg, lub tylko
negatywnie oceniane i nie wiaczane do dziedzictwa kulturowego.

Jest tez i jeszcze inny aspekt tego zagadnienia. Jezeli w skiad dziedzictwa
kulturowego wprowadzimy takze wzory reakcji oraz uwzglednimy fakt ,,wy-

10 K. Obuchowski, Czlowiek intencjonalny, Warszawa 1993, s. 29.
1 Tbidem, s. 98.
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mykania si¢” ich spod kontroli dorostych, to czyz moze nas dziwi¢ nie tylko
nieche¢¢ mtodego pokolenia do wielu wytwordéw kultury rodzimej oraz fascy-
nacja innymi wytworami i zachowaniami. W pierwszym przypadku za przy-
klad poda¢ mozemy chociazby tworczos¢ ludows i kulture ludowa. W swoich
pracach dotyczacych kultury wiejskiej oraz znaczenia tej kultury', opierajac
sie na badaniach, podalem egzemplifikacje o$mieszania tradycyjnej kultury
ludowej. Wobec faktu, ze kultura ludowa stata si¢ wazng czescig strategii po-
lityki kulturalnej obowigzujacej w okresie poprzedniego, socjalistycznego czy
komunistycznego, systemu politycznego, tym bardziej wpisywaly si¢ w sktad
akceptowanych zachowan, wzoréw reakeji — zachowania niechetne czy o$mie-
szajace calg sfere kultury ludowej czy wiejskiej. W szczegdlnie wyrazistym
stopniu zachowania takie mozna bylo dostrzec w okresie lat osiemdziesigtych
czy dziewig¢édziesigtych XX wieku; zachowania, ktére ,,typowe” byly dla dzi-
siejszych dziadkéw czy rodzicéw. Jednoczesnie te same pokolenia szczerze lub
dwulicowo zaatakowaty wszelkie proby nadania nowego wymiaru elementom
kultury ludowe;j. Jezeli wiec na dziedzictwo kulturowe spojrzymy przez pry-
zmat odczytanej jeszcze raz koncepcji Stanistawa Ossowskiego - to czyz moze
nas dziwi¢ powielane, gdyz przeciez odziedziczone negatywne nastawienie do
wytwordw kultury polskiej.

Trywialnie mozna by powiedzie¢, ze takze w tym momencie doroéli prze-
kazali pewien zakres wzoréw zachowan w spusciznie swoim dziedzicom, po
czym powiedzieli im, ze te zachowania sg zle. Uciekajac w swoisty skansen
polskiego dziedzictwa kulturowego dorosli nie zadali sobie pytania — skad si¢
owe wzory zachowan uksztattowaly wérdd czlonkéw mlodego pokolenia. Naj-
latwiej jest wskaza¢ anonimowo$¢ zta — winna telewizja, Internet etc.

Nie da si¢ jednak dookresli¢ tradycji, bez odwolania si¢ do ludzkiej $wia-
domosci, czy tez, jak to ujmuje Florian Znaniecki - trzeba uwzgledni¢ wspot-
czynnik humanistyczny, czyli rozwazaé tradycje tak, jak sie jawi jednostkom
ludzkim, ktére jej doswiadczaja i ja oceniaja®. Z tej perspektywy, odwotujac sie
do socjologii humanistycznej, tradycja jest czyms elastycznym, a kazde poko-
lenie ma pewien margines swobody w wyborze tych aspektéw dziedzictwa, do
ktdérych przywiazuje duza wage, oraz tych, ktorych znaczenie celowo pomniej-
sza, Zyjace pokolenie ma mozno$¢ przeksztalcania i przystosowywania dzie-
dzictwa do biezacych potrzeb. Otéz prawo do swobody wyboru swoiscie zare-

2 Por. m.in. P. Petrykowski: Kultura wsi w regionie, Torun 1997; O kulturze wsi, Torun
1997; czy Regionalne towarzystwa kultury wobec nowych wyzwat, Ciechanéw 2000.
B3 Por. F. Znaniecki, op. cit., s. 228.
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zerwowane jest, jak wynika z moich badan, dla pokolenia przekazujacego, zas
biezgce potrzeby nie s3 rozumiane jako adekwatne do wymagan wspotczesno-
$ci, w ktorej osadzeni sa czlonkowie pokolenia mlodziezy, lecz oczekiwan i wy-
obrazen przedstawicieli pokolen dorostych.

Z rozwazaniami powyzszymi laczy sie takze zagadnienie postrzegania auto-
nomii wartosci, jej niezaleznosci od indywidualnych postaw, oczekiwan i da-
zen czlonkoéw grupy jako autonomii absolutnej, bezwzglednej. Jak zauwazajq
Stanistaw Ossowski, Jerzy Szacki czy Jerzy J. Smolicz, wraz z calymi procesa-
mi zycia spolecznego na przestrzeni czasu, stopniowe zmiany w postugiwaniu
sie przez cztonkéw danej grupy dang wartoscia moze doprowadzi¢ do istot-
nej, czasem definitywnej zmiany funkcji i znaczenia danej wartosci spoteczne;j.
Brak takiej przemiany moze doprowadzi¢ do odrzucenia, czy zarzucenia da-
nej wartosci. Gdy z zewnatrz zaczynajg naptywac nowe, co przeciez jest proce-
sem naturalnym i wspolczes$nie bardzo gwaltownym, czlonkowie danej grupy
przestaja wykorzystywaé owa stara wartos¢ do konstruowania osobistych sys-
temow, a zatem traci ona wlasciwosci funkcji oceniajacej i normatywne;j.

Zmienia si¢ wowczas, jak pisze ].J. Smolicz, w produkt kulturowy i staje si¢
dziedzictwem grupy, pozostajac w tej postaci tak diugo, jak dtugo bedzie moz-
na ja odczytywac i rozumiec'. Wedle tego autora wprowadzone przez niego
pojecie systemu ideologicznego pozwala na istnienie danej wartosci tak dtu-
go, dopdki poszczegdlni cztonkowie grupy zechca ja uaktywniaé w plaszczyz-
nie osobistej i pozwoli¢, aby wartos¢ ta wytyczata kierunek ich myslenia. Ba-
dania moje potwierdzaja, ze indagowani rozmoéwcy nie s3 w stanie nadazy¢
z przekazem sposobow odczytywania i rozumienia owych wartosci adekwat-
nie do sposobéw postrzegania wspdlczesnego $wiata przez mtodych. Odwotu-
ja sie zatem do iluzji o absolutnej autonomii wartosci.

Przykladem mogg by¢ tutaj chociazby okreslane jako wartosci typowe dla
polskiej kultury narodowej determinujace nasza tozsamo$¢ narodowa wy-
mieniane miedzy innymi przez Leona Dyczewskiego': rodzina i rodzinnos¢;
wspolnotowos¢; umilowanie dziecka; wazna rola kobiety; religijnos¢; uczu-
ciowo$¢ i romantyzm; honor, godno$¢ osobista i indywidualizm; zdolno$é
do przebaczania i brak msciwosci; goscinnosé; gotowos¢ do poswigcen; pa-

1 1.J. Smolicz, op. cit., s. 75.

15 Autor ten powtarza ten katalog w wielu swoich opracowaniach, tutaj przytaczam za: L. Dy-
czewski, Rola inteligencji - elit w ugruntowaniu i rozwijaniu tozsamosci polskiej, [w:] Tozsamos¢
narodowa a ruch regionalny w Polsce, A. Kociszewski, A.]. Omelaniuk, K. Orzechowski (red.),
Ciechandw 1998, s. 129.
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triotyzm; umilowanie wolnoéci, optymizm i nadzieja (nawet wbrew nadziei);
otwarto$¢ na inne kultury i tolerancja; poszanowanie dla pracy twdrczej;
demokracja, obywatelsko$¢ i krytycyzm wobec wtadzy. Nie ma zadnych me-
todologicznych podstaw, by zakwestionowa¢ ten katalog, chociaz godzi si¢
zauwazyc, co zreszta czyni takze Leon Dyczewski, iz jest to lista warto$ci, kto-
re byly wazne w naszej przeszlosci'®, w sferze postulatéw za$ jest ich obec-
nos¢ we wspolczesnosci. Uzywajac jednak stowa wspolczesno$¢ mam na my-
§li jednoczesnie i pokolenie dorostych, i pokolenie mlodziezy. Jak bowiem
wynika z moich badan, znaczna wigkszo$¢ dorostych rozméwcow jednoznacz-
nie, bez najmniejszego zawahania twierdzi, ze wartosci te byty i sa charaktery-
styczne dla ich pokolenia; przestaly by¢ wartosciami dla dzisiejszego pokole-
nia mlodziezy"”. Oba czlony tych twierdzen moich rozméwcéw bez wiekszego
trudu mozna uznac za nieprawdziwe. Z jednej strony badania te potwierdza-
ja, ze dzisiejsze pokolenie dorostych nie moze' z tak zwanym czystym sumie-
niem przypisa¢ sobie respektowania powyzszych wartosci typowych®. Jest to
oczywisty dualizm, ktéry ze wszystkimi konsekwencjami odczytuje dzisiej-
sze pokolenie mtodziezy. Z drugiej strony okazuje si¢, co potwierdzajg licz-
ne badania®, ze dzisiejsza mlodziez takze ma mocno wpisane te wartosci ty-
powe w katalog uznawanych i respektowanych wartosci. Istota polega na tym,
ze pokolenie dorostych nie dopuszcza zadnej mozliwosci zmian w sposobie
postugiwania si¢ dang wartoscig. Rzeklbym sztandarowym przykladem jest
patriotyzm. Dla dorostych jedynym mozliwym sposobem postugiwania si¢ ta
wartoscig jest walka o niepodleglo$¢ narodu i panistwa od zbrojnego ruchu do
uczestnictwa w antykomunistycznych demonstracjach. Wobec, na szczgscie,
braku takich mozliwosci we wspotczesnym $wiecie mlodziezy polskiej, doro-
§li czesto nie uznajg mozliwoséci innego sposobu wyrazania i postugiwania sig
ta warto$cia, co prowadzi do czestej implikacji o braku patriotyzmu u wspot-
czesnej mlodziezy polskiej*.

16 Tbidem.

17 Ten poglad jest dosy¢ czegstym. Jako przyczyne rzekomego zaniku wartosci wskazuje si¢
przede wszystkim wplyw wszechmocnego Internetu.

8 W wielu miejscach ksiazki Edukacja regionalna. Problemy podstawowe i otwarte, Torun
2003, przytaczam - chociaz w nieco innym kontekscie - przyklady na ten temat.

1 Por. m.in. prace: Z. Kwiecinskiego, R. Borowicza, M. Kozakiewicza, U. Kaczmarek i in.

% Por. m.in. prace: Z. Kwiecinskiego, U. Kaczmarek, M. Kozakiewicza, A. Kalety, A. Nalas-
kowskiego, EW. Buscha, D.-W. Scholza, T. Borowskiej, W. Nowaka, B. Fatygi, H. Swidy-Ziemba,
czy M.J. Szymanskiego, etc.

2 W swoich ksigzkach, m.in. Edukacyjne konteksty regionalizmu. Stowarzyszenia spoleczne,
Torun 2004, oraz Spofeczno-kulturowe aspekty podstaw wychowania, Olsztyn 2005, podaje szereg
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Analizy dokonane przez Jerzego Szackiego pozwalaja na wyodrebnienie
trzech aspektow tradycji, rozumianej w kontekscie dziedzictwa kulturowego:
dziedzictwo jako takie; transmisja dziedzictwa; oraz stosunek do przeszlosci
ijej dziedzictwa w wymiarze grupowym. Jak pisze sam Jerzy Szacki:

Pierwsze pojecie tradycji, jakie spotykamy w pismiennictwie mozna by nazwad
czynnosciowym: osrodkiem zainteresowania robi sig mianowicie czgsto czynnos¢
przekazywania z pokolenia na pokolenie takich lub innych, przewaznie ducho-
wych dobr danej zbiorowosci. Pojecie drugie nazwiemy przedmiotowym, ponie-
waz tgczy sig ono z przesunigciem uwagi badacza z tego, jak owe dobra sq prze-
kazywane, na to, jakie sg to dobra, co podlega przekazywaniu. Pojeciu trzeciemu
mozemy daé nazwe podmiotowego, na pierwszym planie znajdujqg sig tu stosunek
danego pokolenia do przesztosci, jego zgoda na dziedziczenie, lub protest przeciw-
ko niemu?®.

Takie stanowisko prezentuje takze Jozef Burszta piszac, ze:

...tradycja to wszelkie dziedzictwo przeszlosci, materialne i niematerialne, ist-
niejgce w przesztosci czy w danym momencie w Zyciu, bgdZ wywolane z przeszio-
Sci do zycia okreslonej zbiorowosci czy grupy ludzkiej, z racji swego pochodzenia
odpowiednio wartosciowane, stgd selektywnie przekazywane nastgpnym pokole-
niom®.

Ryszard Kantor** zwraca uwage przy tym na wazny, zreszta takze przez
wielu autoréw podkreslany watek, ze stosunek do tradycji to klucz do zrozu-
mienia mechanizméw jej selekcji, zrozumienia, dlaczego te czy inne elemen-
ty dziedzictwa zyskuja uznanie w zbiorowosci ludzkiej i trwaja w aktualnej
rzeczywistosci. Na ten aspekt, moim zdaniem, takze zwraca uwage w calym
swoim opracowaniu Stanistaw Ossowski. W jego bowiem ujeciu ten stosunek
przeciez wyraza si¢ za pomoca okreslonych reakcji miesniowych i psychicz-
nych. A te wlasnie reakcje stanowia jednoczesnie, zdaniem Stanistawa Ossow-
skiego, sktadowa dziedzictwa kulturowego, przekazywanego nastepcom, ko-

przykladéw i odniesien obrazujacych inne sposoby postugiwania si¢ tymi samymi warto$ciami,
ktére nie sg akceptowane przez dorostych. Jednoczesnie sg to sposoby, ktore stanowia odpowiedz
na wymagania postawione przez dorostych w wytworzonej przez nich rzeczywisto$ci spoteczne;.

22 . Szacki, Tradycja. Przeglgd problematyki, Warszawa 1971, s. 97-98. Por. takze tego
samego autora: Tradycja, [w:] Encyklopedia Kultury Polskiej XX wieku. Pojecia i problemy
wiedzy o kulturze, A. Kltoskowska (red.), Wroclaw 1991, s. 205-217.

2 J. Burszta, Kultura ludowa kultura narodowa, Warszawa 1974, s. 342.

2 R. Kantor, Rola rodziny w przekazywaniu tradycji regionalnych, [w:] Rodzina. Mlodziez.
Regionalizm, A. Kociszewski, A.J. Omelaniuk, W. Pilarczyk (red.), Ciechandw 2000, s. 38.
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lejnym pokoleniom. Tego aspektu badani przeze mnie doroéli nie dostrzega-
li, poszukujac anonimowych odpowiedzialnych za nie calkiem prawdziwg in-
terpretacje zachowan dzisiejszych mlodych pokolen jako brak poszanowania
dla tradycji i dziedzictwa kulturowego. Pytanie brzmie¢ by moglo: jaki stosu-
nek do tradycji i dziedzictwa kulturowego przekazali dorosli w ramach tegoz
dziedzictwa kulturowego swoim nastepcom? I nie chodzi tutaj tylko, czy na-
wet w ogodle o obalanie pomnikdéw etc.; nawet mozna by przemilczec niszczenie
cmentarzy zydowskich czy ewangelickich w imi¢ czegokolwiek (rozbudowy
miast, budowy drdg, osiedli etc. To takze wiele innych przykladéw, to takze
stosunek do przyrody: Wisty, Tatr, Morza Baltyckiego.

Trzeba tu dodad, ze sila tradycji czy dziedzictwa kulturowego nie jest osa-
dzona w jakichkolwiek tak zwanych obiektywnych wartosciach. Jak pisat Sta-
nistaw Ossowski:

...wszystko, czemu przypisujemy wartos¢ kulturowg, posiada jg tylko ze wzgle-
du na refleksje w osobowosciach ludzi, ktorzy jg tak lub inaczej rozumiejg™.

Sita zatem tradycji osadzona jest w ludziach, ktérych dynamiczny stosu-
nek do przeszlosci powoduje, ze tradycja (dziedzictwo kulturowe) poddawa-
na jest ciaglej weryfikacji, stajac si¢ — jak ujmuje to E. Shils — zaréwno czescig
mechanizmu trwania, jak i mechanizmu przemian®. Istotg tradycji, jak pisze
Ryszard Kantor:

...jest jej wszechobecnos¢; fakt, iz cztowiek wspétczesny, choc rzadko uswiada-
mia sobie to w petni, zanurzony jest w przesztosci®’.

Ostatnie zagadnienie do ktérego chcialbym si¢ odnies¢, to czas i jego zwia-
zek z poczuciem zakorzenienia w kontekscie edukacji. Refleksja, iz ,,...zyje-
my w czasie przyszlym za sprawg swej pamieci, w czasie terazniejszym, po-
przez doznawanie aktualnosci zdarzen i ustawiczne modyfikowanie zasobow
pamieci, zyjemy takze w czasie przesztym za sprawg wizji, projekcji — tworzo-
nej perspektywy”?, nie jest nowa. Wszak znajdujemy ja juz chociazby w roz-
wazaniach Stefana Czarnowskiego:

% S. Ossowski, Z zagadnieri psychologii spolecznej, [w:] Dziela, t. III, Warszawa 1971,
s. 11-12.

% Cyt. za R. Kantor, op. cit., s. 39.

¥ Ibidem.

% Ibidem, s. 58.
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...terazniejszos¢ bowiem nie zatraca swoich praw w najbardziej nawet tra-
dycjonalistycznej grupie. Zmieniamy nieustannie nasz stosunek do dawnosci,
pracujgc weigz nad jej przeksztatceniem, nad tym, by stala si¢ terazniejszoscig.
Albowiem dawnos¢ trwa wylgcznie jako teraZniejszosé, terazniejszos¢ zas jest
przeksztatcong, zaktualizowang dawnoscig oraz rodzqgcg sig przysztoscig®.

Za niezwykle inspirujaca uwazam inng refleksje Henryki Kwiatkowskiej,
charakteryzujaca czas przeszly, terazniejszy i przyszty w pedagogicznym kon-
tekdcie:

Czas przeszly, przezyty, osobiscie doznany, uzewnetrznia si¢ rekonstrukcjg
zdarzen minionych, utrwala wiec to, co byto. Czas terazniejszy wyznaczony aktu-
alnoscig chwili, $wiezoscig doznan, dziata na rzecz zachowania status quo. Czas
przyszly, jako zZe jest wedrowkg w nieznane, burzy dotychczasowe ustalenia, zmu-
sza do projekcji nowej rzeczywistosci, a tym samym zachowar innowacyjnych®.

Fakt, ze czas przyszly jest zwigzany z przestrzenig rozumiang jako wol-
nos¢, nieznane nie tylko budzi niepokdj dorostego, ale przede wszystkim ten-
ze dorosty mniej lub bardziej swiadomie wie lub odczuwa, ze przysztos¢ be-
dzie krétka. Dziecko ma zatem krétka przeszlos¢ i diuga przysztosé; dorosty
ma dlugg przeszto$¢ i krotka przyszlosé. Wspolng zatem w jakims sensie pozo-
staje terazniejszos¢. Lecz stosunek do tejze terazniejszosci uwarunkowany jest
takze odczuwaniem przesziosci i przyszlosci. Jest takze istotnym wyznaczni-
kiem odczuwania czasu, czasu, ktdry jest kultura — glebokim systemem kazdej
kultury, sama za$ kultura odgrywa istotng role w rozumieniu czasu jako sys-
temu kulturowego®.

Dla niniejszych rozwazan odniosg si¢ przede wszystkim do refleksji Yi-Fu
Tuana, ujmujgcego wzajemne zwigzki miedzy czasem a miejscem w dwdch
perspektywach:

- przywiazanie do miejsca jako funkcja czasu zapisana w zdaniu: trzeba

czasu, zeby pozna¢ miejsce;

- miejsce jako przejaw czasu albo miejsce jako upamietnienie czasu prze-

sztego®.

# S. Czarnowski, Kultura, Warszawa 1948, wyd. 3, s. 197.

30 H. Kwiatkowska, Czas, miejsce, przestrzeri — zaniedbane kategorie pedagogiczne, [w:] Peda-
gogika u progu trzeciego tysigclecia, A. Nalaskowski, K. Rubacha (red.), Torun 2001, s. 58.

U E.T. Hall, Taniec Zycia, Warszawa 1999, s. 9.

2 Y.-F. Tuan, op. cit., s. 224 i nast.
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Czas jest bowiem swoiscie wszechobecny i integralnie zwigzany z prze-
strzenig i miejscem, z caloksztaltem zycia cztowieka w wymiarze indywidu-
alnym, jak i gatunkowym. Spoleczenstwa i ich kultury, lecz takze pojedyn-
czy ludzie, roéznig si¢ miedzy sobg nie tylko w wyobrazeniu i doswiadczaniu
przestrzeni, ale i czasu®. Czas przeszly i terazniejszy jest nam znany, przyszty
budzi niepokdj i jest nie poznany. Czasu nie uda si¢ cofnaé — w twdrczosci
science-fiction wehikul czasu, zwlaszcza pozwalajacy cofna¢ sie w czasie, ewen-
tualnie umozliwiajacy poznanie nieznanego, stanowi odzwierciedlenie naszej
tesknoty za uptywajacym czasem i leku przed przyszloscia.

Przestrzen jest ruchem, okielznana przestrzen — miejsce — jest pauza w tym
ruchu. Ruch jest kategorig integralnie zwigzang z czasem, miejsce zatem tak-
ze. Zatrzymanie ruchu, to tyle, co pod$wiadomie, zatrzymanie czasu. A do-
$wiadczanie czasu i przestrzeni jest w znacznej mierze pod§wiadome**. Eduka-
cja bytaby §wiadomym zatrzymaniem czasu, bowiem przeszlos¢ rzeczywiscie
istniala i jej zawdzieczamy, czym jeste$my. Terazniejszos¢ — takze w regiona-
listycznym odruchu zatrzymana, gdyz czas doswiadczany przez dziecko rézni
sie od czasu do$wiadczanego przez dorostego. Jak zauwaza Tuan:

...terazniejszo$¢ takze ma swoje zalety; jest to rzeczywistos¢, ktorej doswiad-
czamy, punkt czuly naszej egzystencji, z wltasciwg jej mieszaning radosci i smut-
ku. Przyszlos¢ przeciwnie, jest wizjg®.

Owa wszechobecno$¢ czasu sprawia, ze tak oczywisty czas i jego znaczenie
bywa niedostrzegane. A przeciez jest to zagadnienie kluczowe.

I z tych takze powodéw czas w kontekscie edukacji nie moze by¢ pominig-
ty. Miejsce jako przejaw czasu, czy tez miejsce jako upamietnienie czasu prze-
sztego doczekalo si¢ w literaturze wielu opracowan - to zagadnienia zabytkow,
muzedw etc. iich roli w przekazie wiedzy o przeszloéci. Tutaj wartym podkre-
$lenia jest refleksja Tuana:

Prawdziwie gleboko zakorzeniona spotecznos¢ ma z reguly swigtynie i pomni-
ki, ale na ogot nie ma muzeéw i towarzystw opieki nad zabytkami. Wysitek zmie-
rzajgcy do ewokowania poczucia miejsca i przesztosci jest czesto rozmysiny i swia-

3 Obaj omawiani autorzy dostarczaja w cytowanych tutaj pracach wielu interesujacych
przyktadéw i analiz. Na te zagadnienia zwraca nasza uwage takze Claude Levi-Strauss: Mys]
nieoswojona, Warszawa 1969.

** Y.-F. Tuan, op. cit., s. 152.

> Ibidem, s. 246.
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domy. Tam, gdzie mamy do czynienia ze Swiadomym wysitkiem, mamy réwniez
do czynienia z pracg umystu, a umyst, raz dopuszczony do imperialnych rzgdow,
likwiduje przesztos¢ czynigc z niej terazniejszg wiedzg®.

To dosy¢ gorzkie stowa dla zwolennikéw koncepcji ograniczenia si¢ w edu-
kacji regionalnej przekazu wiedzy i intelektualnego wysitku na rzecz ochrony
zabytkow, jako mechanizmdéw wystarczajacych do ksztaltowania poczucia za-
korzenienia i tozsamosci kulturowej. Moje badania potwierdzaja powszech-
nos$¢ wystepowania tych mechanizmoéw takze w dziatalnosci takich instytucji
spofecznych jak stowarzyszenia”. Z drugiej strony takze wsréd badaczy wy-
chowania spotka¢ mozna przeciez niepokdj z powodu stwierdzenia zmniej-
szajacej si¢ obecnosci przeszlosci (tradycji) w ksztaltowaniu terazniejszosci
i przyszlosci, i w konsekwencji pojawiaja si¢ koncepcje nowej pedagogiki®®.
Czy zatem namyst nad nowa pedagogika nie powinien najpierw skierowany
zosta¢ na pytanie: jak przekazujemy przeszlos¢ (tradycje) kolejnym pokole-
niom; czy wlagnie nie jest to skutek dominacji wiary w przekaz wiedzy i inte-
lektualnego wysitku?

I pora na watek odnoszacy sie do analizy miejsca jako funkeji czasu — doty-
czy czasu potrzebnego do zakorzeniania sig, a jednoczesnie kwestii intensyw-
nosci doswiadczenia. Zakorzenienie w miejscu to inny rodzaj doswiadczenia
niz posiadanie i kultywowanie poczucia miejsca. Znajomo$¢ miejsca moze by¢
konsekwencja przekazu wiedzy, ale, jak pisze Tuan:

...abstrakcyjng wiedze o miejscu mozna przy pewnej pilnosci zdoby¢ bardzo
szybko. Wizualne wlasciwosci otoczenia przy wyostrzonym spojrzeniu rozpozna-
je sig szybko. Nabranie poczucia miejsca zabiera wiecej czasu. Sktadajg sie na nie
w wigkszosci doswiadczenia ulotne i pozbawione dramatyzmu, powtarzane dzieri
po dniu, przez cate lata®.

Dodajmy do tego zludng wiar¢ w przekaz intelektualny jako wystarczaja-
cy proces. Jest tez i jeszcze jedna kwestia — z tym zwigzana - intensywnos¢ do-
$wiadczenia. Wiele lat spedzonych w jednym miejscu moze pozostawic niekie-

% Ibidem, s. 245.

37 Pisze o tym m.in. w pracy Regionalne towarzystwa kultury wobec nowych wyzwan, op. cit.

3 Z. Cackowski nazywa ja nawet ,pedagogika konstruowania nowych zasad aktualne-
go zycia” — por. Z. Cackowski, O problemach aksjologicznych, ktére wymagajg od pedagogow
namystu, ,Rocznik Pedagogiczny” 1995, t. 17, s. 27. Por. takze: H. Kwiatkowska, op. cit., s. 62;
H. Arendt, Miedzy czasem minionym a przysztym, Warszawa 1994, s. 231.

¥ Y.-F. Tuan, op. cit., s. 229.
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dy w pamieci niewiele takich §ladow, ktére chcielibysmy utrwali¢; intensywne,
cho¢ krétkotrwale doswiadczenie moze natomiast wywota¢ w nas che¢ zmia-
ny calego zycia. Ten fakt powinni$my zachowa¢ w pamigci®’. W moich bada-
niach wielu rozméwcow podkreslalo, ze nie przywigzuja wagi ani do dtugosci
czasu potrzebnego na przywiazanie do miejsca, ani do znaczenia tej inten-
sywnos$ci doswiadczen. A przeciez wspolczesno$¢ dostarcza wielu mozliwych
gwaltownych i dzialajacych silnie na sfer¢ emocjonalng zdarzen, ktére rady-
kalnie wplyna¢ moga na che¢¢ zmiany calego zycia; na anulowanie przeszlosci
tak, ze ,jestesmy gotowi porzuci¢ dom dla ziemi obiecanej™.

Wreszcie trzeci watek analizy miejsca jako funkeji czasu zwigzany jest
z gwaltownoscia przemian, a powrotem, tesknotg za przeszloscig. Gwaltow-
nos¢ zachodzacych zmian, mozliwos¢ natychmiastowego przemieszczania si¢
w przestrzeni — wszystkie te procesy i mechanizmy sprawiaja, ze wspdlcze-
sny czlowiek w swojej ruchliwosci nie ma czasu na zapuszczenie korzeni, jego
doswiadczanie i odczuwanie miejsca jest powierzchowne. Wymagajacy cza-
su proces ksztaltowania si¢ poczucia zakorzenienia jest w zasadzie procesem
prowadzacym do wzbudzenia stanu podswiadomego, oznaczajacego pewien
stopien identyfikacji z pewnym terenem. Na ten proces jednak wspolczesny
czlowiek ma zbyt malo czasu. Tym mniej ma go mlody cztowiek, nie tylko
z powodu znikajacego dziecinstwa, czy tatwosci przemieszczania si¢ w prze-
strzeni, ale takze wobec postrzeganej nieuchronnosci tego przemieszczania si¢
- w naszym polskim wymiarze nieuchronnos¢ ta jest takze wynikiem sytuacji
gospodarczej, bezrobociem etc. Co wigcej, takie zakorzenienie moze okazaé
sie niewygodne, na przyklad, gdy jednoczesnie oczekujemy kontynuowania
zachowan przodkéw czy rodzicéw, nawet tylko w wymiarze ekonomicznym.

W powigzaniu z powyzszymi pozostaja rozwazania o gwattownosci zacho-
dzacych zmian. Jak zauwaza cytowany Tuan:

...kiedy ludzie z rozmystem zmieniajg swe otoczenie i panujg nad swym prze-
znaczeniem, niewiele im zostaje powodow do nostalgii. (...) Z drugiej strony, kiedy
ludzie spostrzegajg, ze zmiany zachodzg zbyt szybko i wymykajg si¢ kontroli, po-
jawia sig silna tesknota za idylliczng przesztoscig®.

Z drugiej strony, w kontekscie wcze$niejszych rozwazan, warto zauwazy¢,
ze gwaltownos¢ tych zmian odczuwana jest przede wszystkim przez doro-

4 Tbidem, s. 230-231.
4 Ibidem.
42 Y.-F. Tuan, op. cit., 243.
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stych; doswiadczanie czasu jest bowiem uzaleznione takze od wieku. W tym
moze zatem kryje sie podpowiedz na pytanie o powody, dla ktérych ,,zmniej-
sza sig, niekiedy prawie do zera, udzial minionego doswiadczenia, w bilansie
doswiadczenia aktualnie zuzywanego przez zyjace pokolenia™’.

Dodac¢ do tego nalezaloby takze i spostrzezenie, iz kult przesztosci odwotu-
je sie raczej do zludzenia, niz do autentycznosci*’.

A jednocze$nie owo krytykowane poddawanie si¢ przez mlodziez globali-
zacji, powierzchownodci nie jest proba ukrycia najglebiej jak to mozliwe najin-
tymniejszej ojczyzny prywatnej — samego siebie, gdyz wspdtczesny swiat doro-
stych zmusit ich do upublicznienia spraw waznych i blahych, spraw osobistych
i intymnych. Moze nie starczylo i nie starcza mlodemu cztowiekowi czasu, by
zakorzeni¢ si¢ w miejscu, wigc tym miejscem chronionym i pilnie strzezonym,
jako intymne, prywatne, staje si¢ on sam, ze swoim miejscem ,,w sobie”. Moze
w ten sposdb chce uchroni¢ owe cymelia, jak pisze Barbara Skarga:

...wspomnienia najcenniejsze, najdrozsze lub, najstraszniejsze, niechet-
nie opowiadane, jakby tylko dla mnie. Sg one dla mnie nie do zapomnienia, sg
czyms, co najglebiej mnie wigze z przeszloscig™®.

Mtody czlowiek nie ma juz czasu ani mozliwosci, by doswiadczy¢ takie
miejsca intymne, bez narazenia na ich upublicznienie. Tym samym, jak za-
uwaza H. Kwiatkowska:

...tym mocniej bedzie chronit i skrywal przed swiatem to miejsce w sobie,
w ktérym prawdziwie i bez zaktaman moze by¢ sobg*®.
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