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WSTEP

Nastpujace w ostatnich latach zmiany w szkolnictwie na vgsizigh pozio-
mach ksztatcenia oy m.in. zmiany w poddégiu do edukacji, programowe
oraz organizacyjne. Zmiany w szkolnictwie 8gym, zwizane z wprowadza-
niem w Polsce Ustawy o szkolnictwie #gym, realizag procesu boltskie-
go, wdraaniem Krajowych Ram Kwalifikacji, wymagajoéwniez od akademic-
kiego srodowiska geograficznego rewizji dotychczasowyckwigzan oraz wy-
pracowania nowego modelu ksztalcenia geograféw kelezwyzszej. Pomimo
krytycznych ocersrodowiska nauczycieli szkolnych i akademickich, clok-
wane § przeksztatcenia strukturalne i programowe, ktoyenagaj nie tylko
uwagi, ale rownig okreilonych dziata. Pojawia s} zatem pytanie, jak w tej
nowej rzeczywistéci funkcjonuje i ma funkcjonowaszkolna edukacja geogra-
ficzna oraz akademickie ksztalcenie geograféw,ejadsi skutki oraz peadane
kierunki wprowadzanych zmian?

Przekazujemy Czytelnikom drugi tom Prac Komisji Eaktji Geograficznej
Polskiego Towarzystwa Geograficznego, ktérego ceésnpréba spojrzenia na
edukacg geograficza na r@nych etapach ksztalcenia oraz namystu nad ni
zainteresowanych geograficznym ksztatceniem akadeémii szkolra edukacy
geograficza. Tematyka opracowiatworzacych poszczegoélne rozdziaty obejmu-
je wigc odpowiadajce sobie zagadnienia zane z akademickim ksztatceniem
geografow oraz wspotczesnymi problemami szkolnejkadji geograficznej.
Bardzo istotnym problemem, jaki rysuje sid wielu dziesitkdw lat, jest brak
wspolnych ptaszczyzn dziatania i dobrej wspotpraomicdzy kade akade-
micka a srodowiskiem nauczycieli. Ideprzewodni tomu jest ukazanie podo-
bienstw probleméw edukacyjnych, rozpoznanienié i dysonanséw edukacji
akademickiej i szkolnej w pojmowaniu wspétczesnyalda geografii, zaktada-
nych efektow ksztatcenia, kryteriow ich oceniani@gtodach ksztalcenia oraz
identyfikacja najwaniejszych obszarow wspotdziatania. Idea ta nie adkhta-
samdaci probleméw, jednate akcentuje potrzebwspdlnych dziats, gdyz od
poziomu edukacji geograficznej na wszystkich ethp&sztatcenia zalsy
spoteczny odbidr naszej dyscypliny i poza formalngfektami ksztatcenia geo-
graficznego, spoteczna ocena jej przydé&tno

Elzbieta Szkurtat, Zbigniew Podgorski
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INTRODUCTION

Recent changes in schooling at all levels of edocdiave been embracing
i.a. changes in the approach to education, prognagnorganizational changes.
The changes in the higher education, connected thighintroduced higher
education act, realization of Bologna process anplémentation of National
Framework of Qualifications, require, also from theademic geographical
envorinment, a revision of to date solutions andkimg out a new model of
geography higher education. Notwithstanding toiaait voices coming both
from school and academic teachers, certain strictand program trans-
formations are being launched, which demands nbt special attention but
also action. In this context a crucial question yas: how, in new reality, is
and how should be functioning school and acadeeng@phy education. What
are the desired directions of future changes anak wasults of already under-
taken actions could have been observed so far?

We are releasing the second volume of the Work¥h&f Commission on
Geographical Education, Polish Geographical Socveltyse aim is to scrutinize
geographical education at all schooling levels amdke reflection made by
geographers who care about how geography is tabgtht in schools and
universities. The scope of the articles embraceange of issues concerning
academic geographical education as well as theintegparts at school level.
An extremely important problem, raised for the st decades, is the lack of
common platform and efficient cooperation betwesathers and scholars.

The keynote of the present volume is i.a. to exlsionilarities and recognize
differences in the geographical education at tlel@mic and school level. The
investigated characteristics concern, above a#: tdsks of geography these
days, the aims and objectives of geography, assedgsoniteria, educational
methods and lastly — fields of potential cooperatibhe leading idea does not
presume sameness of problems, however it accesttizgeneed for common
action as the quality of geographical educatiomlbtevels is the dominating
determinant influencing not only formal effects eflucation but also social
perception of geography and its usefulness as @okehibject and an academic
discipline.

Elzbieta Szkurtat, Zbigniew Podgorski
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Wiestaw Maik

PRZEMIANY GEOGRAFII JAKO NAUKI
I ICH WPLYW NA SYSTEM AKADEMICKIE]
EDUKACJI GEOGRAFICZNE]

WPROWADZENIE

Za podstaw charakterystyki stanu i tendencji wggtijacych w dziedzinie
edukacji geograficznej praftp jej ujcie w postaci systemu spoteczno-poz-
nawczego, ktory obejmuje cztery gtdéwne, pgeeine ze sabelementy (ryc. 1):

1) geograft jako dyscyplir kreupca wiedz naukova,

2) geograf jako dziedzig ksztatcenia na poziomie akademickim,

3) geograf jako dziedzir ksztatcenia na poziomie podstawowysnédnim,

4) inne formy popularyzacji wiedzy geograficznej.

NAUKA (WIEDZA NAUKOWA)

GEOGRAFIA
»| JAKO DZIEDZINA

GEOGRAFIA
JAKO DYSCYPLINA KSZTALCENIA
NAUKOWA [———————— NA POZIOMIE

AKADEMICKIM

A ><

| I

| I
AN Y 1

GEOGRAFIA
JAKO DZIEDZINA
KSZTALCENIA
NA POZIOMIE
SZKOLNYM

POPULARYZACJA |
WIEDZY
GEOGRAFICZNEJ [~ ———————] >

SPOLECZENSTWO (SYSTEM WARTOSCI),
CHARAKTER SPOLECZNO-KULTUROWY
POZIOM TECHNICZNO-EKONOMICZNY

Ryc. 1. Spo+eczn9—poznawczy system ksztatceniargéiognego
Zrédto: opracowanie wiasne
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Srodowiskiem lub otoczeniem tego systemu jest zépdtrony nauka, ktorej
przemiany i rozwdj oddziatajna geograéi jako dyscyplim naukova, a z dru-
giej strony spoteczstwo z jego systemem wastd i potrzeb, cechami spo-
teczno-kulturowymi, poziomem techniczno-ekonomiamny

Ujecie to pozwala w sposdb cébiowy identyfikowd i analizowd relacje
zachodzce wewntrz tego systemu, a @ oddziatywania midzy jego ele-
mentami oraz relacje z otoczeniem, czybbdowiskiem systemu. Przymiotnik
spoteczny oznaczae dziatania edukacyjne odbywagic w spoteczastwie,
maja charakter spoteczny, a takze kreatywnym czynnikiem tego systemu s
ludzie dziatajcy w okralonych srodowiskach spotecznych (pracownicy nauki,
nauczyciele akademiccy i szkolni oraz inni prompyori popularyzatorzy
wiedzy geograficznej).

Punktem wyjcia do kolejnych rozwaan jest teza podstawowa, ktora de-
terminuje dalsz narrac§: Sita oddziatywania systemu edukacji geograficznej
na spoteczéastwo wyraznie si zmniejsza i z biegiem czasu stabnie jego
skutecznd¢ w procesie edukacji geograficznej spotecastwa. Teza ta, mimo
ze dla niektérych kontrowersyjna, warta jest dyskiugpdjecia wspoélnych dzia-
tan przez calgrodowisko geografow i popularyzatorow wiedzy gedigzmej.

W rozwaaniach analizie podlegdcda dwa elementy systemu edukacji geo-
graficznej: geografia jako dyscyplina krecg wiedz naukowe i geografia jako
dziedzina ksztalcenia na poziomie akademickim. 2eaviona charakterystyk
kazdego z tych elementéw oraz zwkdéw zachodgcych miedzy nimi.

CHARAKTERYSTYKA MOZLIWOSCI, STANU I TENDENC]I
GEOGRAFII - CZYNNIKA PRZEMIAN CALEGO
SYSTEMU EDUKAC]I GEOGRAFICZNE]

W dalszych rozwzaniach istotnaduizie odpowied na dwa pytania:

1. Jakie 8 mazliwosci geografii jako nauki w dziedzinie edukacji gemgr
ficznej?

2. W jaki sposo6b i w jakim stopniu stan i tendenzgehodzce we wspot-
czesnej geografii wptywajna proces edukacji geograficznej?

Mozliwosci geografii, okrélone przez tradyej mysli geograficznej i specy-
fikg geografii jako nauki mma wyrazé lapidarnie w postaci dwéch twierdze

1) geografia stanowi jedre najstarszych form dociekantelektualnych nad
istota rzeczywistéci ztozonej z r@norodnych zjawisk wysgpujacych na po-
wierzchni ziemi, jest nauk ktéra ma wspaniate tradycje jako integralna nyggd
dziedzina wiedzy o ziemi,
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2) w systemie nauk geografia zajmuje pozyojezwykh, odmienma od
innych dyscyplin naukowych — jej agmas¢ wynika z faktu,ze bada, w od-
réznieniu od innych dyscyplin, zaréwno zjawiska pramze, jak i spoteczne,
ich wspotwysgpowanie (koincydeng) i oddziatywanie.

Czy w ksztalceniu geograficznym wykorzystujemy dgige maliwosci?
Zdaniem autora nie lubze- w odr@&nieniu od naszych poprzednikéw — w nie-
wielkim i niewystarczajcym stopniu. Przyczyny tego stanu rzeczyzkzone,
maja charakter zarbwno wewtrzny, tkwiacy w samej geografii, jak i zewn
trzny, kedacy wynikiem przemian cywilizacyjnych. Zapotrzebowana wiedz
geograficzh, a co za tym idzie prestgeografii w spoteczestwie, obnia sk.
Zdaniem Z. Chojnickiego (1986) przemawia za tym ejsze zainteresowanie
studiami geograficznymi, niski udziat funkcji prakznych, a wysoki funkcji
informacyjno-opisowych.

Wielu geograféw twierdzize:

1) nastpito ostabienie funkcji poznawczych geografii w amlae spotecz-
nym, co wecej, w przedstawianiu obrazwiata geografi zasgpity prasa, radio
i telewizja (por. Chojnicki 1986),

2) udziat geografii jako nauki w rozwdywaniu probleméw o wysokiej
randze spotecznej jest niewielki — mowg giowszechnie o ostabieniu funkciji
praktycznych geografii.

Rezultatem tego stanu rzeczy jest m.in. niezapniszgeograféw do debat
publicznych w telewizji lub radiu, np. na tematwiska ekstremalnego w Azji
Potudniowo-Wschodniej (tsunami) czy teozoncsci etnicznej i religijnej w Pa-
kistanie. S. Liszewski twierdzie ,nie jestémy tam zapraszani (me z nie-
wielkimi wyjatkami), bo spoteczestwo nie ma wiedzy ani przekonania, geo-
grafowie mog wyjasni¢, czy mi€ swoje zdanie, na temat wymienionych tylko
przyktadowo zjawisk, a ich rozmieszczenie zwykléyeh dyskusjach zagtuje
lepiej lub gorzej wykonany (i pokazany) rysunektujicy mag” (Liszewski
2011, s. 60).

Przyczyny tkwi w samej geografii. Dyskutaf nad stanem wspélczesnej
geografii, naley pamkgtac, ze stanowi ona, jako nauka, dynamiczny system
spoteczno-poznawczy, ktory zmienia pod wptywem dwoch czynnikdw:

1) endogenicznych, zazanych z wewetrznym mechanizmem rozwoju geo-
grafii, jej pos¢pem teoretyczno-metodologicznym i poznawczym,

2) egzogenicznych, ktore stanawspoteczno-historyczne uwarunkowania
procesu poznaniaa$o: przemiany spoteczno-kulturowe oraz technicekono-
miczne i zwiazane z nimi zmieniage st zapotrzebowanie potencjalnych od-
biorcéw na wiedg geograficza (Maik 2004a).
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Wzajemne oddziatywania tych czynnikéw wywoluje Inésila wystpujace
na przemian lub rownocgeie tendencje integrage lub dezintegrape pole
badawcze geografii, stawagj coraz to w nowym i zmienigym sk kontelkécie
kwestie jednéci i tozsamdci naszej dyscypliny.

Biorac pod uwag relacje mgdzy tymi tendencjami, mima wyr&ni¢ dwie
fazy w dotychczasowym rozwoju geografii:

1) faz; monodyscyplinars

2) faz multidyscyplinara (por. Maik 2004Db).

W tej pierwszej, geografia byla naukvewretrznie zintegrowasy ktora,
pomimo dostrzeganego przez badaczy dualizmu przedmwégo, miata wy-
raznie okreélone odniesienie przedmiotowe i pole badawcze.ctesdo kaca
XIX w. przedmiot geografii byt definiowany jako zaviek cztowieka z ota-
czapcym srodowiskiem, a relacja ,cztowiekrodowisko (przyroda)” stanowita
gtbwna osnowe poznawcg, wokot ktérej organizowano ogromny materiat
empiryczny gromadzony przez dtugi okres eksplora®p swych pocgkdw
geografia rozwijata sijako nauka opisowa, o charakterze encyklopedycznym
i silnym aspekcie zytkowym. Podstaw integracji w geografii stanowito wow-
czas ugcie regionalne i chorologiczne, a jej istotsita byly syntezy geogra-
ficzne dotyczce poszczegolnych krajow czy regiondéw. Peegdografii w nau-
ce i spofeczéstwie whzat sk scisle z funkch poznawcz i utylitarma wiedzy
geograficznej. Zapotrzebowanie nawiedz rosto wraz z rozwojem handlu,
a p&niej takee z ekspangjterytorialry i kolonialmg czotowych potg swiata.
Funkcje utylitarne wiedzy geograficznej sty do usprawnienia dziataldoi
praktycznej zwizanej z poznawaniem, zagospodarowywaniem nowychaebs
réw i administrowaniem nimi, rozwojem handlu itpof. Maik 2004b).

Jest oczywisteze trudno okrdi¢ moment przdgia geografii do fazy multi-
dyscyplinarnej. &dzi¢ nalezy, ze byt to raczej proces dtugotrwaty, o charakterze
ewolucyjnym. Dezintegracja pola badawczego geadgnagtpowata stopniowo.
,Mozna stwierdzi, ze silnym impulsem dezintegracyjnym byt rysty sk
coraz wyraniej podziat na geografifizyczm i geograf¢ cztowieka, zwazany
z pracami Humboldta, Rittera, Ratzla. Mimo to ddopgy XX w. geografowie
byli nadal uniwersalnymi badaczami, ktérzy zajmawsal bardzo rénorodnymi
zagadnieniami obejmagymi problematyk geografii fizycznej, geografii czto-
wieka, geografii regionalnej i kartografii. Takiespki horyzont zainteresowa
badawczych przejawiali réwniegeografowie polscy, m.in. Eugeniusz Romer,
Stanistaw Pawtowski czy teldzef Czekalski” (Maik 2004b).

Obecnie geografia znajdujezsiv fazie multidyscyplinarnej, co oznacza taki
stan tej dyscypliny, w ktorej pole badawcze jestwwgrznie podzielone.
Zmiany we wspoitczesnej geografii objawiiagic w postaci podziatu geografii
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fizycznej i spoteczno-ekonomicznej na coragzsze poddyscypliny, ktére za-
czynaj Sie rozwija niezalenie od innych, stosaf wlasr terminologé oraz
metody badawcze. Co ygej, przedstawiciele danej poddyscypliny czesto
w niklym stopniu zainteresowani @ghieciami badawczymi innych poddys-
cyplin geograficznych. Ten stan rzeczy powodagecoraz cgiciej nazw ,,geo-
grafia” zas¢pujemy terminem ,nauki geograficzne”.

Postp tendencji dezintegracyjnych wywotujezng skutki, zarbwno pozy-
tywne, jak i negatywne. Do pozytywnych nalealiczy¢ przede wszystkim:

1) rozszerzanie sipola badawczego geografii,

2) szybki przyrost wiedzy specjalistycznej ¢kzi nowym maliwosciom
badawczym, zastosowaniu nowych metod i najnowszgolyczy techniki.

Do negatywnych zjawisk zalicgyhalezy przede wszystkim:

1) niewielkie zainteresowanie badaniami komplekgoivsystemu ,czto-
wiek—przyroda” — nieliczne proby podejmowane w tyakresie nie gw petni
satysfakcjonujce, zmniejsza sitakze liczba prac o charakterze syntetycznym,

2) ostabienie wdzi miedzy przedstawicielami imych poddyscyplin geo-
graficznych,

3) wychowanie calego pokolenia geograféw, ktora ko swop waska
subdyscyplir i metodologt jej bada, ale nie zna i nie czuje tego, co Wactaw
Natkowski nazwat ,zmystem” geograficznym, co dopemza w rezultacie do
powaznego zachwianidwiadomaci i tozsamaci geograficznej (por. Liszewski,
Suliborski 2005, Suliborski, Wojcik 2011),

4) utrata lub ostabienie funkcji uogélriajych geografii wskutek rozpadu
dyscypliny na zbiér ltno powhzanych ze sap poddyscyplin, co stworzyto
dotkliwa luke w ksztattowaniurodowiskowo-geograficznegwiadomdaci czto-
wieka (Liszewski, Suliborski 2005); luka ta zostajgpetniona przez powsta-
jace, czsto na bazie geografii, nowe dyscypliny uogohtaej

Wymienione zjawiska odzwierciedi@e istotne przemiany geografii jako
nauki, jej rozpad na niezaee dyscypliny badawcze, ma o#li@e konsek-
wencje dla edukacji geograficznej na poziomie akadem, a take, poprzez
swoisty sposéb ksztatcenia nauczycieli geografjiwiera wptyw na realizagj
procesu ksztatcenia w szkole podstawowggdniej. Przekazywana na studiach
geograficznych wiedza ,[...] ma charakter spedtizny i bardziej sumacyjny
niz kompleksowy oraz syntetyczny” (Suliborski, Wéjc#011). Odwrocenie
tych negatywnych tendencji agie sk scisle z rekonstruke koncepcji ksztat-
cenia geograféw na poziomie akademickim.
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PROPOZYCJE ZMIAN W ZAKRESIE KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO
NA POZIOMIE AKADEMICKIM JAKO CZYNNIK WZMOCNIENIA
SYSTEMU KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO

S. Liszewski i A. Suliborski (2005) w referacie viggzonym na Il Forum
Geografow Polskich w Sosnowcu zaproponowali, alyalym fundamentem
koncepcji nauczania geografii uczymiwa zataenia:

1) jedndci geografii jako nauki,

2) catgciowego ujmowania uktadu ,czlowiek (spoteageno)—przyroda” na
trzech poziomach interpretacyjnych: globalnym, ceginym i lokalnym.

Autorzy stwierdzaj nastpnie,ze ,Dobrym punktem wyicia dla jednoczcej
rekonstrukcji nadrgdnych celéw edukacji geograficznej meoby¢ koncepcja
srodowiska geograficznego, ktore ze swojej istoty charakter cakxiowy”
(Liszewski, Suliborski 2005). Na marginesie wartuway¢, ze sens tego, co
nazywamysrodowiskiem geograficznym, zostat we wspolczesmjggafii za-
gubiony lub nawet zapomniany, a geografowiesciej mowi 0 srodowisku
przyrodniczym.

Wspéiczesna koncepcjérodowiska geograficznego sformutowana przez
M. Degorskiego (2007) traktuje ten ukfad jako megtesm hczacy w sobie dwa
sktadniki: systemsrodowiska przyrodniczego i syste#nodowiska antropo-
genicznego (ryc. 2).

Przyjccie tej koncepcji za podstawnyslenia geograficznego ma oklene
konsekwencje naukowe i edukacyjne, ktore vgjanastpujace przestanki:

1) predysponuje geografijako dyscyplie kompleksowych bada relacji
~cztowiek—srodowisko (przyroda)” w rinych skalach przestrzennych,

2) tworzy podstawy teoretyczno-metodologiczne diania wiedzy geogra-
ficznej, co stwarza szanse odbudowy podupaego gmachu wyksztatcenia
ogodlnego o charakterze humanistycznym (por. De@@6B7, Suliborski 2008),

3) zaklada podmiotowso czlowieka jako istoty aktywnej w przestrzerio-
dowisku.

Jako podstawscalania wiedzy geograficznej soma przypé dwie koncepcje:

1) srodowiska geograficznego — pozwalaj na catdéciows interpretacj za-
leznosci zachodzcych medzy poszczegdlnymi podsystemami i jego kompo-
nentami (por. Degérski 2007),

2) regionu — jako pewnej, oldlenej catdci terytorialnej, ktéra stanowi re-
zultat wspotwystpowania i wspoétoddziatywania zjawisk oraz czynnikprzy-
rodniczych i spotecznych (por. Chojnicki 1996).
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SRODOWISKO GEOGRAFICZNE
(geosfera, geosystem)

SRODOWISKO PRZYRODNICZE - SRODOWISKO ANTROPOGENICZNE
(naturalne) (spoteczno-ekonomiczno-kulturowe)

Elementy

Elementy Cztowiek Czlowiek

_przyrody przyrody jako jako kreator
nieozywionej ozywionej element zagospodarowania
2 (abiotyczne) (biotyczne) $rodowiska $rodowiska

technosfera

litosfera biosfera socjosfera

noosfera kulturosfera

epigeosfera
pedosfera
atmosfera

hydrosfera

O kriosfera

z

Wizualizacja zasobow i jakosci
$rodowiska fizycznego

Wizualizacja zasobow i jakosci
$rodowiska spoteczno-kulturowego

< >

<~ >

Krajobraz Krajobraz Krajobraz Krajobraz
pierwotny naturalny kulturowy zdewastowany
A4 Y A4 Y
[ Krajobraz wielofunkcyjny J

Ryc. 2.Srodowisko geograficzne jako megasystem
Zrodio: za M. Degorski (2007)

Wymienione koncepcje magstanowé podstaw modernizacji i rekonstru-
kcji koncepcji ksztatcenia geograficznego na pozeakademickim, co pozwoli
na wzmocnienie efektywroi calego systemu ksztatcenia geograficznego (por.
ryc. 1). Powinna ona opieraie na czterech spéjnych zakmiach.

Po pierwsze, nadegdnym celem ksztalcenia powinno dksztattowanie
umiejtnosci problemowej i systemowej analizy oraz interpcgtasystemu
.przyroda—cztowiek” oraz sformutowanie syntez gedigznych w rénych
skalach przestrzennych. Nabycie tych ugtigici stwarza dobre podstawy do
tworczego dziatania absolwentéw geografiizyciu zawodowym. Aby zreali-
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zowa ten cel, program studiow geograficznych powinienspdjny sposob
wiagzat wiedz specjalistycza z gtdbwnych dziedzin geografii z wielzynte-
tyczm o0 charakterze ogdllnogeograficznym i regionalnymy&k zwraca uwag
na wspotzalenosci migdzy srodowiskiem geograficznym i jego elementami
a dziatalnécia spoteczno-gospodargeziowieka i jegazyciem na ziemi.

Po drugie, umiefnoi¢ dostrzegania i wyjaiania wzajemnych zwekow
migdzy srodowiskiem geograficznym a zjawiskami spotecznepgmlarczymi
powinna by ksztaltowana na bazie umigjosci warsztatowych geografa, czyli
znajomdci procedur gromadzenia i przetwarzania informagjgtod analizy
i modelowania, klasyfikacji i regionalizacji orangefcia systemowego.

Po trzecie, na bazie ogolnej i specjalistycznejdeyenaley ksztattowa
wiedz i umiejetnosci zawodowe na tych specjalnéciach, co pozwoli przy-
gotowa& studentdéw geografii do pagljia pracy w ranych instytucjach i dzie-
dzinachzycia spoteczno-gospodarczego.

Po czwarte, w programie studiéw geograficznych powiby obecne w od-
powiedniej rownowadze cztery sektory tematyczne:

1) sektor srodowisko”, obejmujcy przedmioty, ktére unidiwiaja poznanie
materialnych i spotecznych uwarunkawaycia i dziatalndci cztowieka oraz
zréznicowania sfery przyrodniczej i spotecznej,

2) sektor ,przestrz€, ktory grupuje przedmioty unitiwiajace zrozumienie
roli przestrzeni w ksztattowaniu wzajemnych zmkdéw migdzy zjawiskami oraz
specyfiki przestrzeni jako dobra o charakterze wigranym, podlegagym
racjonalnemu ksztattowaniu (tad przestrzenny),

3) sektor ,spoteczestwo i gospodarka” reprezentowany przez przedmioty
ksztatcenia ogolnego i przedmioty geograficzne, iliwiajace zdobycie wie-
dzy na temat gtéwnych proceséw i mechanizméw spol@ekonomicznych,

4) sektor ,metody” obejmagy szerokie spektrum metod i technik analizy,
klasyfikowania, regionalizacji, modelowania, wizaaktji oraz zapisu danych;
wazne miejsce zajmujtutaj dwie metody: systemy informacji geografigzne
(GIS), a take teledetekcja i fotointerpretacja.

PODSUMOWANIE

Podsumowujc powyzsze rozwaania, mana stwierdz, ze sita i maliwosci
geografii w procesie ksztalcenia spoletteva 8 osadzone mocno w prze-
szidsci, ter&niejszaci i przysziéei naszej dyscypliny. Z jednej strony warto
odwotywat sig do wspaniatych tradycji ndyi geograficznej, z drugiej strony do
perspektyw rozwoju geografii jako dziedziny, ktdrmze odegra istotry role
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w syntezie zjawisk przyrodniczych, spolecznych mlamistycznych podejmo-
wanej w celu lepszego zrozumienia kondycji ludzkiepiejsca cztowieka we
wspotczesnymswiecie. Wzmocnienie tendencji integracyjnych w gedig
umazliwi¢ maze przejcie naszej dyscypliny do fazy interdyscyplinarnej,
w ktorej wyksztatcone dgla pewne trwate ptaszczyzny integracji teoretyczno-
-metodologicznej i problemowej, pozwaleg na jej rozwoj, a tede ostabienie
tendencji dezintegracyjnych.

Dualizm geografii wyraajacy sk w badaniu zjawisk przyrodniczych i spo-
tecznych mae by wbrew poghidom niektérych geograféw siti czynnikiem
rozwoju tej dyscypliny. Na potwierdzenie tej tezano przytoczy znamienny
fragment z pracy E.O. Wilsona (2002): ,[...] najkézym wyzwaniem dla
ludzkiego umystu byta zawsze, i wei pozostaje, proba pgzenia nauk
przyrodniczych i humanistycznych [...] Nagtszymzrodiem atrakcyjnéci tezy
o konsiliencji wiedzy g zwrotne perspektywy poznawcze, jakie otwigrsig
przed badaczami oraz — przy zadoiu nawet najskromniejszych sukceséw —
znaczenie, jakie magmie¢ nowe odkrycia naukowe dla lepszego zrozumienia
kondycji ludzkiej”. Proces scalania (konsilienajgograficznej wiedzy nauko-
wej stworzy nowe maiwosci w zakresie edukacji geograficznej na wszystkich
poziomach: akademickim, szkolnym i pozaszkolnyngeagrafia w odbiorze
spotecznym kdzie jawt sig jako cat@ciowa i syntetyzujca dyscyplina do-
konujaca obserwacji, opisu i wyjaiania fizycznych i kulturowych wiasgoi
miejsc w ich naturalnym otoczeniu na powierzchmrdi.
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PRZEMIANY GEOGRAFII JAKO NAUKI I ICH WPLYW NA SYSTEM
AKADEMICKIE] EDUKAC]I GEOGRAFICZNE]

Streszczenie

Rozwaania oparte gsna koncepcji spoteczno-poznawczego systemu eduffect
graficznej, ktéry obejmuje cztery sktadniki: gedigaako dyscyplik naukows, geo-
grafie jako dziedzim ksztalcenia akademickiego, geoge¢géiko dziedzig ksztatcenia na
poziomie podstawowymdrednim oraz inne formy popularyzacji wiedzy geomaiej.
Pozwala ona w sposéb cétoowy analizowd relacje meédzy elementami tego systemu
oraz jego zwizki z otoczeniem. Punktem wvégja w rozwaaniach jest teza, zaktadag,
ze sita oddziatywania systemu edukacji geograficamejspoteczestwo wyranie sk
zmniejsza i z biegiem czasu stabnie jego skute&zwoprocesie edukacji geograficznej
spoteczéastwa. Czynnikiem, ktéry wptywa na ostabienie sggo systemu,asprzemiany
dokonupce st wewmtrz geografii jako dyscypliny naukowej, fragmentaggj pola
badawczego, utrata funkcji uogolrieych oraz syntetyzagych. Ma to negatywne
konsekwencje dla akademickiej edukacji geografizzaepoprzez sposob ksztatcenia
nauczycieli geografii wplywa na realizagprocesu ksztalcenia w szkole podstawowej
i $redniej. Zamieszczone w opracowaniu propozycje amvazakresie akademickiego
ksztalcenia geograficznego maja celu wzmocnienie kompleksowego i syntetycznego
charakteru wiedzy geograficznej.

Stowa kluczowe system edukacji geograficznej, przemiany geograkademickie
ksztalcenie geograféw.
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CHANGES IN GEOGRAPHY AS A SCIENCE AND THEIR IMPACT
ON THE SYSTEM OF ACADEMIC GEOGRAPHICAL EDUCATION

Summary

The considerations in this paper are based ondheept of social-cognitive system
of geographical education, which includes four cormenmts: geography as a discipline,
geography as a field of academic education, gebgrap a field of education at primary
and secondary education and other forms of diss&ioim of geographical knowledge.
This concept allows to comprehensively analyseréfetionships between the elements
of this system and its connections with the surdimms. The starting point for
discussion is the thesis which assumes that theeimfe of geographical education over
the society is declining and its effectiveness he process of educating the society
geographically is gradually weakening. One factwat taffects the weakness of this
system are changes taking place within geographya ascientific discipline, the
fragmentation of its research fields, and the lokshe generalising and synthesising
function. This has negative consequences for thdeanic geographical education, and,
through the geography teacher education, it afféetsimplementation of primary and
secondary geographical education. The proposalstianges in the academic geo-
graphical education, included in the paper, areediat strengthening the comprehensive
and synthetic nature of geographical knowledge.

Keywords: geographical education system, changes in gebgrageographers’
academic education.

Translated byAleksandra Zaparucha
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WPROWADZENIE

W dobie nieustannych reforrdwiaty w Polsce, a zwlaszcza dokosuej sk
sukcesywnie redefinicji celéw ksztalcenia i zmiasyosobdw ich osgania,
ciekawym i wartéciowym zadaniem wydaje esblizsze spojrzenie na systemy
edukacyjne w innych krajach. W przypadku Wielkieynii nie mana mowé
o jednym systemie edukacyjnym, poniewdzkocja i Irlandia Pétnocna maj
prawo samostanowienia w tym zakresie. W efekcieaghiata r&ni sie pod
wieloma wzgédami od tej dziatajcej w Anglii. Z tego powodu w opracowaniu
celowo wyto okr&lenie ,angielski”, a nie ,brytyjski” system edukgny.

Na wstpie, w dutym uproszczeniu, zarysowana zostanie strukturasyst
edukacyjnego, co pozwoli na umieszczenie analizgalanv dalszej kolejnii
zalazen ksztatcenia geograficznego w szerszym kosaiekaswiatowym.

Glownym celem opracowania jest zaprezentowanie éqoejc edukacji geo-
graficznej w Anglii na poszczegoélnych etapach Ksetsa. Z uwagi na od-
mienrg organizaci wspotczesnego systemuwdatowego oraz silp tradycg
leseferyzmu w zakresie ksztattowania autorskiegaauium przez nauczycieli,
nakr&lony obraz réni sig znacznie od tego, z jakim mamy do czynienia
w Polsce. Warto hymaoze rozway¢ mazliwosé zaimplementowania na polskim
gruncie niektérych, przynoszych pozytywne skutki rozwkan angielskich.

MATERIALY ZRODLOWE I METODY BADAN

W pracy wykorzystano szereg materiatégmddtowych, péréd ktorych wio-
daca pozycg zajmup publikacje instytucji odpowiadgych za organizag¢j
i nadzér nad @wiata w Anglii, takich jak:
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— Agencja ds. Kwalifikacji i Curriculum (Qualificahs and Curriculum
Authority — QCA),

— Ministerstwo Edukacji (Department for Education),

— komisje egzaminacyjne (OCR, AQA, Edexcel),

— inspektorat @wiatowy (Office for Standards in Education, Childie
Services and Skills — Ofsted).

Ponadto informacje pozyskano z rasfacychzrodet:
publikacji europejskiej agencji ds. edukacji EURTE,
stron internetowych Uniwersytetu Cambridge,
podecznikow do geografii sywanych w angielskich szkotach,
angielskich foréw internetowych nauczycieli gesfijt.

Metoch wykorzystal w opracowaniu jest przede wszystkim analiza doku-
mentéw, a w ozci poswieconej podgcznikom do geografii — analiza fc
(content analysjs stosowana gtéwnie w badaniach socjologicznychtof8a
2002).

ANGIELSKI SYSTEM EDUKACY]JNY

Edukacja przedszkolna w Anglii dgpha jest dla dzieci w wieku fuokoto
dwoch lat. Pomimoz posytanie tak matego dziecka do przedszkola rse je
obowiagzkowe, wielu rodzicow decydujecsna to rozwizanie.

Etap przedszkolny kmzy sk wraz z osignicciem przez dzieci wieku gtiu
lat. Edukacja szkolna w Anglii podzielona zostagatrw. Etapy KluczoweKey
Stagek

— 1 i 2 Etap Kluczowy: szkota podstawowa, obepuoaj dzieci w wieku
5-11 lat;

— 3 Etap Kluczowy: szkota ponadpodstawowa, obejoaudzieci w wieku
11-14 lat;

— 4 Etap Kluczowy: szkotarednia pierwszego stopnia, obejang dzieci
w wieku 14-16 lat, zakaczona odpowiednikiem polskiego egzaminu gimna-
zjalnego;

! Dostp do dokumentéw publikowanych wédtach internetowych miat miejsce
w latach 2010-2011. Z uwagi na referangielskiego systemu edukacyjnego, likwidacji
ulegta jedna z kluczowych instytucji Qualificatiorend Curriculum Development
Agency, a jej obowaizki przegto ministerstwo — Department for Education. W wynik
tego procesu reorganizacji ulegly zasoby ugmsane w Internecie i niektéredza
sieciowe mog nie funkcjonowd. Niemniej jednak wszystkie dokumenty, na ktére
powoluje s¢ autor, byly obowqzujacymi w momencie sktadania artykutu do druku.
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— 5 Etap Kluczowy: szkotérednia drugiego stopnia, obejmca miodzie
w wieku 16-18 lat, zakezona odpowiednikiem polskiego egzaminu matu-
ralnego.

Szkoly wyzsze oferuj w wiekszaci studia licencjackie Yndergraduatg,
magisterskie oraz doktorancki@raduatg. Popularne stakze studia/stze typu
post-doc(po doktoracie). Organizacja i czas trwania stwdizalezy od wiadz
uczelni. Zazwyczaj jednak na ulazenie pierwszego etapu studiéw potrzeba
trzech lat, a magisterium zabiera kolejny rok. Cgemewidziany na napisanie
doktoratu to dwa lub trzy lata.

PRZEDSZKOLE

Przedszkola zaktadane przez réne instytucje, ktére w zataosci od swo-
jego profilu i wieku przyjmowanych dzieci bardziepkierowane $ na sam
opieke lub facza opieke z zadaniami edukacyjnymi. W x@ym przypadku edu-
kacja, zgodnie z zateniami, odbywa gipoprzez aktywn& w grupie i zabaww.

Nauczanie (lub raczej wychowanie) na nzgmym etapie edukacyjnym
charakteryzuje sibrakiem podziatu na przedmioty. Wyrdono natomiast tzw.
,obszary rozwoju”, takie jak:

— rozwoj osobisty, emocjonalny i spoteczny,

— komunikacja igzyk,

— rozwoj zdolnéci matematycznych,

— wiedza i rozumieniéwiata,

— rozwoj fizyczny,

— rozwoj tworczy.

W ramach czwartego obszaru rozwoju, dzieci spotyk&j z pierwszymi
tresciami geograficznymi. Chodzi tu np. o rysowanie smago domu, ulicy,
okolicy szkoty; rozmowy na temat zjawisk atmosfemygch czy wyjazddéw
wakacyjnych. W zalenosci od profilu instytucji prowadcej przedszkole,
w ramach zaj¢ mog pojawi sie zabawy zawierage informacje o Wielkigj
Brytanii, regionie lub miejscowai, w ktorej potaona jest placowka. W curri-
culum dla przedszkoli szczeg6lnie mocno poélersi; koniecznéé rozwijania
postawy badawczej i wzmacniania naturalnego zawiekda otaczajcym
swiatem przejawianego przez mate dzieci. Przedszko&e przygotowywa
wychowankow do rozpogzia edukacji szkolnej w wieku ¢giu lat.

2 Curriculum Guidance for the Foundation Stabép://www.qgcda.gov.uk.
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SZKOLA PODSTAWOWA

W szkole podstawowej w Anglii przedmioty podzielomestaty na dwie
grupy:

— przedmioty centralnec@re subjects jezyk angielski, matematyka i nauki
eksperymentalne;

— przedmioty podstawowdofundation subjecjs technologie informacyjne
i komunikacyjne, projektowanie i technologia, higo geografia, sztuka, mu-
zyka, wychowanie fizyczrie

W szkole podstawoweKey Stage 152dopuszczalpi powszecha praktyla
jest hczenie kilku przedmiotdéw w wksze bloki. W efekcie geografia nie
wystepuje jako samodzielny przedmiot w planie lekcji.nTyiemniej dyrektor
placowki odpowiada za wdaiwa realizacg wszystkich przedmiotéw z grupy
centralnych oraz podstawowych. Wobec tego nie poavirsrdéd nich zabrakag
tak’e geografii. Dla trzech pierwszych Etapow Kluczotvy&ey Stage 193
sformutowane zostaly opisy aghig¢ w zakresie poszczegollnych przedmio-
tow®, obowhzujace we wszystkich szkotach. Mapne posta tzw. ,deskryp-
torow” wyszczegolniajcych zakladane kompetencje ucznia. W przypadku geo-
grafii jest ich osiem, z ktorych trzy odnaszic do szkoty podstawowej. key
kolejny deskryptor charakteryzujes siyzszym poziomem opisywanych kompe-
tencji w stosunku do poprzedniego. W ichstiemazna odnalé¢ ogdlne wy-
tyczne dotyczce efektéw ksztalcenia, ze szczeg6inym uwdhgieniem zakia-
danych umiejtnosci i postaw ucznia. Nie precyzujes siatomiast celdw o cha-
rakterze poznawczym.

Dokumenty, ktore petni funkcje analogiczne do polskich podstaw progra-
mowych, opisujce edukag geograficza naKey Stage 1-2sformulowane $
bardzo ogolnie, zwlaszczasfiechodzi o zaktadane tei ksztatcenia. W rezul-
tacie rzeczywisty wymiar wiedzy geograficznej zglev ogromnej mierze od
dyrekcji szkoty i nauczycieli. Zawaré curriculum podzielono na cztery sekcje:

— geograficzne dochodzenie do wiedzy i ugiig)sci,

% Eurybase. The Information Database on Educatiornie®ys in Europe. The Educa-
tion System in England, Wales, Northern Ireland7208 Eurydice, Directorate-General
for Education and Culture, www.eurydice.org.

* National curriculum.Level descriptions for geograpHlyttp://curriculum.qgcda.gov.
uk.

® Geography: Key Stagéttp://www.education.gov.uk/schools/teachingandieay
[/curriculum/primary/b00199002/geography/ks1.

Geography: Key Stage, bttp://www.education.gov.uk/schools/teachingandieay
/curriculum/primary/b00199002/geography/ks2.
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— wiedza i rozumienie miejsc,

— wiedza i rozumienie prawidtowoi i procesow,

— wiedza i rozumienie przemiafrodowiskowych oraz zréwnovzanego
rozwoju.

Ponadto zamieszczono tam wskazowki datgezskali przestrzennej, w ja-
kiej osadzone majbyc¢ realizowane tr&i. Zaleca sj, by uczniowie mieli okagj
zapozna sig dogkbnie z wybranym miejscem w najidizej okolicy szkoty
i wybranym miejscem pofmnym w wikszej odlegtéci (Key Stage Yl a na-
stepnie z miejscem poimnym w Zjednoczonym Krdlestwie oraz miejscem
potozonym w kraju rozwijaggcym sk (Key Stage R Wskazuje si takze maliwe
pofaczenia tematyczne zagadfiigeograficznych z innymi przedmiotami szkol-
nymi, np. matematyk jezykiem angielskim czy technolagiinformacyjno-
-komunikacyjn.

Z analizy curriculum wynikaze geografia w szkole podstawowkjefy Stage
1-2) wyréznia sk nastpujacymi cechami:

— kladzie st dwzy nacisk na dochodzenie do wiedzy poprzez samadziel
jej odkrywanie przez uczniow,

— wiedza i umigjtnosci osadzonezgsw skali lokalnej,

— kluczowe jest rozuhmianie, nazywanie, opis i poréwnywanie elementéw
bliskiej przestrzeni geograficznej,

— zrédtem wiedzy ma byobserwacja elementésvodowiska i wyjanianie
prostych zjawisk,

— ksztalci s $wiadoma¢ wzajemnych wplywéw cziowieka drodowiska
przyrodniczego,

— podejmowane as pierwsze proby odpowiedzi na pytania geograficzne,
przy wyciu poprawnego stownictwa,

— pojawiap Si¢ podstawowe elementy opiswiata (nazwy i potéenie kon-
tynentow, oceandw).

SZKOLA PONADPODSTAWOWA

Przedmioty, ktérych realizagjrozpoczto w szkole podstawoweja konty-
nuowane na 3 Etapie Kluczowyddy Stage B Pojawiaj sie takze nowe, takie
jak jezyk obcy i edukacja obywatelska. Etap 3 jest baridtotny z punktu
widzenia ksztalcenia geograficznego. Jest to jedykres w edukacji szkolnej
dziecka, kiedy geografia ma status samodzielnefpowiazkowego przedmiotu.
Na wyzszych etapach stajegdna przedmiotem opcjonalnym. Warto zaznaczy
w tym miejscu,ze geograft wybiera jedynie ok. 25% ucznibw na 4 Etapie
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Kluczowym (14-16 lat). Mgzna zatem zakladaze to, czego naugzsie w trak-
cie Key Stage 3dla zdecydowanej wkszaci stanowé bedzie ogét wiedzy
i umiejgtnosci geograficznych nabytych w szkole. Bjorto pod uwag, w opra-
cowaniu postanowiono paieci¢ najwiecej miejsca wiénie temu etapowi.

Analizujac curriculunf, ponownie dochodzi sido wniosku,ze zapisy doty-
czace tréci ksztatcenia g raczej ogolne. Ok&ono tam natomiast wktad geo-
grafii w edukag; mtodego cztowieka. Fragment ten dostarcza cenmyska-
z6wek na temat koncepcji ksztatcenia geograficznego

Geografia n&Key Stage 3

— pobudza zainteresowanie i zaciekawienie miejscami

— pomaga miodym ludziom zrozundietozony i dynamicznie zmieniagy
Sie $wiat,

— wyjasnia, gdzie znajduj sic miejsca oraz jak miejsca i krajobrazy s
ksztattowane,

— wyjania, jak ludzie i ich otoczenigsrodowisko) wchodz w interakcje
oraz jak r@ne gospodarki, spoteazstwa orazsrodowiska § wzajemnie po-
wigzane,

— wykorzystuje wiasne dwiadczenia ucznidw do badania przez nich
miejsc w r@nych skalach — od osobistej do globalnej.

Podobnie jak w szkole podstawowej, bardzayduaacisk ktadzie gi na
samodzielne dochodzenie do wiedzy geograficzggiographical enquiry
Wedlug zalgen, aktywna¢ badawcza ucznidw:

— zaclkca do stawiania pyfa dociekania i krytycznego ndignia na temat
problemow dotykajcychswiata izycia ludzi obecnie i w przyszoi;

— uczy mylenia przestrzennego izywania map, obrazow przestrzeni oraz
nowych technologii, viczapc GIS, w celu pozyskiwania, prezentowania oraz
analizowania informacji;

— inspiruje ucznidw do stawaniaesobywatelamiswiata poprzez odkry-
wanie ich wlasnego miejsca dwiecie, poznawanie walol i wtasnej odpowie-
dzialngci w stosunku do innych ludzérodowiska przyrodniczego i zréwno-
wazonego rozwoju planety.

Curriculum wprowadza kluczowe ggja, na ktérych powinno zasadzsic
ksztatcenie geograficzne ey Stage 30we pogcia to: miejsce, przestrae
skala, wspotzatanos¢, procesy naturalne i spoteczno-ekonomiczhermn(an
processers interakcjasrodowiskowa i rozwoj zrownowany, kulturowa réno-
rodnai¢ i zrozumienie. Pegia te petri funkcje rdzeni, wokot ktorych obudo-

® The National Curriculum. Statutory requirements f@y stages 3 and 4. 2Q07
www.qca.org.uk/curriculum.
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wywane g tresci geograficzne w kolejnych latach ksztalcenianddeke z uwagi
na bardzo ogolny charakter zapisow w sferze celémnawczych, nie sposob
okresli¢ zakres wiedzy merytorycznej, z paliczniowie powinni zakaczyc Key
Stage 3 Dlatego te w celu zaprezentowania przyktadowych stieprzed-
miotowych, wprowadzanych na tym etapie, analizigldqamo wybram sert
podrcznikow. Do bada wytypowano podyczniki This is geographyvydawni-
ctwa Hodder Education (Widdowson 2006, 2008, 2009).

W podkcznikach dleKey Stage 3resci nie wykazug wyraznego uporzdko-
wania w poszczegolnych latach. Uktad nie ngwje do podziatu nauk geogra-
ficznych, a zagadnienia dotygz srodowiska przyrodniczego i spotedsbwa
oraz gospodarkiastaczone lub zamieszczane naprzemiennie. Jedynsgadsi
zauway¢ prawidtowd¢ to przechodzenie od zagadhiesadzonych w skali
lokalnej lub wecz osobistej do skali kraju, a ngmtie miedzynarodowej i glo-
balnej. Widoczne jest tak wzajemne powkranie tréci poprzez odniesienia do
poje¢ kluczowych zarysowanych w curriculum (wymienionygowyzej).
Ponadto wyréniajaca cechy jest nacisk potzony na problemy, a nie na cha-
rakterystyk przestrzeni geograficznej (miast, regionowngiev).

Na rycinie 1 pokazano strukturtresci dla klasy pierwszeKey Stage 3
W podeczniku podgto proke ukazania praktycznej przydatodwiedzy i umie-
jetnasci geograficznych nabywanych w szkole. Na podstaitiel przyktadow
zaprezentowano mnbwosci ich wykorzystania w rnorodnych sytuacjach
zyciowych. Tréci obejmuj m.in. takie zagadnienia, jak: zastosowanie map
topograficznych i planéw do orientacji w terenig ezykorzystanie wiedzy geo-
graficznej do przetrwania w sytuacji vatikowej (ladowanie na bezludnej wys-
pie, zblizajace st tsunami).

Czym zajmuje si¢ geografia |4 %

Moje miejsce w Swiecie, skala, mapa

Wykorzystanie wiedzy geograficznej
w praktyce

Rozwoj miast, zycie w miescie |18

Przemiany sektora ustug |
dla ludnosci w miescie

Powodzie | 16

Gospodarka odpadami | 14

Podstawowa wiedza )
0 Zjednoczonym Krolestwie

Liczba stron 0 5 10 15 20 25

E

Ryc. 1. Struktura tiei dla klasy pierwszdfey Stage 3
Zrédito: opracowanie wiasne
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Na pocatku wprowadzane jest pgjie skali, poprzez ukazanieodowiska
zycia ucznia w rénych zakresach przestrzennych — od lokalnego, &thaso-
bistego, po globalny.

Kolejne rozdzialy péwiecone g takim zagadnieniom, jak:

— przyczyny, skutki i zapobieganie powodziom,

— zmieniajce st zwyczaje handlowe konsumentéw i konsekwencje tego
procesu,

— warunkizycia w migcie i przemiany miast,

— problemy zagospodarowania odpadéw komunalnych.

Wspdlnym mianownikiem powgzych problemow jest faktz Ba one bliskie
uczniowi za sprawpowszechnej obecéa w przekazach medialnych lub gz
daja sie zaobserwowaw codziennynryciu.

Pierwsa klas wienczy rozdziat wypetniony podstawowymi informacjanai n
temat Zjednoczonego Krélestwa. Bardzo pébie charakteryzowane:sklimat
i pogoda, podziat administracyjny i ustrdj, przyeyd i obowizki obywateli
wynikajace z ustroju demokratycznego, rozmieszczenie lanastruktura
spoteczna (tale pochodzenie imigrantdw), warunkycia w miecie i na wsi.
W drugiej klasie nagpuje stopniowe przé&gie do zagadnieosadzonych w skali
kraju i swiata. Pojawiaj sie takze rozdziaty péwiecone wybranym treiom
z zakresu geografii fizycznej (ryc. 2). Rownie klasie drugiej ucze ma do
czynienia z amalgamatem geografii fizycznej i sppot®-ekonomicznej. Nie-
ktére zagadnienia moa by nawet uzrtaza ,mato geograficzne”, jak w przy-
padku tematow pavigconych pitce nénej.

Rozmieszczenie i zmiany liczby ludnosci,
konsekwencje

Skaly i rzezba terenu w najblizszej okolicy | 14

Pogoda |

Spoteczne i gospodarcze konsekwencje
upadku gérnictwa weglowego 14

Geograficzny wymiar pitki noznej | 2

Wybrzeza morskie — krajobraz, procesy,
zycie

Zarys geografii Hiszpanii | 18

Problem zaopatrzenia w energie, oddziaty-
wanie na srodowisko przyrodnicze 16

T T T

Liczba stron 0 5 10 15 20

Ryc. 2. Struktura téei dla klasy drugieKey Stage 3
Zrédito: opracowanie wlasne
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Dobér treéci wydawa sie moze nieco przypadkowy. Natg jednak zauwa-
zy¢, ze wszystkie omawiane zagadnienia ponowad2y jedna cecha — wy§a
niaja zjawiska, ktérych uczejest albo bezpmednim obserwatorem albo jest
o0 nich powszechnie informowany w mediach. Do pieeysgrupy zaliczy
mozna tematy zwizane z budow geologicza i rzezba terenu najbfiszej
okolicy czy zjawiskami pogodowymi. Problem erozjiochrony wybrzey
morskich jest réwnie bardzo bliski wielu spoleczéciom na Wyspach. Temat
poswigcony geografii Hiszpanii zostat wybrany celowo a dbatej rzeszy mio-
dych ludzi to jedna z gtéwnych destynacji wakacgjmyNie ulega watpliwosci,
ze ukazanie geograficznego wymiaru pitkiznej to rownie préba zblienia
geografii szkolnej do codzienneggcia ucznia. Szczegdlnie wymgie uwida-
czniap Sk starania, by zmotywowado uczenia si chtopcow, ktérzy ospaja
wyraznie gorsze wyniki w egzaminachiawych od swoich rowimiczek oraz
wykazup wigksz sklonndé do przerywania edukaéji

Do drugiej grupy, czyli zagadmeczsto poruszanych w mediach, zaliézy
mozna:

— przeludnienie i migracje z krajow mniej rozwityich gospodarczo do
Zjednoczonego Krolestwa,

— problemy zaopatrzenia w enexgi

— skutki oddziatywania cztowieka rsaodowisko (globalne ociepleniélad
ekologiczny).

Najodleglejszym odycia codziennego tematem, ¢hoiezwykle aktualnym
jeszcze 25 lat wcZaiej, jest prawdopodobnie ten guagcony skutkom spo-
teczno-ekonomicznym przemian strukturalnych przémysutorzy podecznika
traktuja to jednak jako okagzjdo zaprezentowania kierunkéw ewolucji prze-
strzeni miejskiej, co jest juznacznie blisze codziennemu éwiadczeniu
uczniéw.

Struktura tréci w klasie trzeciej (ryc. 3) potwierdza zaobsenaoe dotych-
czas prawidtowgci. Grupa tematow o profilu fizycznogeograficznynmspo-
teczno-ekonomicznym nie tworzy jednorodnegagui Ubywa tréci osa-
dzonych w skali lokalnej na rzecz tych wychgoah poza Wyspy Brytyjskie,
takich jak: tsunami w Indonezji, las rownikowy wawlii, problemy spoteczne
Indii, konflikt Izraela z Palestyn czy wreszcie wybrane cechiyyodowiska
przyrodniczego Antarktydy. Drugim novum w klasieetiej jest wdczanie
coraz trudniejszych probleméw dyskusyjnych, takjak przyczyny nieday-
wienia i gtodu naswiecie, konflikty na tle religijnym i etnicznym, dirymi-
nacja i nieréwnéci spoteczne. Nadal obecne, ¢he mniejszym wymiarze,as

" Geography. Learning to make a world of differeneenw.ofsted.gov.uk.



36 Arkadiusz Gtowacz

wydarzenia bezpwednio oddzialujce na ucznia, jak chodlay Igrzyska Olim-
pijskie w Londynie.

Przyczyny, przebieg i skutki tsunami 10

Teoria tektoniki ptyt, wulkanizm
i trzesienia Ziemi 12

Ekosystem lasu réwnikowego, de- 16
forestacja a rozwé jzréwnowazony

Charakterystyka i problemy
spoteczno-ekonomiczne Indii 2

Produkcja zywnosci, dostepnose¢,
sprawiedliwy handel 20

Olimpiada w Londynie 2012
— skutki dla miasta i ludnosci 16

Wieloaspektowos¢ konfliktu
izraelsko-palestynskiego 14

Wybrane zagadnienia z geografii
Antarktydy 20

Liczba stron 0 5 10 15 20 25

Ryc. 3. Struktura t&ei dla klasy trzecieKey Stage 3
Zrédito: opracowanie wiasne

Warto dodd, ze struktura poszczegélnych rozdziatdw pozwala wmmni
sukcesywnie budowaswoje wyobraenia i wiedz na temat wycinkow prze-
strzeni geograficznej, ktore zostaly amtone w zakres téei podrcznika.
Mozna wyrazt¢ jednak watpliwosé, czy poprzez nieggle prezentowanie owej
przestrzeni, wynikagce z braku wj¢ regionalnych czy systematycznych, ucznio-
wie ;4 w stanie zbudowaw swoich umystach kompletny obrawiata odpo-
wiadapcy rzeczywistéci.

Whioski dotycace uktadu i zakresu tfei w podecznikach dlaKey Stage 3
przedstawiaj si¢ nastpujaco:

— laczenie lub naprzemienne umieszczanie zagadiitgcznogeograficz-
nych i spoteczno-ekonomicznych,
problemowy ukfad teei,
niewielka ogdlna liczba poruszanych problemoéw,
préba ukazywania zagadhie r&znych punktow widzenia,
przechodzenie od problemoéw w skali lokalnej, prymi uczér ma
bezpdredni kontakt do tych osadzonych w skali kraju €sacie -<$wiata,

— znaczny udziat zagadmieobecnych w powszechnym przekazie me-
dialnym,

— wzajemne powgizanie tréci poprzez liczne odwotlania do géjkluczo-
wych zarysowanych w curriculum.
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Analizie poddano tate polecenia dla ucznia zamieszczone w gaahikach
angielskich w celu okétenia zestawu umigjnaosci, ktére g ksztalcone na tym
etapie edukacyjnym. Zadania okazalylsardzo rénorodne zaréwno w zakresie
czynnaci wykonywanych przez uczniow, jak i materiatldw weykystywanych
w toku ich realizacji. W aigu trzech lat ksztatconea sumiegtnosci pracy
z materiatami, takimi jak: mapy, teksty, fotografmestawy danych liczbowych
czy szkice i schematy. Zadania pobudzaftywna¢ badawcz uczniow przez
wykonywanie projektow, prowadzenie bad@renowych, wyszukiwanie infor-
macji w zrédtach internetowych, podejmowanie dyskusji. Fygkaotywacyjra
petnia polecenia navgzujace bardziej dazyciowych ddwiadczeé i zaintereso-
wan ucznidw ni wiedzy szkolnej, ktérych szczegolnie zduodnalé¢ mazna
w klasie pierwszej. Widoczna jest ponadto zamiesizamogresja trudrégi zada
oraz ptynne przégie od materiatdw wykorzystagych obrazy w klasie pierw-
szej, do tych bazagych na stowie pisanym oraz liczbach — w klasiedig;.

W Anglii bardzo wana funkcja podrcznikéw do geografii jest ksztalcenie
przekona i postaw. W wielu rozdziatach cele wychowawcze wvwyaja sie na
plan pierwszy, przed ksztatlceniem urgiepici i przekazywanie wiedzy.
Postawy, ktéresswzmacniane w sposéb szczegdlny, to:

— postawa odpowiedzialdéd za srodowisko naturalne widziana przez
pryzmat wkasnego styliycia, przyzwyczajg, wyboréw konsumenckich itp., ale
takze tradycyjnie pojmowanej ochrony przyrody;

— postawa solidaroi spotecznej, w tym solidarda migdzynarodowey;
szczegolnie z ludni w gorszej sytuacji spoteczno-ekonomicznej;

— postawa badawcza budowana poprzez liczne projgopyac terenowych
i kameralnych;

— postawa tolerancji dla odmieriwd kulturowej, etnicznej, religijnej itp.,
co jest szczegolnie wae w multikulturowym spotecastwie brytyjskim;

— postawa zaciekawienidwiatem, zaréwno jego odleglymi obszarami
(Antarktyda, Amazonia), jak i wtagrulica — co wize Sk z opisan juz postavy
badawcaz;

— postawa obywatelska, wymagzg czynnego udziatu wyciu spotecznym
na kadym szczeblu, aktywnego dziatania na rzecz osoOlonszgj sytuacii (np.
uczniéw niepetnosprawnych, dyskryminowanych).

Co wane — przekonania i postawy w pecdzniku angielskim ksztalcone s
w wigkszaci w sposéb bezgoedni, to znaczy — zamieszczonestia polecenia
prowada wieloetapowo do okéonych konkluzji i refleksji odnénie do
wlasnego pogpowania w ranych sytuacjach.

Odnoszc przytoczone powsej wnioski do edukacii geograficznej w polskim
gimnazjum, mana stwierdat, ze podstawowe tdice zauwaalne § w hie-
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rarchii celow ksztalcenia. Geografia szkolna w Pelsa po pierwsze wypo-
saza¢ ucznidbw w okrélony zasob wiadoniei i umiejgtnosci. Na dalszy plan

zepchngte s cele wychowawcze. Wplyw na przejawiane przez umani
postawy probuje siwywierat w sposob péredni, zaktadajc, ze wiedza mery-

toryczna jest drag prowadaca do zmianyswiatopoghdu i przyjmowanych

przekona.

SZKOLA SREDNIA PIERWSZEGO STOPNIA

Etap Kluczowy 4 (14-16 lat) jest patkiem indywidualizacji sciezki
ksztalcenia przez wprowadzenie szeregu przedmiatpejonalnych. Chac
wyjs¢ naprzeciw oczekiwaniom wvgzych szkot zawodowych, a zwtaszcza po-
trzebom rynku pracy, zgodnie z refarrwprowadzaa od 2004 £, wiaczone
zostaly tu take elementy przygotowania zawodowego. Gtéwnym ceteman
ma by pomoc uczniom w dokonaniu prawidtowego wyboru zgd kie-
runkéw ksztalcenia i przysziej profesji. Zmiany @géj takze na zmniejszeniu
liczby przedmiotéw podstawowych i pozostawienigkszej swobody dyrekto-
rom szkdot w zakresie dostosowywania curriculum dtrgeb uczniéw. Z tego
wzgledu przedmioty obowzkowe dla uczniow w wieku 14—-16 lat ograniczono
do: jezyka angielskiego, technologii informacyjnych i kamkacyjnych, nauk
eksperymentalnych, edukacji obywatelskiej i wychoiaafizycznego. Ponadto
szkota zobligowana jest do zaoferowania po jednyrzegmiocie z kadej
sparod czterech grup, takich jak: sztuka, projektowanitechnologia, nauki
humanistycznehuman sciencgsjezyk obcy.

Geografia wdczona jest do grupy przedmiotéw humanistycznych iy
miejscu konieczny jest komentarz dotycy nazwy grupy przedmiotélwuman
sciences W polskiej terminologii zdecydowanie kdzym okréleniem bytoby
przedmioty ,spoteczno-ekonomiczne”.

Obowiazkowa edukacja w Anglii kiczy sk egzaminem sprawdzgym
kompetencje z dowolnie wybranych przez ucznia prietbw. Od kilku lat
mozliwe jest take zdawanie egzaminéw z przedmiotow, takich jaks@i@ne
technologie informacyjne, stosowane nauki ekspenyatiee, irtynieria, tury-
styka i rekreacja, przemyst itSwiadectwo szkoty ponadpodstawow&eneral
Certificate of Secondary Educatio8CSE) uprawnia do kontynuowania eduka-
cji w szkolesredniej drugiego stopnia.

8 http://www.gcda.gov.uk/14921.aspx.
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W czasie przygotowywania niniejszego opracowanianglii wprowadzano
w zycie daleko idce reformy systemu szkolnictwa. Bardzozwa, z punktu
widzenia poruszanych tu zagadinidyto ustanowienie tzw. Angielskiej Matury
(English Baccalaurea)e Ministerstwo Edukacji podjo decyzg o wydawaniu
juz od 2011 rs$wiadectwa maturalnego, na ktérym zrgk wyniki uzyskane
z przedmiotéw: gzyk angielski, matematyka, dwa przedmidtyste, geografia
lub historia orazgzyk obcy. W tym miejscu natg uscisli¢, ze w odniesieniu do
polskiego systemuswiaty naleatoby mowt raczej o tzw. matej maturze, czyli
egzaminie po gimnazjum, a nie egzaminie dojiatdbecné¢ geografii, jako
jedynego obok historii przedmiotu z grupy humardgtych naswiadectwie
maturalnym, prawdopodobnie spowoduje wzrost popotar i poprave; pozycji
tego przedmiotu w szkotach. Ogromne kontrowersjpugdlza pominjcie wielu
przedmiotéw zawodowych, dotychczas traktowanychréani z innymi. Co
wigcej, na podstawie wynikow z przedmiotow ,maturakmyastala s ogolno-
krajowy ranking szkot oraz w konsekwencji decydojegrzysziéci poszcze-
go6lnych placowek edukacyjnych. Szkoly o najgorszygymikach maj by¢
poddawane procesom naprawczym lub zamykane.

Analizujac organizagj ksztalcenia na poziomikey Stage Awarto wspom-
nie¢, ze agencja pstwowa (QCA) spormiza ,kryteria przedmiotowe” dla
kazdego przedmiotu. §to kryteria bardzo ogdlne, dag dua swobod w za-
kresie ksztattowania wlasnego, szczegétowego pnograNastpnie komisje
egzaminacyjne (np. OCR, Edexcel, AQA) przygotanagczegbdtowe programy,
nazywane ,specyfikacjami”, bazige na kryteriach przedmiotowych. Realizo-
wanie przez uczniow danej specyfikacji przygotowd egzaminéw kigco-
wych opartych na testach konstruowanych i sprawgtdarmprzez te same
komisje. Kada z trzech najwkszych komisji ma w ofercie dwie wersje
specyfikacji: wersje A — bardziej tradycyjne o ukige tréci zblizonym do
systematycznego oraz wersje B — bardziej innowagyjpwyr@niajace sé
problemowym uktadem téei.

Powracajc do wspomnianych kryteriow przedmiotowych, zgodai@imi
geografia n&ey Stage 4iczy:

— dostrzega istotne pytania i problemy geograficzne oraz plesgozwia-
zany z nimi geograficzny proces badawczy,

— prowadzt badania terenowe,

— wywaé¢ nowoczesnych technologii, w tym GIS w badaniaclogge-
ficznych,

— wykorzystywa szeregrédet do pozyskiwania informaciji,

— postugiwé sig stownictwem geograficznym,
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— komunikow& sie na r@ne sposoby, w tym poprzez dézxe wypowiedzi
pisemne,

— podejmowa swiadome decyzje geograficzne,

— ocenig metody pozyskiwania, prezentowania i analizowanfarmacji
pod katem ogranicz& co do wycaganych wnioskéw i formutowanych uogol-
nien®.

Akcent kltadziony jest na umignosé¢ wykorzystywania rénorodnychzrédet
informacji geograficznych. Uczniowie majokazg takze prowadat wiasne
badania terenowe. Pojawdagic ponadto wskazania w zakresie wykorzystania
nowoczesnych technologii, w tym GIS.

Przy ustalaniu zakresu @ ksztatcenia n&ey Stage 4obowgzkiem kadej
komisji egzaminacyjnej jest uwzglnienie m.in.:

— nowych idei w geografii XXI w.,

— szeregu g od lokalnego, przez regionalne, krajowepa globalne,

— zagadnig geografii fizycznej i spoteczno-ekonomicznej, zezegolnym
naciskiem na relacje ,,cztowiekrodowisko”,

— zagadnig istotnych dla wspotczesnej cywilizacji, m.in. zmi&limatu,
zrbwnowaonego rozwoju,

— pokc¢ geograficznych, wiczapc w to nieréwny poziom rozwoju i alterna-
tywne scenariusze przysze,

— odniesienia dorobku geografii jako nauki dycia ucznia i realnego
Swiata.

Istotrs kwesth w kazdym systemie edukacyjnym jest to, na ile egzaminy
koncowe odzwierciedlaj zatazenia okrélone w curriculum. W przypadku
Anglii mozna moweé o bardzo wyranej korelacji w tym zakresie. Zadania
egzaminacyjne w zdecydowanej¢kszaici sa typu otwartego. Dzki temu
sprawdzana jest nie tylko wiedza, alezekimiegtnosci, takie jak: opisywanie,
poréwnywanie, argumentowanie, syntetyzowanie, @@@j prognozowanie.
Odzwierciedla to tate przytoczone cele ksztatcenia geograficznego, taszw
cza komunikowanie siw formie dh#szych wypowiedzi pisemnych i postugi-
wanie s¢ stownictwem geograficznym. Whniosek ten jestzelprawdziwy dla
egzaminu A-level (odpowiednika polskiej matury).

® GCSE subject criteria for geography. Qualificasiomnd Curriculum Authority.
2007, www.qca.org.uk/curriculum.
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SZKOLA SREDNIA DRUGIEGO STOPNIA

Key Stage 30 odpowiednik polskiego liceum. Analogia wystije jedynie
z formalnego punktu widzenia, poniewszkoty angielskie szupetnie inaczej
zorganizowane. Po pierwsze, z zaioia nie maj profilu ogélnoksztalgcego.
Edukacja przebiega dwuetapowo. W pierwszym rokabkcprzedmiotéw wyno-
si minimum cztery. Zakres e poszczegdlnych przedmiotow jest ograniczony
Z uwagi na krotki okres edukaciji. Zuiezeniem tego etapu jest egzamin GCE
AS. Sprawdza on kompetencje zz#tago wybranego przedmiotu, na poziomie
podstawowym. By otrzyméaswiadectwo uprawniage do ubieganiasio miejs-
ce w uczelni wyszej, konieczne jest kontynuowanie minimum trzecegmio-
tdbw na poziomie rozszerzonym. Po roku uczniowiecpodz do egzaminu
GCE A-level z kadego z nich.

Podobnie jak dlaKey Stage 4tak i na tym etapie agencja nsavowa
sporadza ogolne kryteria przedmiotowe, a komisje egzamjme przygoto-
wuja na ich podstawie swoje specyfikacje, ktére mussmwvierd zarOwno tréci
fizycznogeograficzne, jak i spoteczno-ekonomiczne.

Key Stage ®echuje ponadto:

— zwigkszenie nacisku na systematyzacjposzerzenie wiedzy érodo-
wisku geograficznym,

— nadanie treiom ksztalcenia charakteru bardziej naukowego,

— pojawienie s modeli i pog¢ abstrakcyjnych,

— przyfcie proceséw globalizacji i powdan w srodowisku geograficznym
jako kluczowych tréci ksztalcenia,

— obownzek wykonania samodzielnych badterenowych i spoerizenia
pracy analitycznej na podstawie uzyskanych wynik@naca jest elementem
egzaminu maturalnego).

Przyjta koncepcja organizacji ksztatcenia na etapactbdpoza niewtpli-
wymi zaletami, takimi jak mdiwos¢ pcswiecenia dostatecznie dej ilosci
czasu na przedmioty, ktore interesuicznia, wykazuje tale szereg niedosko-
natasci. Wybor przedmiotéw dokonywany w wieku 14 lat zadstotnie zawa-
zy¢ na przysziéci mtodego czlowieka. Powstajeatpliwosé, czy czternasto-
latek jest gotowy, by odpowiedzialnie podejmdéwak istotne decyzje. Drugim
mankamentem jest zakczenie ksztalcenia w zakresie wielu przedmiotow ju
na etapieKey Stage 3co prowadzi do ograniczonego zasobu wiedzy ogdélne
miodziezy. Innym problemem, wynikagym z maliwosci dowolnego wyboru
specyfikacji przez nauczyciela oraz znacznej swghwdakresie doboru téei
ksztatcenia, jest zjawisko potencjalnych powtéra&reslonych zagadnie przy
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jednoczesnym pomiegiu innych. Ryzyko takie wyspuje zwlaszcza wtedy,
gdy uczé zmienia szkat i przechodzi pod opieknowego nauczyciela. Me
si¢ zdarzy sytuacja, w ktérej kilkakrotnie w trakcie swojajukaciji szkolnej
bedzie omawiat teoei tektoniki ptyt i problemy demograficzne Chin, gdy nie
spotka s} z zagadnieniami dotygzymi cyrkulacji monsunowej i gospodarki
Japonii. Jest to efekt przygj koncepcji edukacji geograficznej stawigj na
pierwszym miejscu umiefnosci i postawy, a spychgej tym samym na drugi
plan cele poznawcze. Poflgp takie niewtpliwie ma swoje zalety, ale jakesi
okazuje jego wady zaczynagoraz bardziej doskwietzosobom odpowiedzial-
nym za &wiate w Anglii, czemu wyraz dano w najnowszym raporcitsted®.
W 2011 r. pojawily si glosy zwiastujce wprowadzenie wycie regulacji
okreslajacej tzw. zakres wiedzy rdzeniowejofe knowledge Ma to by wykaz
tresci geograficznych, z ktérymi ucdoedzie musiat by zaznajomiony podczas
obowigzkowego etapKey Stage 3Celem tych posugé ma by podniesienie
poziomu wiedzy mtodego pokoleniaswiecie. Nowe regulacje wywotaty go-
race debaty wsrodowisku nauczycielskim, ale mimo to paeeszy od 2012 r.
rzad wprowadza swoje reformy.

STUDIA LICENCJACKIE

Koncepcg studiow geograficznych postanowiono zaprezenéoweaprzykla-
dzie jednej z czotowych uczelni w Wielkiej Brytani Uniwersytetu Cam-
bridge. Pierwszy, trzyletni etap studiéwidergraduaty prowadzi do uzy-
skania dyplomu licencjata. W zakresie zafoi organizacji studiéw geogra-
ficznych Uniwersytet Cambridge wyindia sk tym, ze:

— przy rekrutacji na studia nie wymaga sceny z geografii na maturze (lub
innym, rbwnowanym egzaminie),

— zagcia na kadym roku trwag przez trzy trymestry, po 8 tygodniidy,

— obownzkowe zagcia w tygodniu zajmuj pomidzy 3 a 10 godzin.

Na pierwszym roku studiow key student zobowkany jest ztey¢ egza-
miny z dwoch blokéw — z zakresu geografii fizyczngpoteczno-ekonomicznej.
Ponadto prowadzony jest kurs ,Umitjosci i metod geograficznych”, rownie
zakaczony zaliczeniem. Drugi rok studiéw to patek dobrowolnej specja-
lizacji. Student ma madiwos¢ wyboru czterech przedmiotéw z dwoch grup (tab.
1), z zastrzeeniem konieczrgzi zaliczenia przynajmniej jednego z geografii

19 Geography. Learning to make a world of differengew.ofsted.gov.uk.
M http://www.geog.cam.ac.uk/undergraduate/prospéctus
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fizycznej i jednego ze spoteczno-ekonomicznej. bleurtrzecim specjalizacja
ma miejsce j@a w petnym wymiarze. Student wybiera cztery dowolsyegrod
dwunastu oferowanych przedmiotéw (tab. 1).

Tabela 1. Przedmioty na drugim i trzecim roku simdgeograficznych
w University of Cambridge

Rok Geografia fizyczna Geografia spoteczno-
studiow -ekonomiczna

2 Procesy w systemie Miasta
klimatycznym Wspbiczesne geografie kapitalizmu
Procesy i formy glacjalne Rozwoj
Zagrazeniasrodowiskowe Geografia i polityka
Rzeki i wybrzea Kultura i spoteczéstwo
Biogeografia

3 Biosedymentacyjne systemy | Europa: polityki, spotecZstwa,
wybrzezy gospodarki
Ingerencja spotecastwa Geografia polityczna: geografia
w srodowisko postkolonializmu
Biogeografia Geografia humanistyczna regionéw
Srodowiska glacjalne arktycznych
Waulkanologia Wspotczesne Indie: polityki

spotecznesrodowisko i rozwagj

Geografia ustrojow spotecznych
w XIX w.

Zrédto: http://www.geog.cam.ac.uk/undergraduatefpeotus/.

Co wane, zestaw przedmiotéw oferowanych w uczelni uldgglym mody-
fikacjom. Nie ma jednej, ustalonej z géry siatkdgm, ktéra kopiowana bytaby
kazdego roku. Ma to zwizek z prowadzeniem zgj przez osoby pracage dla
uczelni na czasowych kontraktach w ramachidaigch projektéw badawczych.
Oferta przedmiotéw zaky zatem w pewnym zakresie od specjalizacji i zagte
sowa aktualnie zatrudnionych pracownikow.

Zajecia majp najczsciej forme paneli dyskusyjnych, w ktérych prowaay
wystepuje w roli inicjatora i moderatora. Wyklady wykgetuje s¢ gtownie
jako wprowadzenie do nowej tematyki, zapoznani@mikiem i metodologi
dyscypliny. Nie ma zwyczaju, by na wyktadach pojayisi wszystkie tréci
wymagane pgniej ha egzaminie. Niezdne jest samodzielne studiowanie lite-
ratury.

Pisanie pracy licencjackiej rozpoczyna sia drugim roku. Oltos¢ pracy
dyplomowej nie mge przekracza 10 tys. stdw. Uczelnia wybiera najlepsze
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pomysty na prace licencjackie i wspétfinansuje rellizacg. Tym sposobem
mozliwe jest prowadzenie baflav najodleglejszych zakkach swiata i z wy-
korzystaniem drogiego sptm badawczego, pod warunkiem zgtoszenia nowa-
torskiego pomystu.

STUDIA MAGISTERSKIE

Gtéwnym celem studiéw magisterskich jest pbignie wybranego proble-
mu badawczego oraz rozwégie umiegtnosci planowania i prowadzenia bada
naukowych. Prace magisterskie maday¢ poswigcone niezalenym, zamkng-
tym tematom lub stanowiczs¢ szerszego projektu badawczego. Powszechne
jest traktowanie pracy magisterskiej jako ¢pst do doktoratu. W trakcie
jednego roku studenci m@ajobowhzek uczestniczy w bardzo ograniczonej
liczbie zaf¢; zazwyczaj jest to: wykiad gwigcony gtdwnemu zagadnieniu
specjalizacji, 2—-3 wyktady fakultatywne, seminariumagisterskie, pracownia
magisterska. Praca magisterskazendiczy¢ do 10 tys. lub do 20 tys. stow,
w zaleznosci od specjalizaciji.

Jak wid#&, studia geograficzne poleggprzede wszystkim na samodzielnym
zgkbianiu wiedzy i prowadzeniu baglaaukowych. lI6¢ czasu sgdzonego na
zajeciach prowadzonych w grupach nie jestaua kontakt z prowadeymi
odbywa s¢ indywidualnie. Taka organizacja studiow utliia prowadzenie na
biezaco konsultacji w sprawie kierunkéw i wynikow badaraz zapewnia nie-
zbedna pomoc w zakresie kreowanieiezki samorozwoju studenta. Powszeghn
praktylka jest whczanie studentow do szerszych projektow badawczyui,
wadzonych przez pracownikdéw uczelni.

PODSUMOWANIE

Podsumowujc dotychczasowe rozuwania, warto podkii¢, ze:

1. Geografia jako samodzielny, obawkowy przedmiot wyspuje tylko na
jednym etapie edukacyjnymkey Stage Jobejmupcym uczniow w wieku 11—
14 lat).

2. Celem geografii szkolnej jest przede wszystkim d&s&nie umiejtnosci
i postaw, a dopiero na drugim miejscu przekazakiestbpnego zasobu wiedzy.
Innymi stowy, cele ksztahte i wychowawcze stawia ¢siprzed celami po-
Znawczymi.
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3. Przewodnim motywem podd zataen ksztatcenia geograficznego, na
kazdym etapie edukacyjnym, jest rozwijanie urgdiepsci samodzielnego zdo-
bywania wiedzy geographical enquiry poprzez korzystanie z idorodnych
zrodet informacji oraz bezgeednie badaniérodowiska geograficznego.

4. Zgodnie z tradyg leseferyzmu, nauczycielom daje; siwza swoboa
w zakresie doboru tfei ksztatcenia. Niesie to ze sppozytywne, ale i nega-
tywne skutki. Do pozytywnych nioa zalicz¢ mozliwos¢ kreowania curri-
culum, po pierwsze zgodnie ze specyfitanej grupy ucznidw — ich zdolno-
sciami intelektualnymi, déwiadczeniem czy oczekiwaniami, a po drugie
z uwzgkdnieniem zainteresowiaprzedmiotowych samego nauczyciela. Nega-
tywne konsekwencje to, przede wszystkim, ryzyko megkvania niekom-
pletnego obrazdwiata w umystach ucznidéw poprzez pomitie okreélonych,
niekiedy istotnych treei.

5. W zakresie doboru i ukladu t@@ ksztatcenia preferowane jestecie
problemowe i egzemplaryczne, z wykorzystaniem studiprzyktadowych
i metody projektu, uwzgbtniajace zarbwno zagadnienia fizycznogeograficzne,
jak i spoteczno-ekonomiczne. Nie spotykag siatomiast uktadu systematy-
cznego czy regionalnego.

6. Studia geograficzne w Anglii charakteryzugic duza indywidualizacy
sciezki ksztatcenia; szybko nagtujaca specjalizagj; znacznym naciskiem na
samodzielne studiowanie oraz prowadzenie hada

Zgodnie z tym, co zasygnalizowano we gpst, ostatecznym celem opraco-
wania jest wskazanie rozazian przyjetych w edukacji geograficznej w Anglii,
ktére warto by przeni na polski grunt. Z calpewndcia zatazeniem przy-
nosacym szereg korzgi w sferze motywacji oraz rozwoju ungeposci i po-
staw uczniéw oraz studentéw jest nacisk na samhmziebezpérednie pozna-
wanie srodowiska geograficznego. £aja terenowe prowadzone svtasciwie
na wszystkich etapach edukacyjnych, €majwiecksza ich koncentracja wyst
puje w szkolesredniej pierwszego i drugiego stopnia. Istotne,jbst prace
w terenie nie zalaly wylacznie od dobrej woli i zaangawania nauczyciela
geografii, alezeby wymag ich prowadzenia znalaz¢ sv podstawach progra-
mowych tego przedmiotu. @a znaczenie ma ta& obecné& komponentu
badawczego w strukturze egzaminu GCSE oraz A-leMelery by¢ moze
rozwazy¢ wprowadzenie analogicznego skiadnika do egzamimturalnego
z geografii w Polsce.

Geografia w szkotach angielskich dobrze spetniajgsiunkcje w zakresie
ksztattowania rénorodnych postaw. Wydajeesize maldiwa jest taka mody-
fikacja tresci i metod ksztalcenia w Polsce, by bez uszczeddawzasobu prze-
kazywanej wiedzy (ktéry jest wkszy ni w Anglii), w sposéb bardziej
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efektywny wplywd na przekonania i postawy uczniow. ab#enie tréci i zada
jednoznacznie nakierowygych ucznia na okétone refleksje mogtoby zdecy-
dowanie wzmocii role geografii jako przedmiotu wychowigego. Mana to
osiagna¢, tak jak w szkole angielskiej, poprzezzslie przyjrzenie gj w ramach
lekcji geografii, codziennie podejmowanym przezdego wyborom przyno-
szacym namacalne konsekwencje dtadowiska naturalnego, lokalnej spotecz-
nosci czy sprawiedliwego podziatu zyskow w handlwiatowym. Wwiado-
mienie roli kadego ucznia w powstawaniu, ale i rozaywaniu problemow
w skali od lokalnej po globadn wydaje st bardzo wanym, a zaniedbywanym
w Polsce zadaniem edukacji geograficznej.

Mowiac o doborze trei ksztalcenia, warto tak zastanowi sic nad zasi-
pieniem niektorych, tradycyjnie realizowanych zagedl takimi, ktére budz
ciekawa¢ wérdd dzieci i miodziey. Podyktowane jest to kluczowym zna-
czeniem motywacji wewgtrznej ucznia dla skuteczém wszelkich wysitkow
edukacyjnych. Autor nie sugeruje, by tego typuédien nadawé rang; domi-
nujaca. Chodzi raczej o urozmaicenie materiatu i jedneneeunaocznienie
obecndci geografii w ragnych sferachtycia.

Na poziomie akademickim edukacja geograficzna w lihmgzni sig za-
sadniczo od realizowanej w Polsce. Wantsladowania praktyk jest szybko
nastpujaca specjalizacja i wynikaga z niej indywidualizacjaciezki ksztal-
cenia. Pozytywne efekty przynosi z £a@lewndcia takze whkczanie studentow
do prac badawczych wykonywanych przez pracownikézelni oraz zapewnie-
nie finansowania dla najciekawszych projektéw badawh proponowanych
przez samych studentéw. Powodujez® wykazuj sie oni wigcksza motywacj
do samodzielnych poszukiwanaukowych, a taie nabywai umiegtnosci
cenione na rynku pracy, takie jak odpowiedziandreatywnd¢ czy umiegt-
nos¢ pracy w zespole.
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KONCEPC]JA SZKOLNE] EDUKACJI GEOGRAFICZNE]
1 STUDIOW GEOGRAFICZNYCH W ANGLII

Streszczenie

Celem opracowania jest zaprezentowanie zgatmraz organizacji ksztalcenia geo-
graficznego w Anglii. Analizie poddano przede wgkim dokumenty publikowane
przez instytucje odpowiedzialne za proces kszt@cen poszczegolnych etapach, po-
czawszy od szkoly podstawowej, na studiach magistehskkaiczywszy. Szczegodlnie
interesujce wydaje si przeledzenie zaktadanych efektow ksztatcenia wraz z-prz
chodzeniem na coraz wgze etapy edukacyjne. Okazuje, sie niezalenie od wieku
uczniéw duy nacisk kltadzie si na rozwijanie umigjnosci i postaw, przy jedno-
czesnym ograniczeniu materiatu faktograficznegaecesie ksztatcenia. Priorytetowym
celem edukacji geograficznej jest rozwoj urgdiepsci samodzielnego dochodzenia do
wiedzy oraz postawy badawczej. Studia geograficawhuje ponadto szybko ngst-
jaca specjalizacja oraz indywidualizagj@iezki ksztalcenia. Finalnym zadaniem posta-
wionym sobie przez autora opracowania jest zaprowenie rozwizan, ktorych
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przeniesienie na grunt polski mogtoby podotigakas¢ ksztalcenia geograficznego
w naszym kraju.
Stowa kluczowe edukacja geograficzna, Anglia.

THE CONCEPT OF GEOGRAPHY EDUCATION IN SCHOOLS
AND GEOGRAPHY STUDIES IN ENGLAND

Summary

The aim of the present work is to describe the mimgdion and concept of geography
education in England. The basic source of inforamatn the study comprises a set of
documents, including legal acts issued by instingi responsible for the design and
supervision over education system, such as: Qcatifins and Curriculum Authority,
Office for Standards in Education, Children’s Seed and Skills — Ofsted, Department
for Education and chosen examination boards. Sesgndources of information
include: geography textbooks, EURYDICE, and Intesies for geography teachers.

The most vital research methods are: document sisadyd — in the part focusing on
textbooks — content analysis.

The author has managed to draw a set of conclusions

1. Geography, as an independent and obligatory sylgeot be found only at one
stage of education, that is Key Stage 3 (pupilsidde-14).

2. The fundamental aim of geography as a school suigeto develop skills and
attitudes, whereas transferring content knowledgaastly subsidiary.

3. Geographical enquiry based on utilization of vasi@ources of information and
direct examination of geographical environment ttutes a keynote in the concept of
geography education at all Key Stages.

4. According to the tradition of laissez-faire teachare given a wide discretion
when it comes to subject matter selection. Thisigwiboth positive and negative
consequences. As for the positives, above all, shmuld mention the possibility of
unfettered curriculum designing, in accordance wile specificity of a particular
student group — their intelectual capacity, expergeor expectations and at the same
time complying with the teacher’s personal prefeesrand interests. On the other hand,
the negative results include the threat of creatiban incomplete world picture owing
to the negligence of certain, potentially critisabject matter.

5. When it comes to the content selection and ortlerpiost commonly represented
approach is a problem-based and case study-basedeobracing both physical and
socio-economic geography matter. Hardly ever cagséematic or regional organization
be encountered.

6. All levels of university studies in England revesttong inclination towards
individualization of the educational path; earlyesjalization and the emphasis on self-
reliant studying and carrying out research.

Keywords: geography education, England.
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KONCEPCJA ZINTEGROWANE] GEOGRAFII
W PROGRAMIE UNIWERSYTECKIEGO
KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO W GRAZU

WPROWADZENIE

W sytuacji wzrostu mobilrizi studentéw oraz urgilzynarodowienia rynku
pracy, istotna staje gswiedza na temat zaten, kierunkéw, profilu ksztatcenia
geograféw w innych krajach. Jest ona podstamzestnictwa w rozwoju edu-
kacyjnym Europy i zapewnienia absolwentom wyks=aia pozwalajcego im
konkurow& na rynku pracy zjednoczonej Europy.sWietle zmienionej ustawy
0 szkolnictwie wyszym w Polsce, wymogiem uniwersyteckiego ksztakgest
dostosowanie formuty i poziomu ksztatcenia do zetoProcesu Bolfiskiego,
realizowanego w wkszaci krajow europejskich.

Celem opracowania jest rozszerzenie zakresu wiedzyemat koncepciji
geograficznego ksztatcenia akademickiego za giaja& rownie zaznajomie-
nie zainteresowanych geograféw — pracownikéw uézeln zasadami funkcjo-
nowania studidow geograficznych oraz dobrymi praltyk akademickimi reali-
zowanymi w uczelni zagranicznej. Jako przyktad vaylar ksztalcenie geogra-
fow w Instytucie Geografii i BadaPrzestrzennych Uniwersytetu Karola Fran-
ciszka w Grazu, gdzie szczegdlny nacisk kladziast pa integragjgeografii
i zwiazek pomedzy profilem prowadzonych naukowych badgeograficznych
a ksztalceniem studentow geografii. Tekst oparty j@a bezpaedniej obser-
wacji organizacji i przebiegu studiéw dokonanyclrgar wspoétautork opra-
cowania — Karolin Snytkiewicz — podczas odbywania przezaNitypendium
naukowego i staus doktoranckiego w Instytucie Geografii i BadRrzestrzen-
nych Uniwersytetu Karola Franciszka w Grazu, zeychnmaterialdw progra-
mowych oraz informatorow o studiach zamieszczonyahstronach interneto-
wych Instytutu.
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W programach badanaukowych i programach ksztalcenia geograficznego
w Instytucie Geografii i BadaPrzestrzennych Uniwersytetu Karola Franciszka
w Grazu podstawowym zateniem jest integrowanie geografii poprzez ekspo-
nowanie wzajemnego oddziatywania cztowiekaaddowiska. W Grazu zinteg-
rowana geografia zajmuje¢sistrukturami przestrzennymi, procesami i inter-
akcjami w kontekstachérodowiskowym, spotecznym i gospodarczym. Priory-
tetami naukowymi i edukacyjnyma’s

— badania naukowe i ksztalcenie prowadzone wedlugeqme)i zintegro-
wanej geografii zajmgrej st wzajemnym oddziatywanierfrodowiska przy-
rodniczego i cztowieka w piych wymiarach przestrzennych;

- ozywienie interdyscyplinarnej wspoétpracy na poziorki@jowym i mk-
dzynarodowym, otwieranie geografom nowych perspektawodowych oraz
zapewnienie geografom i geografii zainteresowaaidalke akceptaciji opinii
publicznej;

— optymalizowanie osobistych kompetencji poprzegtei doksztatcanie na
poziomie naukowym oraz pedagogiczno-dydaktycznym, Zagwarantowa
ksztatcenie dla zrébwnowzanego rozwoju na najwgzym poziomie;

— dazenie do ksztatcenia postawy kreatywrip umiegtnosci pracy w gru-
pie, partnerstwa, krytycznego &hgnia, komunikacji oraz odpowiedziakw za
wygtaszane pogty, co jest warunkiem wypetniania etycznych stadder
ksztatcenia.

Z tak pogtych dziataa naukowych wynikaj mazliwosci ich praktycznego
zastosowania w rozaazywaniu konkretnych probleméw badawczych i eduka-
cyjnych.

ZADANIA, CEL I ISTOTA GEOGRAFII JAKO NAUKI W KONTEKSCIE
KONCEPC]JI STUDIOW GEOGRAFICZNYCH

Dla witasciwego rozumienia zaken programu ksztaicenia geograficznego
w Instytucie Geografii i BadaPrzestrzennych Uniwersytetu Karola Franciszka
w Grazu konieczne wydajegspoznanie podstawowych, przyjmowanych przez
geografow w Grazu definicji przedmiotu badgeografii, jej zad& celéw oraz
istoty.

Przyjmuje st, ze przedmiotem badageografii jest geosferagtlaca miejs-
cem styku i interakcji litosfery, hydrosfery i atsfery z przestrzeaizycia
cztowieka w odniesieniu do gospodarki, spoléshwa. Tworz one dynamicz-

! http://www.kfunigraz.ac.at/geowww/.
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ny system z jego kompleksowymi, wzajemnymi zatgciami i oddziatywa-
niem. Gltowne zadanie i cel geografii jako naukiggal na tym, by struktury
i zaleznosci tego kompleksowego systemu rozpaznapis& oraz wyjdnic¢

w aspektach: przestrzennegozri@owania powierzchni ziemi i igego za tym
podziatu na jednostki przestrzenne zzeine z gospodarowaniem cziowieka
w srodowisku przyrodniczym, wzajemnego oddziatywangkitkow interakcji
w systemie ,cztowieksrodowisko”. Istot geografii jako nauki okétaja nast-
pujace cechy: odniesienie wszelkich pyteodpowiedzi do przestrzeni w aspek-
cie lokalnym, regionalnym i globalnym, silna intgsdyplinarné¢ poprzez
liczne punkty styczne z z@ymi pokrewnymi i pomocniczymi dziedzinami wie-
dzy oraz integrujcy charakter geografi{Studienleittaden Geographie 2008).

Koncepcja ksztatlcenia geograficznego oraz podejmgela bada nauko-
wych w Instytucie Geografii i BadaPrzestrzennych w Grazu opiera sia
podziale geografii na nagiujace dyscypliny $tudienleitfaden Geographie
2008, Mitteilungsblatt... 79, 2011):

— geografia fizyczna ktérej przedmiotem badasa naturalne czynnikéro-
dowiska przyrodniczego; opiera;sia teoriach i metodach nauk przyrodniczych
i obejmuje take geoekologi, ktérej przedmiotem jest wzajemne, dynamiczne
oddziatlywanie pomidzy formamizycia, w szczegoélnwi dziatalngcia czto-
wieka,a srodowiskiem;

— antropogeografig, ktorej obszarem badaa czynniki ekonomiczne, spo-
teczne i inne wplywajce na przestrze(dziatalnég¢ cztowieka w odniesieniu do
przestrzeni); korzysta z teorii i metod nauk ekormamych oraz spotecznych,
a take paradygmatu zréwnowanego rozwoju;

— geografia regionalna ktérej obszarem zainteresawa#adawczych jest
przestrzenny poarlek catego systemirodowiska; gtownie zastosowanie znaj-
duja w niej koncepcje integracyjne i interdyscyplingrne

— geografia zintegrowana ktéra koncentruje sina obszarze powian
systemu przyrodniczego (geografia fizyczna) wraygtemem cztowiek i spo-
teczerstwo (geografia spoleczna) przy wykorzystaniu feiornetod obu tych
dziedzin geografii oragechnologii geograficznych; na Uniwersytecie w Graz
w ksztatceniu geograficznym widoczne jest pgmanie z technologiami geo-
graficznymi i uwypuklenie tego zagadnienia w namgza

Badania podejmowane w Instytucie Geografii i Ba®azestrzennych Uni-
wersytetu w Grazu majcharakter problemowy, z nastawieniem na spofecze
stwo, i koncentruj si¢c na nasfpujacych zagadnieniaékfryc. 1):

2 http://www.kfunigraz.ac.at/geowwwy/.
? http://www.kfunigraz.ac.at/geowww/.
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1. Badania miast i regionow np.: struktury polityezUE i obszaréw pery-
feryjnych, zarzdzanie miastami i dzielnicami, turystyka — innoveacjtrans-
formacja, warunkiycia ludndci i migracje, rozwdj regionalny.

2. Badania w obszarze technologii geograficznygh; kartografia kompu-
terowa, geograficzne opracowywanie informacji, gabgzna teledetekcja, sta-
tystyka, modelowanigrodowiska.

3. Badania klimatu i gor, np.: klimatologia miaklimatologia regionalna
i mikroklimatologia, badania i monitoringodowiska, wysokie gory i lodowce,
badania hydrograficzne, procesy geoekologicznemgefologiczne.

4. Ksztalcenie dla zrownowanego rozwoju, m.in.: zréwnowany rozwoj,
dydaktyka geografii i wiedzy o gospodarce, uczesige migdzypokoleniowe
i migdzykulturowe, pozaszkolne formy ksztatcenia w zsaleeochronysrodo-
wiska.

Badania | Badania
miast i regionéw | klimatu i gor

Badania dla
zrébwnowazonego
rozwoju

Technologie
geograficzne

Ryc. 1.Graficzne przedstawienie idei ,zintegrowanej” gedijjako koncepcji
bada naukowych i ksztalcenia geograficznego prowadzbmnydnstytucie
Geografii i Bada Przestrzennych Uniwersytetu Karola Franciszka azGr

Zrodto: na podstawie http://www.kfunigraz.ac.at/geow
(ttum. K. Snetkiewicz)
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OGOLNA CHARAKTERYSTYKA STUDIOW GEOGRAFICZNYCH
NA UNIWERSYTECIE KAROLA FRANCISZKA W GRAZU

Struktura i organizacja studiow

Studia geograficzne na Uniwersytecie w Grazuansjuktue zgodm, z za-
tozeniami procesu bofskiego i sktadaj sie z trzech etapow: studidéw licencja-
ckich (6 semestréw), studidbw magisterskich (4 seryes$ studiéw doktoran-
ckich. Zgodnie z zapisami procesu hakiego wprowadzone zostaty punkty
transferowe ECTS Huropean Credit Transfer and Accumulation Sy$tem
Naktad pracy na jednym roku studiow wynosi 150@zzgvistych godzin pracy,
co odpowiada 60 pkt ECTS. Studia licencjackieazane g z nakladem pracy
oszacowanym na 180 pkt ECTS, studia magisterskiezzaaktadem pracy
odpowiadajcym 120 pkt ECTS.

W organizacji studiéw na Uniwersytecie w Grazu, @mdle jak i na polskich
uczelniach, wprowadzono pgje godzin dydaktycznych (,godziny kontaktowe”
— Kontaktstunden ktére oznaczajwymiar czasu piwieconego na zagia dy-
daktyczne w tygodniu. Jedna godzina dydaktyczna tw minut, zazwyczaj
taczona w dwugodzinne zgjia dydaktyczne Studienleitftaden Geographie
2008).

Oferowane Kierunki studiow

W trakcie studiow geograficznych pierwszego stopstimenci Uniwersytetu
w Grazu maj do wyborudwa kierunki: 1) Geografia oraz 2) Naukismdo-
wisku przyrodniczymz tematem przewodnim geografia. Absolwenci studiow
licencjackich mog poszerz& zdobyt juz wiedz i umiegtnosci podczas
studiow magisterskich. Po studiach licencjackiclo@afia mog kontynuowé
studia magisterskie w zakresie: Geografia i kligat oraz Zréwnowzony
rozwoj miast i regiondw. Bezgrednia kontynuacy studidw licencjackich &
takze nauki osrodowisku przyrodniczym z tematem przewodnim gefgra
a take dwa kierunki studiéw interdyscyplinarnych: 1) Meologie geoprze-
strzenne oraz 2) Zréwnowany rozwéf. Kandydaci na studia geograficzne
mog wybrat rowniez studia nauczycielskie w zakresie geografii i wiedzyos-
podarce, ktére trwajtakze 10 semestrow w podziale na dwa etapy studiow: 6
semestrow i 4 semestrilitteilungsblatt... 120, 2011).

4 http://www.uni-graz.at/geowww/.
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Typy i organizacja zaje¢ dydaktycznych

Zajecia dydaktyczne realizowane gpodobnie jak na uczelniach polskich)
poprzez wykladyg¢wiczenia, proseminaria, seminaria, konwersatoniaktyki,
zajccia terenowe, ale tak w postaci zaf orientacyjnych. Ostatnie z wymienio-
nych, zagcia orientacyjne, realizowana s pocatkowym okresie ksztatcenia
uniwersyteckiego (studia pierwszego stopnia — bfakie) i maj charakter
zaje¢ przygotowawczych. $to zagcia informacyjne i doradcze, wprowacdsag
i przyblizajace studentom specyfikstudiow Studienleitfaden Geographie
2008). Przy bardzo dym tzw. ,odsiewie” studentéw na pierwszym roku stu-
diéw geograficznych w Polsce, tego rodzajweaaj byt maze pomogtyby nie
Lraci¢’ przynajmniej czsci oséb przygtych na | rok studiéw.

Sylwetka absolwenta - kompetencje geografa

Kwalifikacje studentow geografii w Grazu zwane g z interdyscyplinar-
nym ksztatceniem o szerokiprzygotowaniu zawodowynz wykorzystaniem
informatycznych technologii geograficznyc®bok ksztatcenia ogdlnego stu-
denci mag mazliwos¢ dowolnego wyboru specjalizacji oraz rozwijania kom
petencji osobistych i spolecznych. Kwalifikacjedieejmup (Mitteilungsblatt..
79, 2011):

— poznaniesrodowiska przyrodniczego; skladg sia nie zdobycie podstaw
wiedzy z zakresu geografii fizycznej i umigjosci z zakresu klimatologii,
gleboznawstwa, hydrologii, glacjologii, geoekolggijeomorfologii, geografii
roslin, a szczegolnie umiginosci taczenia wiedzy z zakresu tych dziedzin;

— przygotowanie z zakresérodowiska antropogenicznego; obejmuje wie-
dze z zakresu geografii humanistycznej, geografii iaiima, przemystu, tury-
styki oraz umisjtnosci w zakresie planowania przestrzennego, rozwogiore
nalnego w skali lokalnej, krajowej i pdzynarodowej oraz rozwoju obszarow
miejskich i wiejskich;

— wiedz i umiegtnosci z zakresuspecjalistycznych metod i technik geo-
graficznych(geoinformacji, kartografii, aplikacji wykorzystgych mapy, umie-
jetnosci programowania baz danych);

— podstawow wiedz z zakresu prawodawstwa istotnego dla zagadnie
przestrzennych, umighos¢ szerokiego zastosowania przyrodniczych i spotecz-
nych metod badanaukowych, umiegnosci komunikacyjne, umiefnos¢ pre-
zentacji, moderacji, mediacji, tworzenia i zgzania projektami, rozwey-
wania konfliktow, umiejtnosci zwiazane z obstugi zastosowaniem medidw,
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jak rowniez umiegtnaosci i postawy wykorzystywania innych ofert ksztatizen
przez caterycie.

Przyjmuje st, ze w toku studiéw geograficznych studenci powinnblagt
kluczowe kompetencje, ktoérych wykaz zawiera taliela

Tabela 1. Kompetencje zdobywane podczas studiégrgéoznych
na Uniwersytecie w Grazu

Zakres kompetencji Kluczowe kompetencije
Umiejetnos¢ rozumienia przestrzeni widych aspektach

Wiedza fachowa oraz w ré@nej skali jako przyrodniczo-spoteczny system
geograficzny

Umiejetnos¢ orientacii w terenie (wiedza topograficzna,
Orientacja w terenie | czytanie mapy, orientacja w terenie i refleksyjostzeganie
przestrzeni geograficznej)

Umiejgtnosé pozyskiwania odpowiednich informacii
Pozyskiwanie geograficznych i naukowych w terenie, azak innych
wiedzy / Metody zrodet informaciji, ich umiejtna ocena oraz umigposé
opisania i zaprezentowania pozyskanych informaciji.

Umiejetnas¢ myslenia (rozumowania) geograficznego,
Komunikacja werbalizowania i prezentacji wiedzy i umggjosci
w rozmowie oraz dyskutowania na tematy geograficzne

Umiejetnos¢ oceny stanu faktycznego, problemow,
Krytycyzm, . o ’
T informacji w mediach, krytyczna ocena pozyskanych
ocenianie . .
wiadomdci

Umiejetnos¢ | gotowas¢ dziatania na rénych polach
Dziatanie dziatalngci w zgodzie z zasadami racjonalnego
gospodarowania przestrzemirzyrodnica i spotecza

Zrodto: 1. Hemmer (2008).

W wykazie kompetencji zwracgajwag: proporcje pomidzy zakresem kom-
petencji dotycgcych wiedzy i tych, ktére wskazupa ksztattowane umigjo-
SCi.

CHARAKTERYSTYKA WYBRANYCH
KIERUNKOW STUDIOW

W dalszej cgsci opracowania zaprezentowano koncepkgztaicenia na
dwéch wybranych kierunkach: na studiach pierwszstgpnia kierunek -gec
grafia, natomiast na studiach drugiego stopnia kierunekdwnowazony roz-
wdj miast i regionow.
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Studia licencjackie - geografia

Charakterystyka studiow geograficznych na poziofiwencjackim zostata
opracowana na podstawie dokumefrdtowegoCurriculum fiir das Bachelor-
studium Geographie an der Karl-Franzens-Universitaz, 2011 wydanego
jako Mitteilungsblatt der Karl-Franzens-Universitat Graz9. Sondernummer
2010/2011z 15 czerwca 2011 r. Ksztatcenie na studiach dieemkich umo-
zliwia zdobycie wyksztatcenia podstawowego w zal@egszystkich dyscyplin
geografii. Oprécz wyksztalcenia podstawowego — ukfikowego, studia te
oferuja mazliwosci wyboru specjalizacji. Student jest zobligowarywlybrania
dwoch modutdw przewodnich, pogdizy geografi fizyczma i spoteczn oraz
jednego z trzech modutdéw z zakresu technologii ggfaznych. Warunkiem
koniecznym ukéczenia studiow licencjackich jest zdanie wszystkigzami-
now przewidzianych w programie studidéw, uzyskarmeypywnej oceny pracy
licencjackiej oraz zaliczenie oboyzkowej praktyki.

1. Przedmiot studiow’. Koncepcja licencjackich studiéw geograficznych na
Uniwersytecie w Grazu, na kierunku geografia az&ha jest zorientowaniem
programu i przebiegu studiow na profil ,zintegrowprgeografii w Grazu”
(Grazer integrative Geographjigktorego gtdownymi elementami sktadowymni s
racjonalne gospodarowanieswdowisku przyrodniczym, spotearwo zacho-
wujace wartgdci cztowieka (idee humanizmu) i racjonalna gospkadafjako
warunki koniecznelo zrownowaonego rozwoju przestrzennego i spotecznego.

2. Profil kwalifikacji i kompetencje. W trakcie studiow licencjackich
ksztalcenie nastawione jest na rozwéj kompeterapalifikacji koniecznych do
rozumienia, analizy, wyfiania, oceniania i ksztaltowania zjawisk zachpdz
cych w przestrzeni z uwzglnieniem ich przyczyny, przebiegu, rozwoju. Absol-
wenci studiow maj umiegtnos¢ swiadomego, odpowiedzialnego, planowania
zjawisk przestrzennych w wielodyscyplinarnym obgeadziata zorientowa-
nym na maliwos¢ praktycznego ich wykorzystania. Kwalifikacje dalydzia-
tan wynikaja z interdyscyplinarnego i szeroko piggo ksztalcenia z nastawie-
niem na kompetencje przedmiotowecznie z technologiami geograficznymi,
przy jednoczesnym nacisku na geogrdityczm lub spotecza oraz wsparciu
rozwoju kompetencji osobistych i spotecznych. W tygaumieniu ksztalcenie
geograficzne ma za zadanie wypoggastudenta w kompetencje z zakresu:

® W punkcie tym zawarte zostaly wiadofnb charakterystyczne dla kierunku
geografia na poziomie studidéw licencjackich, natshiwiadoméci dotyczce przed-
miotu, istoty, zad@ i celéw geografii jako uniwersalne dla wszystkidbrunkéw stu-
diéw zostaly opisane powsgj (por. punkty 1 i 2).
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— $rodowiska przyrodniczego;

— $rodowiska antropogenicznego: studiry po zakaczeniu studiow maj
wiedz i umiegtnosci z geografii spotecznej (planowanie przestrzergen-
grafia rolnictwa, przemystu, turystyki i transpgriwraz g w stanie formutowa
rozwiazania dotyczce problemow rozwoju obszarow wiejskich i miejskich

— powiazan ,,cztowiek—-$rodowisko”;

— specjalistycznych metod i technik geograficznych;

— pozostatych kluczowych kwalifikacji.

3. Modutowa struktura studiow i ich przebieg. W trakcie studiow studenci
uczestnica w zagciach realizowanych w ramach poszczego6lnych modutéw
z ktorych cz$¢ jest obowazkowa, a cgs¢ stanows przedmioty fakultatywne
(tab. 2).

Tabela 2. Moduly realizowane w trakcie studidw ficgckich

Oznaczenie Rodzaj Liczba
modutu Nazwa modutu przedmiot| punktow
u ECTS
A Wprowadzenie do geografii 0] 17
B Podstawowe kompetencje w geografii 0] 13
C Modut pog¢biajacy — geografia fizyczna @] 15
D Modut pogtbiajacy — geografia spoteczna 0] 15
E Modut pogtbiajacy — technologie geograficzne O 18
Modut przewodni — geografia fizyczna / Mod it
FIG . 4 Fz 13
przewodni — geografia spoteczna (do wyboru)
H Modut przewodni — technologie geograficzne O 9
| Zintegrowana geografia 1 — geografia o 15
regionalna
Zintegrowana geografia 2 — relacje ,cztowiek—
J . o O 13
srodowisko
K Kompetencje dodatkowe 0] 12
Dowolne przedmioty do wyboru, niezazane
! . FW 24
Z przedmiotem studiéw
Praca licencjacka 10
Praktyka obowizkowa wigciwa dla przedmiotu studiéw 6

Rodzaje przedmiotéw: O — obaekowy, FZ — fakultatywny (do wyboru), zazany
z przedmiotem studidow, FW — fakultatywny wolny (dgboru), niezwizany z przed-
miotem studiéw.

Zrodto: opracowanie wiasne.
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Na uwag zastuguje uwzgldnienie modutu wprowadzgjego do studidw
geograficznych oraz modutu, ktérego przewadnisl stanowi poznanie relacji
.cztowiek-srodowisko”, jak réwnie modutu ksztalgcego w zakresie kompe-
tencji geograficznych i kompetencji dodatkowych.

Whprowadzenie do studiow i faza orientacyjna obejnzajgcia dydaktyczne,
majace na celu zapoznanie studenta pierwszego semesiokiem i przed-
miotem studiow (przegt najwaniejszych tréci studiow i ich dalszy przebieg).
Zajecia te powinny stiy¢ jako podstawa do osobistej oceny wyboru studiow.
Modut podstawowy obejmujeidznie 32 pkt ECTS i skladagst czsci obliga-
toryjnych (26 pkt ECTS) oraz fakultatywnych (w rashaprzedmiotéw fakul-
tatywnych niezwizanych z przedmiotem studioéw, w wymiarze 6 pkt ECTF®
zaliczeniu wszystkich ezci modutu bazowego nie zosta wystawiony certy-
fikat. Czsci obligatoryjne modutu bazowego przedstawioneatgst tabeli 3.

Tabela 3. Moduly bazowy — zg@jia obowiazkowe

Oznaczenis . Punkty

modutu Tytut zag¢ dydaktycznych Typ zaf ECTS
A.l Zajecia orientacyjne — geografia gﬁfggcyjne 1
A2 Wprowadzenie do geografii fizycznej 1 Wyktad 3
A3 Wprowadzenie do geografii fizycznej 2 Wykiad 3
A4 Wprowadzenie do geografii spotecznejjl  Wykiad 3
A5 Wprowadzenie do geografii spotecznej|2  Wykiad 3
A.6 Praca naukowa w geografii \c’/\\//v)i”:zaedni;\ 3
A7 Wyjazdy terenowe (dwa jednodniowe) tzea;ﬁzﬁl(?we 1
B1 Wprowa}dzenle do technologii Wykiad 3

geograficznych

C.1 Proseminarium — geografia fizyczna Prosemimati 3
D.1 Proseminarium — geografia spoteczna Prosemimar 3

Zrédito: opracowanie wiasne.

Przedmioty fakultatywne mma realizowé& na wszystkich kierunkach uni-
wersytetu. Zalecane jest, aby @ te odby na pocatku studidw, jako jedne
z dowolnych przedmiotow do wyboru. Ogolnouniwersidemodut bazowy
stuwzy jako faza wsfpna i pomoc w zorientowaniuesiv studiach oraz ma na celu
uswiadomienie studentom interdyscyplinarnego charakttudiéw uniwersy-
teckich.
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Podczas studiéw licencjackich nalew ramach wybranych zgj, przygoto-
wa¢ samodziela prag pisemn. Realizacja pracy licencjackie] zalecana jest
W piatym semestrze, ni@ nasipi¢ w ramach modutéw F, G, H, | lub H.
Pozytywna ocena pracy licencjackiej zostata wyasaioa 10 pkt ECTS.

W ramach geograficznych studiéw licencjackich malerealizowa praktyke
obowiagzkowa zorientowan na zawdd, by zdoldywiedz i umiejetnosci pod
katem konkretnego przedmiotu. Praktyka ta odbywga vei wymiarze 6 pkt
ECTS, co odpowiada ok. 150 godzinom pracy (w prdipaczterotygodnio-
wego okresu pracy przy petnym zatrudnieniu). Phakipalery zrealizowa
w jednej z pozauniwersyteckich instytucji (dowolmybdr placéwki), ktore
w swojej dziatalnéci odpowiadaj profilowi ksztatcenia. W ramach studiow
zalecane jest odbycie gzi programu studiow na uczelni zagranicznej, posicza
czwartego i/lub pitego semestru.

MODUL A - WPROWADZENIE DO GEOGRAFII

Efekty ksztatcenia:

— poznaj uniwersyteck struktue studiow (tok, przebieg), ide,zintegro-
wanej geografii w Grazu” oraz sv stanie zaplanowsswoje studia, kieraf sk
wilasnymi celami, zainteresowaniami;

— dysponuj podstawowym zasobem poéjoraz wiedz bazowy ze wszys-
tkich dziedzin geografii;

— znhap zestaw podstawowych geograficznych technik pra@az @otrafi
stosowa je do rozwizywania odpowiednich, prostych zada

— s w stanie identyfikowé istotne dla geografii problemy oraz przypo-
rzadkowywa je odpowiednim dziedzinom geografii;

— rozpozna zjawiska geograficzne w przestrzeni oraz pafrgiinterpre-
towat w sposob zintegrowany, poygany ze wszystkimi elementandiodo-
wiska geograficznego.

Na uwag zastuguje wprowadzenie w toku pierwszego semestndiow
zaje¢ poswigconych podstawowym zasadom pracy naukowej w geiagraf

MODUL B-PODSTAWOWEKOMPETENCJEN GEOGRAFII

Efekty ksztatcenia:

— posiada wiedz na temat aktualnego stanu technologii geografidzny

— znhap teoretyczngodstawy metod ilciowych stosowanych w badaniach
geograficznyctoraz potrafi okresli¢ i uzasadrd ich przydatnéc;

— dysponug szerols wiedz dotycaca najwaniejszych metod analizy
przestrzenno-statystycznej oraz W stanie wykorzystyw@je do konkretnej
problematyki;
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— znap wazne techniki wizualizacji oraz potrafje wykorzystywa w okre-
slonych sytuacjach, celach;

— rozpoznaj geograficzne zjawiska w przestrzeni oraz pofrgdiinterpre-
towat, wiazac ze wszystkimi elementarfiodowiska geograficznego.

MODUL C/D — MODULY POGLEBIAJACE: GEOGRAFIAFIZYCZNA (C)/
GEOGRAFIASPOLECZNA(D)

Efekty ksztatcenia:

— znap metody stosowane w geografii fizycznej/spotecarag w naukach
przyrodniczych/naukach spotecznych orazve stanie wykorzystywa je do
odpowiednich celow;

— dysponug pogkbionym spojrzeniem na wybrane obszary geografii fi-
zycznej/spotecznej oraz potrafiviazad je w zintegrowany system;

— potrafia. samodzielnie rozwezywat postawione problemy oraz prezento-
waé wyniki prac w odpowiedniej formie.

MODUL E—MODUL POGLEBIAJACY —TECHNOLOGIEGEOGRAFICZNE

Efekty ksztatcenia:

— dysponuj pogkbionymi umiegtnosciami i wiedz zwiazanymi z podsta-
wami geograficznej teledetekcji, geograficznych teygdw informacyjnych
i kartografii;

— znap metody i techniki charakterystyczne dla technolggograficznych
oraz g w stanie wykorzystyw@je do odpowiednich celéw;

— potrafia, samodzielnie rozwzywat postawione problemy dotygsze geo-
graficznych technologii oraz prezentawwayniki prac w odpowiedniej formie.

MODUL F/G — MODULY PRZEWODNIE: GEOGRAFIA FIZYCZNA (F)/
GEOGRAFIASPOLECZNA(G)

Efekty ksztatcenia:

— dysponug gruntowr, pogkbiona wiedz w wymienionych obszarach
geografii fizycznej/spoteczne] oraz poteafia wykorzysté w kontekcie
koncepcji zintegrowanej geografii;

— potrafip zastosowa samodzielnie odpowiedpimetod do rozwazywania
kompleksowych/zibonych probleméw badawczych oraz prezentowsyniki
pracy w odpowiedniej formie;

— sa w stanie poddawyniki wtasnej pracy dyskusji przedmiotowej.

MODUL H — MODUL PRZEWODNI - TECHNOLOGIE GEOGRAFICZNE
(DOWYBORU MODUL H.1LUB H.2LUB H.3)

Efekty ksztatcenia:

— dysponug gruntowra, pogkbiom wiedz w zakresie technologii geogra-
ficznych;
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— potrafia pozyskiwg dane geograficzne do odpowiednich celéw, opraco-
wywacé oraz krytycznie ocenéach wartac;

— potrafia stosowa narzdzia analizy i prezentacji jako gtdbwne elementy
sktadowe technologii geograficznych, w celu sameldeigo opracowania kom-
pleksowych probleméw badawczych.

MODUL | — ZINTEGROWANA GEOGRAFIA 1 — GEOGRAFIA REGIO-
NALNA

Efekty ksztatcenia:

— znap metody charakterystyczne dla geografii regionalnej

— wykorzystupc studia przypadku, potrafiv zintegrowany sposéb przed-
stawt zagadnienia typowe dla geografii regionalnej;

— rozpoznay kompleksowe geograficzne struktury w przestrzemiz gpo-
trafig je w sposob zintegrowany interpretcwa

MODUL J - ZINTEGROWANA GEOGRAFIA 2 — RELACJE,,CZLOWIEK-
SRODOWISKO”

Efekty ksztatcenia:

— znap teoretyczne podstawy relacji ,cztowiedkedowisko” oraz potradi
krytycznie poréwnywéréznorodne modele;

— dysponuj wiedz w zakresie problematyki globalizacji i globalnygize-
mian oraz potrafi w sposéb cakziowy ocenié ich sktadniki, przyczyny oraz
skutki;

— samodzielnie stosaljzaawansowane metody w roagywaniu ziazonych
probleméw badawczych oraz sv stanie poddawa wyniki wtasnej pracy
dyskusji przedmiotowe;j.

MODUL K —KOMPETENCJEDODATKOWE

Efekty ksztatcenia:

— sa zdolni do samodzielnej organizacji przebiegu pra@z do wspotpracy
w grupach przedmiotowych;

— S3 w stanie organizowai koordynowd przebieg projektu oraz wndsi
wktad w prag grupows, zaleznie od whkasnych mocnych stron (osobistych
uzdolnien);

— maja zdoIng¢ komunikowania & w jezyku angielskim w mowie i Bi
mie, w zagadnieniach dotygz/ch tréci geograficznych;

— dysponuj wiedzy z zakresu prawodawstwa istotnego dla zagadnie
zwiazanych z problematykprzestrzeni §rodowiska.
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PRZEDMIOTY INNE NIZ MODULOWE

Podczas studidw licencjackich obagkowe jest zaliczenie dowolnych, nie-
zwiazanych z kierunkiem studiow, przedmiotow w wymia24 pkt ECTS.
Przedmioty te mag by¢ wybierane dowolnie z catej oferty wszystkich uni-
wersytetow w kraju i zagranic a take z oferty wszystkich krajowych vy
szych szko6t zawodowych-&chhochschulei wyzszych szkét pedagogicznych.
Przedmioty te majstuwzy¢ zdobyciu wiedzy i umiefnosci zaréwno z wlasnego
kierunku studiéw, jak i z zakresu innych kierunkobe¢dacych przedmiotem
osobistych zainteresowastudiupcego. Ponadto w ramach tych przedmiotow
fakultatywnych istnieje madiwosé¢ realizacji praktyki zorientowanej na zawdd,
w wymiarze maksymalnie 8 tygodni w formie petnegdradnienia, co odpo-
wiada 12 pkt ECTS. Praktyka musi spetnk@nkretne kryteria, okéone odpo-
wiednimi przepisami, stanowiuzupetnienie studiéw, co powinno dpotwier-
dzone przez odpowiedni organ uczelniany. Zalecase pby przedmioty do
dowolnego wyboru, realizowane byly z ngmtjacych zakreséw tematycznych:
ogolnouniwersytecki modut bazowygzyki obce, techniki komunikacyjne,
teorie naukowe, badania dotyce srodowiska i zrownowaobnego rozwoju oraz
problematyki kobiet i rownouprawnienia pici.

Studia magisterskie - zréwnowazony
rozwaoj miast i regionow

Charakterystyka wybranego kierunku studiéw geografych magisterskich
zostata opracowana na podstawie dokumenddtowego Curriculum fur das
Masterstudium Nachhaltige Stadt- und Regionalewig an der Karl-
Franzens-Universitat, Graz, 201Wwydanego jakoMitteilungsblatt der Karl-
Franzens-Universitat Graz, 81. Sondernummer, 2@X¥2 15 czerwca 2011 r.

1. Przedmiot studiow. Studia magisterskie na kierunku zréwnaomy roz-
woOj miast i regionow realizowang ggodnie z koncepgjstudiéw magisterskich
z zakresu geografii spotecznej, ktora opieeansi idei ,,Zintegrowanej geografii
w Grazu”. Przedmiotem tego kierunku studiéw jestglgbienie i uzupetnienie
wiedzy oraz umiejtnosci zdobytych podczas studiow licencjackich, poszeie
wiedzy i umiegtnasci w obszarze wybranej specjalizacjw-zakresierozwoju
miast i regionéw oraz turystyki, rozwijanie wargmtédbadawczego przygoto-
wujacego do samodzielnej pracy naukowej — potwierdzone piganiem
pracy magisterskie;.

2. Profil kwalifikacji i kompetencje . Zgodnie z koncepgjstudiéw magis-
terskich uzupetniagych, bazuj one na podstawach i kwalifikacjach, przekaza-
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nych podczas studidéw licencjackich i maa zadanie poghi¢ specjalizag
w zakresie odpowiednich tematéw przewodnich. Absaoli geograficznych
studiéw magisterskich powinni potréfi

— wypowiada& sie w merytoryczny sposob, na zaawansowanym poziomie,
w zakresie rozwoju miast, regiondw i turystyki,

— samodzielnie i nawkzujac do wiedzy teoretycznej prezentaivgawiska
i procesy zachodre w przestrzeni geograficznej,

— W poczuciu wtasnej odpowiedziakiw rozwiazywat istotne zagadnienia
i problemy badawcze, zazane z wiedz o regionie;

— wykazyw& umiegtnos¢ swiadomego kierowanie projektami zganymi
z planowaniem przestrzennym, z zachowaniem zasgi@lynpwa&onego roz-
woju;

— stosowa technologie geograficzne do analizy i rozayiwania proble-
moéw badawczych;

— pielegnowa& kompetencje osobiste i spoleczne w relacjach znymi
grupami spotecznymi/ grupami zainteresawa

Celem tego kierunku studiow jest zdobycie ugti®jsci rozwigzywania
istotnych probleméw naukowych na odpowiednim poigndlatego te za
najwazniejsze umiejtnosci przyjeto: umiegtnos¢ prowadzenia samodzielnych
bada& naukowych na podstawie wiedzy teoretycznej, ugmef¢ formutowania
hipotez, rozwizywania probleméw badawczych, z zastosowaniem obw
nich metod iléciowych i jak@ciowych oraz umiejtnos¢ pozyskiwania danych,
ich opracowywania i prezentacji. Kolejnym imym celem ksztalcenia na
poziomie studidw magisterskich jest wspomagani®zwijanie u studentow
kreatywndci i innowacyjndci. Studia geograficzne mga zadanie rozwifa
umiejtnosci analizy, wyj&niania i oceniania zachagtzych w przestrzeni zja-
wisk geograficznych z uwzglinieniem ich przyczyn, przebiegu oraz przewidy-
waniem ich nagpstw. Absolwenci tego kierunku studidw magisterskiio-
bywaja konieczm wiedz oraz umiegtnosci postugiwania & narzdziami do
zarzdzania procesami zacheagdymi w przestrzeni geograficznej. Szczegodlne
kwalifikacje w tym zakresie wynikajz interdyscyplinarnego sposobu ksztat-
cenia z nastawieniem na kompetencje obejorujprzedmiot studiéw i meto-
dologk, przy jednoczesnej miliwosci specjalizacji oraz wspomagania 0So-
bistych i spotecznych kompetencji.

Absolwenci studiow magisterskich powinni cechowsie kompetencjami
w nastpujacych dziedzinach:

1. Srodowisko ksztattowane przez cztowieka — majedz i umiejtnoici
z poszczegolnych dziedzin geografii spotecznejnheanie przestrzenne, roz-
woj regionalny w skali lokalnej, krajowej i gdzynarodowej, geografia tury-
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zmu) oraz potrafi w sposéb odpowiedzialny kierowgracami majcymi na
celu rozwihzywanie problemow planistycznych zwanych z obszarami wiej-
skimi i miejskimi.

2. Powigzania ,cztowiek$srodowisko” — rozumiej wzajemne oddziatywania
miedzy procesami i zasobami przestrzeni przyrodniezgdnej strony, a spo-
sobenzycia i gospodarowania cztowieka z drugiej stronppsélwenci § w sta-
nie identyfikowa globalne przemiany oraz wynikae z nich problemy jako
wyzwania dla geografii, a tak w sposéb zintegrowany opracowywiter-
dyscyplinarne problemy badawcze.

3. Specjalistyczne metody i techniki geograficzne sigtaj ugruntowan
wiedz w zakresie geograficznych systeméw informacyjnygkpgraficznej
teledetekcji, kartografii i sposobéw przedstawiadenych za pomac map,
geostatystyki, a tale umiegtnosci zastosowania tej wiedzy w szerokim, inter-
dyscyplinarnym konteicie.

4. Inne niz wymienione, shzce rozwojowi kwalifikacji kluczowych, takich
jak: umiegtnosci swobodnego zastosowania metod naukowych w dniedz
nauk spotecznych, umigposci komunikacyjne, umiefnosci zastosowania
technik prezentacji, umignosci organizacji i zargdzania projektami, umie-
jetnosci pracy grupowej, umiefnosci zwiazane z obstugi wykorzystaniem
zrodet informacji oraz umieinosci planowania i kierowania procesami party-
cypaciji spotecznej.

3. Modutowa struktura studiow i ich przebieg. Studia magisterskie trwaj
cztery semestry, w trakcie ktérych studenci uciestnw zagciach realizo-
wanych w ramach poszczeg6lnych modutow (ohalkowe i fakultatywne).
Zestawienie modutdow na kierunku rownoway rozwoj miast i regionéw za-
wiera tabela 5.

Tabela 5. Moduly realizowane w trakcie studiéw rsgagiskich

Oznaczenie Nazwa modutu Rodzaj Punkty
modutu przedmiotu ECTS
A Rozwdj miast i regiondw, turyzm 1 @] 12
B Rozwdj miast i regionéw, turyzm 2 (0] 8
C Technologie geograficzne @] 12
D Partycypacja i komunikacja @] 12
(Zorientowany na praktyl} rozwéj miast
E A J @) 16
i regionéw (ugcie praktyczne)
F Geografia zintegrowana @) 14
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Dowolne przedmioty do wyboru, niezazane

! . FW 13
Z przedmiotem studiéw
Praca magisterska - 30
Kolokwium magisterskie (0] 2
Egzamin magisterski - 1

Rodzaje przedmiotéw: O — obagkowy, FW — fakultatywny wolny (do wyboru),
niezwiazany z przedmiotem studiéw.
Zrodto: opracowanie wiasne.

Podczas studiow magisterskich (w trakcie semestwartego), w ramach
wybranego modutu ksztatcenia, nalg@rzygotowa samodziela prag; pisemn.
Pozytywna ocena pracy magisterskiej zostata wyecenina 30 pkt ECTS.
W ramach studiow zalecane jest odbyciesczprogramu studiow na uczelni
zagranicznej (1 semestr) — zalecany jest wyjazémestrze trzecim.

MODUL A —ROZWOJIMIAST | REGIONOW,TURYZM 1

W ramach tego modutu prowadzonegtezy rodzaje wyktadow o tematyce
zwigzanej ze zrownowanym rozwojem miast i regiondéw. Efekty ksztatcenia:

— maja pogkbiona wiedz z zakresu rozwoju miast i regionéw oraz z zakre-
su turyzmu;

— S3 w stanie samodzielnie opracoivaaukovwa koncepog pracy wyma-
gajaca rozwiagzania problemu badawczego oraz realizowaprae za pomog
szerokiego spektrum nadzi metodologicznych;

— potrafia prezentowé& wyniki pracy oraz prowadéi naukowy dyskurs
z wykorzystaniem pokrewnych dziedzin wiedzy oraanstviska lokalnych
ekspertéw.

MODUL B—ROZWOJIMIAST | REGIONOW,TURYZM 2

W ramach modutu B prowadzoneg siykiady z ¢wiczeniami i seminaria
specjalistyczne zwkane tematycznie z rozwojem miast i regionO6w otayg-t
zmem. Efekty ksztatcenia:

— maja ugruntowan wiedz o problemach badawczych w zakresie rozwoju
przestrzennego i potrafrozpoznawé kompleksowé¢, ztozonas¢ spotecznych,
gospodarczych i ekologicznych paw@n, wzajemnych oddziatywe aby moc
zintegrowd i ocent efekty globalizacji wsrodowisku lokalnym:;

— maja umiegtnosci opracowywania probleméw badawczych w sposéb
naukowy oraz odpowiedniej prezentacji wynikow pracy

— potrafia prowadzé naukowy dyskurs w powzaniu z gsiednimi dzie-
dzinami nauki oraz zastosoivevyniki swojej pracy w praktyce.
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MODUL C-TECHNOLOGIEGEOGRAFICZNE

Modut ten obejmuje praktyki, wyktady&viczeniami i seminarium zwzane
z: zaradzaniem danymi geograficznymi, geograficznymi systmi informa-
cyjnymi, geograficza teledetekej i kartografa oraz technologiami geogra-
ficznymi. Efekty ksztalcenia:

— maja pogkbiom wiedz o pozyskiwaniu danych geograficznych;

— znap i rozumiep metody i koncepcje technologii geograficznych oraz
potrafig je zastosowaw praktyce;

— sa w stanie, za pomacszerokiego spektrum typowych dla przedmiotu
narzdzi metodologicznych, rozaiywat ztozone problemy badawcze;

— pracup samodzielnie i potrafi wyniki swojej pracy przedstawdaw od-
powiedniej formie oraz poddawge przedmiotowe] dyskus;ji.

MODUL D —PARTYCYPACJAI KOMUNIKACJA

Zajecia w ramach tego modutu prowadzorevs formie wyktadow zéwi-
czeniami i tematycznie za#ane § z zagadnieniami partycypacji i komunikacji
spotecznej, zargdzaniem konfliktami i grup oraz metodologi rozwoju miast
i regionéw. Efekty ksztatcenia:

— potrafia rozwija¢ z nastawieniem na cel odpowiednie metody komuiiikac
i partycypaciji,

— opanowali zaawansowane metody i koncepcje komujikaaz party-
cypacji w rozwoju i planowaniu miast i regionow.

MODUL E—ROZWOJMIAST | REGIONOW-UJECIE PRAKTYCZNE

Studenci zobowzani & do zrealizowania praktyki w zakresie planowania
oraz rozwoju miast i regionow. Efekty ksztatcenia:

— wykorzystup w praktyce odpowiednie metody zadzania projektem
oraz potrafy wdraza¢ stosowne procedury;

— na podstawie wiedzy przedmiotowe] potsgirowadz¢, zorientowane na
rozwiazywanie problemu, dyskusje z osobami z danego negio

— na podstawie uzyskanych podczas pracy zespotovegamdci i umie-
jetnoéci potrafia rozpoznawé problemy istnigjce w migcie, regionie, analizo-
wa je w sposOb procesowy, przygotowydvscenariusze i propozycje ich roz-
wiazania, a take wdraac je.

MODUL F — GEOGRAFIA ZINTEGROWANA: RELACJE ,CZLOWIEK—
SRODOWISKO”

W ramach tego modutu prowadzone syktady wraz zéwiczeniami oraz
zajecia terenowe dotyaze problematyki relacji ,cztowielérodowisko”. Efekty
ksztatcenia:
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— maja pogkbiona wiedz na temat teoretycznych podstaw i modeli syste-
mowych dotycacych relacji ,cztowieks$rodowisko”;

— maja pogkbiona wiedz dotyczca nastpstw proceséw globalizaciji oraz
potrafiy dokona& oceny zachodgych przemian z uwzeglinieniem ich przyczyn;

— potrafia wykorzyst& w praktyce odpowiednie metody do rozmywania
zintegrowanych probleméw i pytabadawczych w kontékie interdyscypli-
narnym.

PRZEDMIOTY INNE NIZ MODULOWE

Podczas catego czasu trwania studidw magistergkiotiobnie jak w przy-
padku studiéw licencjackich) oboazkowe jest zaliczenie dowolnych, nie-
zwigzanych z kierunkiem studiéw, przedmiotow w wymiat8epkt ECTS oraz
praktyki zawodowej w wymiarze 300 godzin (12 pktTES}. Sposob wybierania
tych przedmiotéw jest analogiczny jak w przypadkud&w licencjackich.
Zalecane jest, aby przedmioty do dowolnego wybealizowane byly z nast
pujacych zakresow tematycznych: rozwdéj systemowy, pharie przestrzenne,
socjologia, historia nauki i teorie naukowe, infatyka i rozwdéj oprogramo-
wania, kompetencje spoteczne, nauki gospodarcaanimdotyczce problema-
tyki kobiet i rGwnouprawnienia pici.

ZAWOD GEOGRAF - RYNEK PRACY GEOGRAFOW

Rynek pracy dla absolwentéw studiow
licencjackich na kierunku geografia

Z pojeciem ,zawdd geograf’ kryje siwiele maliwych obszaréw dzia-
talnosci: od dziat& w instytucjach publicznych (jak ochrona przestizpo-
wietrznej, planowanie przestrzenne, ochrona wédtgmych) przez dziatalrsé
naukowa az do prywatnej dziatalni@i gospodarczej. Degki integracji wielu
obszarow studiow nauk przyrodniczych, spotecznygdgpodarczych i kultu-
rowych geografowie nadgjsie doskonale do koordynacji pracy zespotow
ekologow, socjologow, prawnikow, architektéw, pEtdwv, naukowcow z dzie-
dzin kultury i wiedzy o ziemi oraz innych podmiot@ecyzyjnych (Raabe 2005,
Studienleitfaden Geographie 2008,Mitteilungsblatt.. 79, 2011).

Studia geograficzne na poziomie licencjackim zddemne g na obszary
dziatalngci ich absolwentow w zakresie: planowania miasgiaeow i krajo-
brazu, ochroniesrodowiska, turystyce, gospodarce odpadami, insiytic
wykorzystupcych GIS, systemy telelekcji, zadzaniu w turystyce, admini-
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stracji, uredach decyzyjnych w odniesieniu do przestrzeni, atiraniu obsza-
rami chronionymi, podstawowych badaniach naukowyedaniach nad rozwo-
jem i wzajemn wspotprag, badaniach i autorstwie prac naukowych i literatur
przewodnickiej, redakcji haukowej w wydawnictwaduradztwie w mediach,
badaniach rynku, demografii i badaniach opinii peaviej, dziennikarstwie, edu-
kacji zwiazanej z ochrog srodowiska, nauczaniu na uniwersytetach i w szko-
tach wyzszych (ksztatceniu dorostych), planowaniu i proweada wypraw nau-
kowych i ekspedycji, fachowe doradztwo w turystyogku pracy, w polityce
(Raabe 2009\iitteilungsblatt.. 79, 2011).

Profil zawodowy geografa o specjalizacji nauczycielskiej

Specjalizacja nauczycielska daje kompetencje doczzua nie tylko
w szkolnictwie srednim i wyzszym, lecz take w pozaszkolnych obszarach
zawodowych, jak w @odkach doksztatcania, ksztatcenia dorostych, tosty
cjach zajmugcych se kultura, turystylg czy zaradzaniem czasem wolnym.

Rynek pracy dla absolwentéw studiéw magisterskich na kierunku
zroOwnowazony rozwoj miast i regionow

Geografowie ze swajwiedz i kompetencjami znajdajsic na pograniczu
nauk przyrodniczych i spotecznycha 3atem przygotowani do petnienia ko-
ordynupcych funkcji w interdyscyplinarnych zespotach praoikow. Odpo-
wiada to efektom ksztatcenia na kierunku studiévgistarskich Zrownowzny
rozwoj miast i regionéw, ktory kwalifikuje do praey nas¢pujacych obszarach
dziataa (Mitteilungsblatt... 812011):

a) w zakresie geografii:nauczanie i prowadzenie badaaukowych na uni-
wersytetach, prowadzenie badaaukowych w instytucjach iscodkach poza-
uniwersyteckich, gospodarka odpadami, gdzanie miastem i gmin(marke-
ting miast i gmin), turyzm (badania, planowanierzzdzanie), wspoétpraca na
rzecz pastw rozwijapcych sg (badania, kooperacja, administracja, zdranie,
pomoc charytatywna);

b) w zakresie dziatalndci planistycznej planowanie regionalne, rozwoj
regionalny, planowanie miast, miejscawp gminy, planowanie lokalizacji
(plany miejscowe) i planowanie dystrybucji, planoveatransportu, planowanie
w turystyce, ksztattowanie krajobrazu;

c) w zakresie dziatalndci zwigzanej z technologiamii umiejgtnosciami
wprowadzania geograficznych technologii informaggimi teledetekcii;
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d) w zakresie dziatalndci zwigzanej z administrowaniem, zaradzaniem,
decydowaniem(biblioteki przedmiotoweadministracja publicznairzedy decy-
zyjne zajmugce sk problematyk przestrzeni);

e) w zakresie innych obszaréw dziatalnéci: nauczanie na uniwersytetach
i w szkotach wyszych (ksztatcenie dorostych), ksztatcenie w zakré&®do-
wiska przyrodniczego (edukacja zw@na z ochran srodowiska), doradztwo
w mediach, dziennikarstwo fachowe, specjalistycdoedztwo w turystyce, na
rynku pracy, w polityce, w zastosowaniu technolagograficznych, w kwes-
tiach dotycacych Unii Europejskiej, w demografii i demoskogigdania rynku,
autorstwo prac naukowych i literatury przewodnigkfganowanie i prowadze-
nie wypraw naukowych i ekspedycji.

PODSUMOWANIE

Szczegodtowa analiza koncepcji uniwersyteckiegoatsehia geograficznego
w Instytucie Geografii i BadaPrzestrzennych Uniwersytetu Karola Franciszka
w Grazu pozwala wyrni¢ szereg cech charakterystycznych studiow geo-
graficznych w tym érodku akademickim i odnéé je do koncepcji ksztatcenia
geografow w Polsce. Do najwr@ejszych zateen programu ksztalcenia geo-
graficznego w Grazu naig;

1. Dazenie do tzw. zintegrowanej geografii m@gj swoje odzwierciedlenie
w koncepcji bada naukowych prowadzonych w Instytucie i w konceystji-
diéw geograficznych (powkanie ksztatcenia z kierunkami badsukowych).

2. Eksponowanie w efektach ksztatcenia geograficzneigalzy i umiegt-
nosci odnoszcych sg do relacji ,przyroda—cztowiek”.

3. Modutowa struktura programu studiéw obejaug przedmioty obowgi-
kowe, fakultatywne i ogélnouniwersyteckie (niezmane z kierunkiem studiow,
pozwalajce od innej strony spojréaa geografi i jej zadania).

4. Uwzglednienie w pierwszym okresie studiéw wprowadzapo (orientu-
jacego) modutu studiéw geograficznych, ktéry ma zélggomdc studentowi
w opanowaniu umiefnosci studiowania geografii, pozwala poznapecyfik
studiow geograficznych oraz pomoc studentowi sametrie ksztattowa wia-
sy $ciezke edukacji.

5. Duzy nacisk na moduly zorientowane na ksztalcenie laenzji (umie-
jetnosci) geograficznych i wykorzystaniu geograficznyathnologii informa-
tycznych.

6. Ksztalcenie na szeroki rynek pracy.
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7. Ksztatcenie umigjnosci przydatnych w petnieniu funkcji koordynatorow
projektéw i zada wymagaacych kompetencji osobistych i merytorycznych
opartych na szerokiej, interdyscyplinarnej wiedepgraficznej.

8. Stosunkowo dim liczba zaj¢ o charakterze praktycznym, o tematyce
zwiazanej z regionem (szczegolnie na poziomie studi@gisterskich).

Odniesienie koncepcji ksztatcenia geograficznegGnazu do zatzen pro-
graméw ksztalcenia w Polsce, mostanowd okazg do pogebionej refleks;ji
nad zasadrigia i ewentualnymi kierunkami zmian w ksztalceniu gedgw
wobec potrzeb zmieniggego st rynku pracy, wzrastagej mobilngci stu-
dentéw i pogibiajacej sk dezintegraciji geografii w Polsce.
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KONCEPCJA ZINTEGROWANE] GEOGRAFII W PROGRAMIE
UNIWERSYTECKIEGO KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO W GRAZU

Streszczenie

Zachodace zmiany w szkolnictwie waszym w Polsce dotygze m.in. dostosowa-
nia formuty uniwersyteckiego ksztatcenia do zafoProcesu Bolaskiego skfaniaj do
poszerzenia wiedzy na temat koncepcji ksztalcekademickiego w innych krajach
Unii Europejskiej oraz zapoznaniag g dobrymi praktykami akademickimi realizowa-
nymi w uczelniach zagranicznych. W opracowaniu jgkayktad dobrych praktyk,
przedstawiono koncepgciksztalcenie geografow w Instytucie Geografii i BadPrze-
strzennych Uniwersytetu Karola Franciszka w Graglzie szczegolny nacisk ktadziony
jest na integraej geografii i zwhzek pomgdzy profilem prowadzonych naukowych
bada geograficznych a ksztatceniem studentéw geoghaficharakterystyce prowadzo-
nych w Grazu studiéw geograficznych uwadjfliona zostala struktura i organizacja
oferowanych kierunkéw studiow wraz z typamietagydaktycznych i sposobami ich
realizacji ze szczeg6lnym uwzghieniem modutowej struktury studidw. Przedstawiono
réwniez sylwetle absolwenta studiéw geograficznych, kigrupwag na jego kompe-
tencje nawdzujace do istniejcego i przysziego, przewidywanego, zapotrzebowaaia
rynku pracy.

Odniesienie koncepcji ksztatcenia geograficzneg&Grazu do zalpen programow
ksztalcenia w Polsce me stanowi okazi do pogtbionej refleksji nad zasadéma
i ewentualnymi kierunkami zmian w ksztatceniu ged@w wobec potrzeb zmienigj
cego st rynku pracy, wzrastagej mobilngci studentéw i pogbiajacej st dezintegraciji
geografii w Polsce.

Stowa kluczowe akademickie ksztalcenie geograficzne, ksztalcemmdutowe,
kompetencje geograféw, rynek pracy, Uniwersytet naza.

INTEGRATED CONCEPT OF GEOGRAPHY IN THE GEOGRAPHICAL
EDUCATION UNIVERSITY OF GRAZ

Summary

The contemporary changes in higher education iarRbaiming at better adjustment
of university courses to the Bologna Process ergmito learn more about concepts of
education in other European Union countries andili@tize with examples of good
practice implemented in academic institutions atbrokn this article a concept of
geography education at the Institute of Geography Spatial Research in Francis
Charles University in Graz is investigated. In thetitute a special emphasis is placed
on the integration of geography and the correlatbetween the research profile and
education of geography students. A thorough chanatic of studies offered in Graz
includes, above all, the structure and organizadiocourses, classes types and methods
of their realization with particular regard to theodular structure of the study. The
article also presents the profile of a geograptadgate focusing on his/her acquired
competence in relation to the existing and futdeemand on the labor market.
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The presentation of geographical education in Gpamngs an opportunity for
a deeper reflection on the pertinence and posdibdetions of change in the training of
geographers in Poland. The concept of geograplujestus likely to evolve, especially
considering the needs of a changing labor marketeasing mobility of students, and
the observed progressing disintegration of geograpPoland.

Keywords: academic geographical training, modular trainitite competence of
geographers, labour market, University of Graz.

Translated byArkadiusz Glowacz
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WPROWADZENIE

Wiedza, umiejtnosci i postawy, ktére wynosi absolwent studiow unisyer
teckich, zalea nie tylko od opracowanych programow i stosowanyudtod
ksztatcenia, ale tak od indywidualnego podeja studenta, wytajacego s¢
jego zainteresowaniem i zaaagaaniem w studiowanie. A teg Scisle zwia-
zane z motywagjwyboru danego kierunku studiow.

Termin ,motywacja” pochodzi od fatskiego motivus-tea co w gzyku
polskim oznacza ,skfaniagy do ruchu” (Pszczotkowski 1978). W literaturze
mozna spotké wiele definicji tego terminu. Na przyktad w pedeniku psycho-
logii J. Reykowskiego (1985) motywacja to stan @ai€ci istoty rozumnej do
podicia okrélonego dziatania lub wzbudzony potrzelzespét procesow
psychicznych i fizjologicznych, okémjacy podtaze zachowa i zmian. Z kolei
w poderczniku psychologii dla nauczycieli (Strelau i iR7b, s. 151) motywag¢]
definiuje st jako ,[...] proces wewgtrzny, wyznaczaicy kierunek dziatania
nastawiony na osiniccie okrglonego celu”. Natomiast viencyklopedii pow-
szechnej PWN2004) motywacja definiowana jest jako proces lagu psy-
chicznej, nadary energé zachowaniu i ukierunkowagy je na osigniccie
jakiega celu; take wzgkdnie trwata tendencja {4denie) do podejmowania
czynnaci ukierunkowanych na okieny cel, mae mi€ charakterswiadomy
lub nigwiadomy. WStowniku ¢zyka polskiegg1999) motywagj zdefiniowano
jako: czynnik powodujcy czyje& dziatanie, zacftajacy do robienia czegouza-
sadniagcy czyj& postpowanie. W. Oka (2007, s. 258), nawkujac do rozu-
mienia motywu i motywacji F. Rheinberga, motywadgfiniuje jako: ,[...] ogot
motywow wysepujacych u danej jednostki”. Autor ten wyndia motywacg
wewrgtrzng i zewrgtrzmg. O ile motywacja wewgtrzna pobudza do dziatania,
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ktére ma warté¢ sany w sobie (czego przykladem e by zainteresowanie,
zamitowanie), to motywacja zewtnzna stwarza zaete do dziatania, ktore jest
w jakis sposOb nagradzane (np. zbior przepiséw regeyuh tok nauki, system
nagréd). Wéwietle przytoczonych definicji mma stwierdzi, iz motywacja jest
ukladem motywow ludzkiego pegtowania.

W krajowym pémiennictwie péwigconym jakdci ksztatcenia akademic-
kiego wskazuje i m.in. na potrzeb badania motywacji poefia studiow
(Depta, Potturzycki 2004) oraz koniecztostatego diagnozowania efektow
ksztatcenia poprzez: monitorowanie loséw zawodowsgiskolwentow (Biatecki
2006, Pir6g 2006, 2010, Sitarska i in. 2010), badaspinii pracodawcow
zatrudniagcych absolwentdw na temat jako ich przygotowania do pracy
(Biernat 1997, Karwowski 2003, s 2008, Sitarska i in. 2009) oraz stat
ewaluac§ celow i metod ksztalcenia (Sitarska i in. 2009).

Tematyka motywdw wyboru studiéw geograficznych wshiej literaturze
pojawiala st w ostatniej dekadzie stosunkowoest. Prowadzone badania
dotyczyly z reguly jednegosmdka akademickiego (Borowiec 2006, Krél 2007,
Hibszer i in. 2009, Kitos 2010, Spoérna i in. 201\). niektérych publikacjach
pytanie o motywy wyboru studiéw byto jednym z wigktére rozpatrywano
w podejmowanych badaniach, a prezentowane wynikyodgly zestawienia
czynnikdbw decydujcych o wyborze kierunku studiéw (Podgorski i in.080
Adamczewska i in. 2010). Brakuje natomiast ad&ore ukazatyby, co powo-
duje, ze absolwenci szkd&rednich wybrali studia geograficzne w poszczegol-
nych grodkach akademickich i jakie rodzaje motywacji mtgtecydug.

Motywacja podgicia studiow mee podlegé zmianie, a jej zdiagnozowanie
powinno pomdc w dziataniach ghcych modyfikacji programéw ksztatcenia
czy tez oferowaniu nowych specjaléc w osrodkach ksztatcenia geografow.
Niestety brak badanad motywami wyboru studiow, w pekeniu z brakiem
monitoringu zapotrzebowania na rynku pracy na ateolow kaiczacych stu-
dia geograficzne powodujee coraz bardziej powszechne jestdd nich prze-
konanie o problemach ze znalezieniem zatrudniedpowiadajcego posiada-
nym kwalifikacjom.

W kontelécie powyszych stwierdzg autorzy opracowania za cel swoich
bada przyjeli:

— zdiagnozowanie motywow podejmowania studiéw gafiggnych oraz
poznanie ich ewentualnego znicowania mgdzy asrodkami akademickimi,

— poréwnanie motywacji wyboru studiow geograficamymicdzy studen-
tami studidw licencjackich i magisterskich oraz trebie innych parametrow,
takich jak: pté respondentéw, miejsce zamieszkania, ngkony profil LO,
priorytet podgcia studiow,
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— poznanie zamiar6w 0sOb ankietowanych édi@do podicia pracy po
studiach i ich poréwnanie gdzy uczelniami.

METODYKA BADAN

Materiatu do analizy dostarczyly przeprowadzonei@rgszej potowie roku
akademickiego 2010/2011 badania ankietow&ow studentéw studiow sta-
cjonarnych: | roku studiow licencjackich (z 14radkéw) oraz | roku studiow
magisterskich (z 11 soodkéw) w uczelniach pstwowych prowadzych
kierunek geografia. Nagdziem badawczym byt kwestionariusz ankiety, ktory
miat charakter anonimowy, a jego wypetnienie bylobiwolne. Ankieta
zawierata 15 pyta(w wigkszasici zamkngtych), ktdre mana byto pogrupowa
na trzy cesci. Czs¢ pierwsza ankiety zawierata pytania dogez wieku i ptci
ankietowanej osoby, roku studidow i wybranej speajai, wojewodztwa
i miejscowdci, z ktorej pochodzit respondent, rodzaju fukmonej szkoty
sredniej. W cesci drugiej pytano o stopie zainteresowania geografjako
przedmiotem nauczania w szkdledniej (wybér geografii na maturze, zakres
zdawanego egzaminu maturalnego z tego przedmiatzialuw olimpiadzie
geograficznej) oraz kierunkiem studiow (m.in. castj to jedyny kierunek
studidow i jedyna uczelnia, do ktorej ubiegane si przygcie, czy zostatyby
podjete studia dzienne na geografii w przypadku wprowadz odptatnéci za
nie, jakie bylyzrodta informacji na temat mbwosci studiowania geografii
w danym &rodku). Trzecia grupa pytadotyczyta powodéw determirygych
wybor studidw geograficznych i przysztego zatrudide W ankiecie proszono
0 wskazanie trzech czynnikow spdd wymienionych dziewtnastu, ktore
w ocenie osoby ankietowanej w napkszym stopniu wplyety na wybor kie-
runku studiow. Jeeli zamieszczone w kwestionariuszu czynniki nie zeypaty
mozliwych odpowiedzi, respondenci mogli okli€ i dopisa dodatkowe moty-
wy, ktorymi kierowali s¢ przy wyborze studiow. Ligtczynnikdw wplywag-
cych na wybér studiéw przygotowano, kjorpod uwag za F. Rheinbergiem
(2006) oraz U. Kurczewsgk in. (2008) motywacje o charakterze autotelicznym
instrumentalnym i przypadkowym. Wyindione trzy grupy motywacji stanowity
podstawe interpretacji otrzymanych wynikow.

Kolejnym etapem badabyto sporadzenie bazy danych z wykorzystaniem
arkusza kalkulacyjnego Excelgdncej podstaw do dalszej analizy ikziowej,
ktora przeprowadzono przyzyciu pakietu statystycznego SPSS 14 for Windows.
Analiza ilosciowa obgta ocer jednozmiennej, ktérej wyniki przedstawiong s
jako proste rozktady odpowiedzi w prébie, oraz ecdwuzmiennej (Babbie
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2009). W pytaniach otwartych i wielokrotnego wybditeby wskazuy, jaka
cze$¢ respondentow wybrata damdpowied, procenty z& nie sumuj sie do
100. Poniewa najistotniejszym elementem podejmowanych wysitkdadaw-
czych bylo ustalenie zaleosci miedzy zmiennymi (np. wybor okénego
motywu w zalenosci od pici czy profilu ukaczonej szkotysredniej), skorzy-
stano z najpopularniejszej techniki analizy danychtego typu badaniach —
analizy tabelarycznej. Dla ukazania zal@ci migdzy zmiennymi posttono sg
typowymi tabelami zalaosci (tabelami krzgowymi) utworzonymi przez
procedug CROSSTABS pakietu SPSS 14. dgm elementem badailoscio-
wych byto okrélenie poziomu istotri@i zachodzcych korelacji. Korzystag
Z pakietu SPSS istotizaleznosci okreslono na poziomie 95%.

Charakterystyka respondentow

W badaniu uczestniczyty 1223 osobysréd ktorych byto 750 studentow
I roku studiéw licencjackich z 14smdkéw i 473 studentéw | roku studiow ma-
gisterskich uzupetiagych (MU) z 11 érodkow (z badaniami ankietowymi nie
udato s¢ dotrze& do studentow studiéw magisterskich UMCS, UW i U\frab.
1). Z zatlaenia respondenci stanowili co najmniej 20% studigh na | roku
studidow licencjackich lub magisterskich uzupekpigich w poszczegdéinych
uczelniach. Wymdg ten zostat spetniony.

Tabela 1. Liczba ankietowanych studentéw geogwafibku akademickim 2010/2011

| rok .
Uczelnia Skrot | stuqli(’)vv_ :nr;\)gisstzjrilli)i\évh Ogolem
nazwy | licencjackich (MU)

(LIC)
Akademia Pomorska AP 45 55 100
Uniwersytet Gdaski uG 166 53 219
Uniwersytet Jagiellaski uJ 47 36 83
Uniwersytet Jana Kochanowskiegl UJK 40 34 74
Uniwersytet Kazimierza Wielkiegg UKW 23 30 53
Uniwersytet £ 6dzki Ut 36 31 67
Curie-Skodowskie umcs | 47 0 47
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Uniwersytet Mikotaja Kopernika UMK 46 62 108
Uniwersytet Pedagogiczny im. KE| UP 52 52 104
Uniwersytet Szczefski usz 25 18 43
UniwersytetSlaski us 80 81 161
Uniwersytet Warszawski uw 34 0 34
Uniwersytet Wroctawski uwr 34 0 34
Ogodtem 750 473 1223

Zrodto: opracowanie whasne.

Wsrod respondentéw ze studiow licencjackich dominostaldenci w wieku
19-20 lat, natomiast na studiach magisterskich ekwi22—23 lat. Pod wzg!
dem pici zdecydowanie przeway kobiety (61,6%), i to zaréwno snod
studentéw obu rodzajéw studiow (62,8%réd studentow licencjatu i 59,6%
wsréd studentow MU), jak i w poszczegdlnych uczelhiatedynie wréd ankie-
towanych studentéw Uniwersytetu Mikotaja Kopernikdniwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej przewali megzczyzni) (tab. 2).

Tabela 2. Ankietowani studenci geografii
wedtug pici (w %)

Uczelnia Kobiety Mezczyzni
AP 58,0 42,0
UAM 62,1 37,9
UG 61,5 38,5
uJ 55,4 43,4
UJK 66,2 33,8
UKW 60,4 39,6
UL 71,6 28,4
UMCS 46,8 53,2
UMK 48,1 51,9
upP 77,9 22,1
Usz 58,1 41,9
us 62,1 37,3
Uw 76,5 23,5
UWr 55,9 41,2
Ogotem 61,6 38,2

Zrodio: opracowanie wiasne.
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Ryc. 1. Pochodzenie terytorialne studentow geaigregfitug uczelni
Zradio: opracowanie wlasne na podstawie haatzkietowych

Blisko 40% ankietowanych studentéw geografii podilodze wsi. Z miast
liczacych do 50 tys. mieszkabw wywodzito s¢ 24% badanych, z miast
0 liczbie mieszkacow powyzej 100 tys. — ok. 27% studentow. Najmniegjréd
badanej grupy (ok. 13%) pochodzito z miast od 50166 tys. mieszkadw.
Wigkszai¢ respondentdéw (ponad 70%) deklarowata swe pochaelzemiejsco-
wosci potozonych w wojewodztwie, gdzie znajduje siyzsza uczelnia i w kto-
rej to uczelni podjli studia (ryc. 1). W piciu uczelniach: Uniwersytecie
Slaskim, Uniwersytecie Warszawskim, Uniwersytecie Hddy, Uniwersytecie
Szczeahskim, Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego ok. 80%ditijacych geo-
grafic pochodzito z wojewddztwa macierzystego. Tozmiéowanie wynika
z r&nych czynnikow: dgego potencjatu ludrsgsiowego niektorych woje-
wodztw, kryteriow rekrutacji, tradycji ksztatcerd&ademickiego, atrakcyjho
miasta, w ktorym znajduje esuczelnia, mee tez Swiadczyt o wylacznie regio-
nalnym oddziatywaniu niektorychsmdkow. Wskazuj na to m.in. pochodzenie
studentéw w takich uczelniach, jak: Uniwersytetidonski, Uniwersytet Jana
Kochanowskiego, Uniwersytet Gikki — trzech érodkéw geograficznych
rézniacych st zaréwno pod wzghlem tradycji ksztalcenia geograficznego, jak
i potozenia oraz wielkéci osrodka.
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WYNIKI BADAN

Zainteresowania geografia jako przedmiotem nauczania
w szkole sredniej oraz kierunkiem studiow

Studia geograficzne podejmugtéwnie absolwenci licedbw ogoélnoksztgic
cych (ponad 96%), swvod ktorych 1/3 ukaczyta profil z rozszerzonym naucza-
niem geografii. Absolwenci technikbéw stanowili meta 4%. Badani studenci
geografii w wiekszasci (ok. 94%) zdawali geografina maturze, gtdwnie w za-
kresie rozszerzonym (84%). Ponad 10% obecnych stindegeografii uczestni-
czylo w szkolesredniej w olimpiadach przedmiotowych (w tym w olilagzie
geograficznej). W gronie studentdéw geografii zniglasie tez osoby, ktére na
maturze nie zdawaly geografii, stanowili oni 5,58épondentéw.

O zainteresowaniu geograféwiadcz rowniez informacje na temat trakto-
wania studiow geograficznych jako kierunku priotgteego. Ponad potowa res-
pondentow (55%) staratacsb przygcie tylko na geografi Okoto 10% podito
studia geograficzne, bo nie dostate sl inny kierunek studiéw. Jednaatai
ankietowanych osob przyznatze skladata dokumenty na geogeafakze na
innej uczelni. Dla 89% respondentow studia geograf to pierwsze pogp
studia. W strukturze odpowiedzi na temat traktowagografii jako kierunku
priorytetowego mgna zauway¢ bardzo duae regionalne zricowanie mgdzy
poszczegodlnymi @odkami ksztatcenia geografow (ryc. 2).

W siedmiu uczelniach (UMK, UWr, UJK, AP, UP, USzJ)Una studiach
licencjackich i w sz&iu (UJ, UMK, AP, UJK, UKW i ) na studiach ma-
gisterskich uzupetniagych dla ponad potowy studentow geografia byta kie-
runkiem na tyle priorytetowymze starali s§ o przygcie wylacznie na ten
kierunek studiow (w przypadku dwécKrodkéw z diugimi tradycjami ksztal-
cenia geograféw, tj. UJ i UMK, na studiach magisiteh uzupetniajcych
takich studentéw byto ponad 90%, na studia liceskigazad w UMK i UWr
ponad 80% obecnych studentow staralp iprzygcie tylko na geograf).
W trzech @&rodkach: UMCS (studia licencjackie) oraz UP i APRudsa
magisterskie uzupetnige) dua, bo ponad 20% grupa studiuje geogtalfio
nie dostata gina inny kierunek studiow.

Dla respondentéw waym czynnikiem wyboru studiow byt aspekt finan-
sowy. Tylko 16% ankietowanych oséb przyznate,podgtoby studia geogra-
ficzne, gdyby byly one odptatne. Najedod&, ze wsrdd studentéw | roku obu
rodzajow studidw wikszas¢ respondentow (58%) nie pracowata zarobkowo,
byla jednak dosyliczna grupa osob (prawie 40%), ktore rownole@estudio-
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waniem podity jakas prag. To osoby, ktére dorabiaty w ramach godzin zleco-
nych (a& 30% studentdw) lub byty zatrudnione wengm wymiarze etatu (4%).

Ul UMK AP UK UKW US Ut up UG  USz UAM
M nie dostalemsie na inny kierunek, dlatego wybratem geografie
m staratem sie o przyjecie na inne kierunki lecz wybratem geografie
staratemsie o przyjecie tylko na geografie

uc _

100% B W F BN
90%
80% |

70%

60% T
50% 1 |
a0%
30%
20% -
10%

0% T T T T T T T T T T T T T
UMK UWr UK AP UP  USz UJ UMCS US Ut UAM UG UW UKW

Ryc. 2. Wybor studidw geograficznych w poszczegéingsrodkach
ksztatcenia geograféw
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie aafskietowych

Podstawowynmzrédtem informacji o méiwosci studiowania geografii dla
ogromnej liczby ankietowanycstudentéw byta strona internetowa uczelni (ryc.
3). W niektérych uczelniach popularne okazaly &z informatory (ché s1
osrodki, w ktorych tozrédto informacji miato znaczenie marginalne, np., UJ
UJK, UMK, UP i AP). O maliwosci studiowania geografii w kilku uczelniach
informowali kandydatéw znajomi lub rodzina, w najszym stopniu dotyczyto
to studentéw studiéw licencjackich w AP w Stupskid.(40%). Statynzrodiem
informacji dla kandydatéw okazalyesréwniez targi edukacyjne, najbardziej
skuteczne w przypadku UL.
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Ryc. 3.Zrodta wiedzy o maliwosci studiowania geografii w poszczegdlnych uczelniac
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Znaczacym zrédtem informacji o megiwosci studiowania geografii okazali
sie tez nauczyciele, np. dla prawie 40% obecnych studentésku licencjatu
geografii 8 byli oni drugimzrodiem informacji, co prawdopodobrieiadczy
o dobrych kontaktach wrulzy tym s$rodowiskiem zawodowym a uczedni
Z bada wynika, ze jedynym uniwersytetem, ktérego ,ambasadorami'ggafi
nie byli nauczyciele, okazaleslJd. Przedstawione wyniki potwierdzajczes-
niejsze badania w tym zakresie (Hibszer i in. 2@8&rnaiin. 2011).

Motywacja wyboru studiow geograficznych

Uwzgledniajac czstas¢ odpowiedzi przy wskazaniu motywow, ktére respon-
denci brali pod uwagprzy wyborze studiow geograficznych, ma zauwayé
we wszystkich érodkach,ze zarowno dla studiéw licencjackich, jak i studiow
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magisterskich uzupetlni@gych przez najwksz grupe respondentdw zostaly
wskazane: zainteresowania wynd@@ z pasji do geografii, zainteresowania
przedmiotem w zwizku z uczeniem gigo w szkole, podi i zagcia terenowe

w trakcie studiow oraz interesgg specjalizacje na studiach (ryc. 4).

%

80

70
B MU

60 |
LIC

50 -

i 4

30 -

20

Wandl.... J;I‘n_‘ J J‘Jum

a b ¢
Objasnienie: a — zainteresowanie geografig wynikajace z pasji do geografii, b — zainteresowanie
przedmiotem w zwigzku z uczeniem sie go w szkole, ¢ — fatwos¢/mozliwos¢ znalezienia pracy po
studiach, d — mozliwos$¢ zdobycia przygotowania pedagogicznego, e — zamiar pracy w szkole,
f — niedostanie sie na inng uczelnie/kierunek, g — sugestie rodziny, h — tradycje rodzinne,
i — sugestie nauczyciela, j — opinie znajomych, k — prestiz uczelni, | — program studiéw,
m — interesujgce specjalizacje, n — podréze i zajecia terenowe w trakcie studidw, o — tatwo$é
studiowania, p — blisko$¢ miejsca zamieszkania, q — mozliwos¢ zamieszkania w akademiku,
r — zycie studenckie, s — przypadek, t — inne

Ryc. 4. Motywy podicia studiéw geograficznych na studiach licencjackic
i magisterskich uzupetniggych (zsumowane dla badanych uczelni)
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Z uwagi na wyranianie w pracach psychologicznych trwatej struktorg-
tywacyjnej (ktéra nadaje ogolny kierunek ludzkiggust;powania) oraz aktual-
nej motywacji (wywotujcej okreélone zachowania w danym kongele sytua-
cyjnym), w niniejszym opracowaniu autorzy, opigcage na tym rozranieniu,
pogrupowali motywy wyboru studiow badanych respondw w trzy grupy:
A — motywacja autoteliczna, B — motywacja instrutaéma i C — motywacja
przypadkowa. Autorzyasswiadomi zachodgcej koniunkcji meédzy wybranymi
motywami z grupy A i B, ale nie jest rdiwe jednoznaczne odzéienie aktu-
alnej motywacji, wywotujcej okreglone zachowanie w danym konfele sytua-
cyjnym od trwatej struktury motywacyjndpogrupowanie czynnikéw wphywagj
cych na podjcie studiéw na trzy grupy motywacji (tab. 8)az ich przedsta-
wienie na wykresach wydajesdiez by¢ bardziej przejrzyste do dalszej analizy.
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Motywacja autoteliczna— odzwierciedla wartei stanowice cel sam w so-
bie. Do tej grupy czynnikow zaliczono: zainteresoigageografi wynikajace
z pasji do geografii, zainteresowanie przedmiotemmiazku z uczeniem gigo
w szkole, tatwéc/maozliwos¢ znalezienia pracy po studiach, #iwos¢ zdobycia
przygotowania pedagogicznego, zamiar pracy w szkwlegram studiow, inte-
resupce specjalizacje oraz podedi zagcia terenowe w trakcie studiéw. Moty-
wy autoteliczne stanowiprawie 70% odpowiedzi ogétem. Nagséeiej wskazy-
wanym motywem z tej grupy byta pasja do geografii.

Motywacja instrumentalna — odzwierciedla wart@i instrumentalneczyli
stuzace realizacji innych celéw i wartgi. Oznaczaj one osigniecie korzyci
lub wartgci innych ni rodzaj i spoteczne znaczenie pracy w zawodzie.aW b
daniach za motywy instrumentalne pkggj te, ktérych korzici nie @ bez-
posrednio zwizane z wykonywaniem zawodu geografa (w tym i naciety
geografii): tradycje rodzinne, prestuczelni, fatwéc¢ studiowania, bliskea
miejsca zamieszkania, mwos¢ zamieszkania w akademikiycie studenckie.
Ta grupa motywow stanowita ok. 20% odpowiedzi ogot& tej grupy studenci
najczsciej wskazywali bliské¢ miejsca zamieszkania. Nale zaznaczy, iz
migdzy motywacy autoteliczi i instrumentala moze zachodzi koniunkcja.

Motywacja przypadkowa — obejmuje grup czynnikow, ktore nie wynikaj
z wartagci samych w sobie. Za motywy przypadkowe pgiyj niedostanie i
na inry uczelng/kierunek, sugestie rodziny, nauczyciela i opimajamych oraz
przypadek. Stanowione ponad 10% odpowiedzi ogétem. Najciej podawa-
nymi motywami z tej grupy byto niedostanie sa inry uczelng/kierunek.

Tabela 3. Poréwnanie typow motywacji wptyaa@jch
na wybér studiéw geograficznych

Rodzaj studiéw
.| studia magisterskie Razem
studia licencjackie " n=1223
) n = 750 uzupetniajce
Typ motywacji n=473
liczba liczba liczba
udzielonych| % udzielonych| % udzielonych | %
odpowiedzi odpowiedzi odpowiedzi
Autoteliczna 1407 69,( 839 67/8 2246 68,6
Instrumentalna| 401 19,7 238 19,2 639 19,5
Przypadkowa 230 11,8 161 13,0 391 11,9
Ogodtem 2038 100,¢ 1238 100,0 3276 10D,0

Zrédito: opracowanie wiasne.
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We wszystkich uczelniach ksztatych geograféw dominuje motywacja
autoteliczna (ponad 50% respondentéw wskazato motgwej grupy), naj-
wigcej wérod studentéw geografii UW (prawie 80%) (ryc. 5ar@zo duo, bo
ponad 70% wskaamotywow z tej grupy miaty te Uk, UP, S, UG i UMCS,
co z pewnécia swiadczy o tym,ze dla oséb na tych uczelniach na studiach
geograficznych studiowanie byto w nagkszym stopniu motywowane zaintere-
sowaniem geografi oraz przekonaniem o przydased studiow w pracy,

w zwiazku z zamiarem poelfia w przysziéci zatrudnienia zgodnego ze zdoby-
tym wyksztatceniem.

uw ut uP us UG UMCS USz Ul UWr UKW UMK UAM AP UIK
motywacja przypadkowa B motywacja instrumentalna B motywacja autoteliczna

Ryc. 5. Typy motywacji wyboru studiéw geograficzhyw poszczegolnych uczelniach
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie aafskietowych

Analiza motywacji instrumentalnej, ktéra ksztattdavak w przedziale od
ok. 9% w UP do prawie 27% w UJ wskazuje, jakmedla czsci studentow g
takie czynniki, jak prestiuczelni (co dotyczy studentéw UJ, UAM i UMK) czy
bliskas¢ miejsca zamieszkania (AP, UKW, USz, UMK i UL).

Warte dalszych — bardziej szczeg6towych labgtoby poszukanie odpo-
wiedzi na pytanie o stosunkowo i bo przekraczaga 1/5 liczle studentow
UJK i AP, wskazujcych czynniki uznane za przypadkowe jako motywyydec
dujace o wybraniu studiow w tych uczelniach.

Poréwnanie poszczegoélnych typdw motywacjedaly uczelniami, w rozbi-
ciu na studia licencjackie i magisterskie uzup¢htia, pozwala zauwgc, ze
w przypadku motywacji autotelicznej w ¢szasci osrodkdéw geograficznych
wystepuje due podobiéstwo odpowiedzi respondentéw dotyce obu rodza-
jow studiéw (ryc. 6). Jedynie w USz artica ta siga ponad 15%. W sga&u
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uczelniach studenci studiow magisterskich w nieznacwickszym stopniu ri
studiow licencjackich uzasadniapodicie studiow geograficznych motywami
z grupy motywaciji autotelicznej, wggiiu jest na odwrot.

-

80% | g

70%

so% + |

50% +

30% |

20%

10%

0%
Uw up us UL ug uUMcs Wl UMK UWr UKW USz UAM AP UIK
Ryc. 6. Wptyw motywacji autotelicznej na wybor st licencjackich
i magisterskich uzupetniggych w poszczegdlnych uczelniach
Zradio: opracowanie wlasne na podstawie haatzkietowych

W poréwnaniu motywacji instrumentalnej gdzy uczelniami w rozbiciu na
oba rodzaje studiow dostrzega sréznicowanie wskazarespondentéw w kilku
uczelniach (ryc. 7). Najwksze (ok. 15%) na korzy studiow magisterskich
uzupetniagcych w UMK w Toruniu, a najwksze na korz§¢ studiéw licen-
cjackich w AP, USz, UKW i UG.

30% 1

25% |

20% 7

15% |

10% 17

5% 1|

0% -+ g

AP UKW W USz UAM UJK UMCS UWr UG UMK US$ Ut uw up

Ryc. 7. Wplyw motywacji instrumentalnej na wybdnditbw licencjackich
i magisterskich uzupetniggych w poszczegdlnych uczelniach
Zradio: opracowanie wiasne na podstawie haatzkietowych
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20%

15% 1
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Ryc. 8. Wpltyw motywacji przypadkowej na wybor sibmilicencjackich
i magisterskich uzupehnigych w poszczegélnych uczelniach
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

W kilku uczelniach wys{puje te zauwaalne zré@nicowanie wplywu
motywacji przypadkowej mizy studentami studiow licencjackich i magister-
skich uzupetniajcych (ryc. 8). Wigksza motywacja przypadkowa na studiach
licencjackich (co jest zrozumiate i dopuszczalnétanmiejsce w UJK, UMK,
USz i UL, a na studiach magisterskich (cozmdudzt pewne zdziwienie)
w AP, UP, UKW i UG. Wyniki te 8 jednak potwierdzeniem wcagejszych
obserwaciji, 2 duza grupa studiagych tam geogradito osoby, ktore nie dostaty
sie na inny kierunek studiow. Pocieszay jest fakt,ze wartdci motywacji
przypadkowej niegsnazbyt due.

Zréznicowanie motywacji w poszczegdlnych
grupach respondentéow

Poniewa jednym z celéw badabyto porownanie motywacji redzy razny-
mi grupami respondentow, dokonano tego, uatgiajac podziat oséb ankieto-
wanych z uwagi na pte pochodzenie (poréwnanie motywacji osdb ze wsk ora
z duzych miast), z uwagi na profil liceum ogolnoksztalego (poréwnanie
motywacji osob z ukieczonym profilem geograficznym oraz innymi) oraz
Z uwagi ha deklarowany priorytet wyboru studiéw gradicznych (poréwnanie
motywacji osob staragych s¢ o przygcie tylko na geografi starajcych sg
0 przykcie na inne kierunki, ale ktorzy wybrali geogeadiraz tych, ktérzy stu-
diuja geografé, bo nie dostali gina inny kierunek). Niezataie od dokonanego
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podziatu, we wszystkich grupach respondentéw dowéh® motywacja auto-
teliczna na poziomie ok. 65% (ryc. 9-1Riewiele wyzsza wystpuje wsrod
kobiet, wéréd osoéb, ktore w liceum ogolnoksztagm (LO) ukaczyty profil
geograficzny oraz ktére wybraly geogegafmimo ze staraly i o przygcie na
inne kierunki (na poziomie ok. 70%), a zauaiaie nizsza wrdd tych respon-
dentéw, dla ktérych studiowanie geografii nie bytdorytetem (ok. 50% na
studiach licencjackich i 55% na studiach magisielskzupetniajcych).

80

70 ¢

60 - B motywacja

50 autoteliczna

40 1 = motywacja

a0 - instrumentalna

20 7 motywacja
przypadkowa

MU LiC

kobiety mezczyini

~ Ryc. 9. Zalenos¢ typu motywacii od pici respondentow
Zradio: opracowanie wlasne na podstawie haatzkietowych

B motywacja
autoteliczna

W motywacja
instrumentalna

— = I motywacja
0 _I 1 1 przypadkowa

.

MU ‘ LiC ‘ MU ‘ LiC

wies miasta powyzej 50 tys.

Ryc. 10. Zalenos¢ typu motywacji od miejsca zamieszkania
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Ihaatzkietowych
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70 - B motywacja
autoteliczna
w 5
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1 motywacja
40 - instrumentalna
30
20 + = motywacja
10~ - 'ﬁ_] przypadkowa
I —
0 -
MU ‘ LIC
LO profil geograficzny LO profil niegeograficzny
Ryc. 11. Zalenos¢ typu motywacji od ukaczonego profilu w LO
Zradio: opracowanie wlasne na podstawie haatgkietowych
o - ... W —
80 B motywacja autoteliczna
— ywacja instr I
70 1 motywacja przypadkowa
w =
5,0 -
40 5
30 ] =
20 -
10 -
-
o r
MU LIC Mu ‘ LIC Mu LIC
starat sie o przyjgcie tylko na starat sig o przyjecie nainny nie dostat sig na inny
geografie kierunek, ale wybrat geografig kierunek, dlatego wybrat
geografig

_ Ryc. 12. Zalenos¢ typu motywacji od priorytetu studiow
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Ihaatzkietowych

Analizujac motywacg przypadkow, mazna zauway¢, ze nie ma wkszego
zréznicowania mgdzy ptciami (ryc. 9), midzy osobami pochodezymi ze wsi
i z miast powyej 50 tys. mieszkacdw (ryc. 10) — ksztattowata esiona na
poziomie 10%. Nisza warté¢ motywacji przypadkowej (ok. 8%) wygtowata
wsrod absolwentéw profilu geograficznego w LO (ryd),1zdecydowanie %a
wyzsza (ponad 20%) &bd tych respondentéw, ktérzy studigjeografe, bo nie
dostali s¢ na inny kierunek studiow (ryc. 12).
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Deklarowany zamiar podjecia pracy po studiach

Przeprowadzone badania pozwalapuway¢ istotne zrénicowanie doty-
czace zamiaru podgia pracy po studiach gdzy studentami studiéw licen-
cjackich i studiow magisterskich uzupeta@jch (ryc. 13). Okoto potowy
studentow studiow licencjackich deklarowato kontyoe studiow (na studiach
magisterskich niespetna 10%). W dalszej kol&nhestudenci licencjatu jako
oczekiwane miejsca pracy wskazali: szkddtacje meteorologiczne i hydrolo-
giczne oraz przedgiiorstwa geodezyjno-kartograficzne. Natomiast wyprz
padku studentow | roku studiow magisterskich syjgczestawiata ginase-
pujaco: administracja pestwowa i samorglowa, instytucje zajmage sSg
ochrony srodowiska oraz planowanie przestrzenne, w dalsalgjiosci szkota
i biura turystyczne.

et e B I T
gljJJ“djjlldjiL

Objasnienie: a — dalsze studia, b — administracja panstwowa i samorzadowa, ¢ — instytucje
zajmujace sie ochrong srodowiska, d — biura turystyczne, e — hotele, pensjonaty, f — szkota,
g — badania naukowe, h — przedsigbiorstwa geodezyjno-kartograficzne, i — planowanie przestrzenne,
j — parki narodowe i krajobrazowe, k — stacje meteorologiczne i hydrologiczne, i — wlasna firma,
branza ustugowa, m — dowolna praca, n — wyjazd za granice za praca,

Ryc. 13. Deklarowany zamiar pedja pracy po studiach
) geograficznych przez ankietowanych
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Ihaatzkietowych

Odpowiedzi z powyszego zestawienia, pogrupowane tylko nec @rup
i przedstawione dla poszczegoélnych uczelni, pokazad wystpuje znaczne
zréznicowanie oczekiwa pierwszorocznych studentéw studiéw geograficznych
dotyczce ich przysziych miejsc pracy (ryc. 14). Tylko wesiu uczelniach
(UJK, AP, UWr, UJ, UP i UMK) ponad potowa studentétudiéw licencjackich
miata zamiar kontynuowastudia wysze, w pozostatych tylko ok. 10-20%.
Wsrod studentow studiow magisterskich: UJ, Ut i UGalyinajwigkszy od-
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setek (po ok. 10%) respondentéw pragyth kontynuowé ksztalcenie (np. na
studiach doktoranckich, podyplomowych lub prowédbadania naukowe).
Duza grupa ankietowanych praga podp¢ prag w administracji rzdowej

i samoradowej r&nych szczebli, w ochroniérodowiska oraz w shbach
zwiazanych z meteorologii hydrologh (wskazania Wréd studentéw studiow
magisterskich s wyraznie wyzsze nk wérdd studentéw studidéw licencjackich).
Najwyzszy odsetek takich osdb stwierdzonérdd studentéw UMK w Toruniu
(prawie 70% na studiach magisterskich), co z p&ein@wiazane jest z przy-
gotowaniem merytorycznym stuchaczy na istigggh w tej uczelni specjal-
nosciach. Turystyka i hotelarstwo to grupa ustug, r&t znaczna @&¢ przy-
sztych geograféw zamierza padj prag. Dostrzegane de, przestrzenne
zréznicowanie mgdzy uczelniami jest z pewladia odzwierciedleniem nie tylko
zainteresowa studentéw, ale gtéwnie realizowanych programéwkaniecznie
zwiazanych z istniejicymi specjalnéciami z zakresu turystyki i rekreaciji.

Mu
100% 1

a0% +
B0%
70% -
60% |
s0% 1
0%
30% 1
20% 7
10%
0% - . ; : : . : ;

UMK UG ul usz AP uAM  US UK UL UKW UP

dowolnapraca studiainauka ®szkofa B uslugiturystyczneiinne B administracjaistuiby
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Ryc. 14. Zamiar poefia pracy po studiach przez studentdw poszczegblogzelni
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie haatakietowych
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Ryc. 15. Zamiar podgia pracy w szkole przez studentéw poszczegoingzklni
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Odpowiedzi na pytanie o zamiar pracy w szkole Udme przez studentéw
geografii obu poziomdéw ksztatcenia ksztajts nastpujaco: wsrdd studentow
geografii studidéw licencjackiej gl podgcia pracy w szkole wyrazito ok. 12%
respondentow. \Wdd studentow geografii MU jedynie 10% ankietowanyc
zadeklarowato takgotowaé (ryc. 13-15). $to duzo stabsze wskazaniaznive
wczesniejszych badaniach miodzie studenckiej prowadzonych w niektérych
uczelniach m.in. przez A. Hibszera i in. (2009), kx4l (2007) i W. Osucha
(1999). Z bada prowadzonych w & (obecnie UJK) i AP (obecnie UP) wyni-
kato, ze 60% studentow geografii nie widzi siebie w priysa w roli nauczy-
ciela.

PODSUMOWANIE

Przeprowadzone badania pozwalajyprowadzé nasgpujace wnioski. Stu-
denci geografii w danymsoodku w przewaajacej wigkszaci pochodz z miej-
scowaci potazonych w wojewddztwie, w ktorym znajduje;glana uczelnia, co
moze wynik& z potencjatu ludrieiowego regionu lub jedynie regionalnego
oddziatlywania uczelni. Studia geograficznie podg¢imgtéwnie absolwenci
licedw ogolnoksztalgeych z rozszerzengeografy na maturze.

Motywacja wyboru studiow geograficznych ogniskujews trzech obszarach:

— zainteresow@a geografy (indywidualnego zainteresowania oraz wynie-
sionego z nauczania przedmiotu w szkole),
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— oferowanych specjalizacji na uczelniach i programstudiéw — co
zapewne jest wynikiem presji rynku pracy,

— ,przyjemndci studiowania” zwizanej z wyobrzeniami absolwentow
szkot srednich o tym, czym zajmujeesigeografia (zajcia terenowe, podeé
itp.).

Diagnoza motywacji wyboru studiow geograficznych kagata istnienie
regionalnego zrficowania. W uczelniach o dej renomie w kraju zwksza
si¢ liczba os6b wybieragych studia geograficzne ze wedli na zainteresowa-
nia, co jest dobrym prognostykiem doggginia wysokiego poziomu ksztatcenia.
Jednoczénie mamy uczelnie, gdzie zauwedna jest motywacja przypadkowa
(np. przypadkow& wyboru, sugestie innych).

Wydaje s¢, iz cykliczne diagnozowanie motywéw wyboru studiow geo
graficznych (np. co 3-5 lat) dostarczyloby inforfnato wdrazanych zmian
w programach studiow geograficznych oraz zaspokajaczekiwa zwiazanych
z planowanym podgiem pracy po studiach.
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DIAGNOZA MOTYWOW WYBORU STUDIOW GEOGRAFICZNYCH
W POLSCE - UJECIE REGIONALNE

Streszczenie

W dyskusji na temat ksztatlcenia akademickiego pies&b pominé¢ problematyki
motywacji, jak kieruja sic absolwenci szkét ponadgimnazjalnych przy wyborze
kierunku studiéw. Istotne w takich rozwamiach § réwniez motywy kontynuacji
studiéw geograficznych w danymrodku akademickim lub jego zmiana przez absol-
wentéw studiéw licencjackich. Celem opracowaniat®sdiagnozowanie motywéw pod-
jecia studiéw geograficznych przez absolwentéw spkdtagimnazjalnych w uczelniach
paastwowych w Polsce. Badania zostaly przeprowadzoetap ankietows na grupie
studentow studiéw stacjonarnych. Grupa badawczgytic1223 osoby, wod ktorej
byto 750 studentéw pierwszego roku studidw liceakieh i 473 studentéw pierwszego
roku uzupetniajcych studiéw magisterskich. Najgziej wskazywanymi motywami
wyboru studiéw geograficznych byty: zainteresowanimnikajace z pasji do geografii,
zainteresowania przedmiotem zwéne z uczeniemesigo w szkole, podie i zagcia
terenowe w trakcie studiéw oraz interes@ specjalizacje istnigje w poszczegolnych
uczelniach. Motywy podejmowania studidéw, w tym iogeaficznych, mog podleg&
zmianie, np. wraz ze zmieni@j Sie sytuacy spoteczno-gospodargkraju, dlatego te
ich stale monitowanie nie by przydatne zaréwno w dziataniach uczelni w zakresie
planowania programu studiow, jakztev procesie skutecznej promocji studiéw geo-
graficznych.

Stowa kluczowe motywacja, studia geograficzne, motywy wyborwghw.
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DIAGNOSIS OF MOTIVES OF GEOGRAPHICAL STUDIES CHOOSING
IN POLAND - REGIONAL APPROACH

Summary

In the discussion on academic training it is imguaesto take no account of problem
of motives, which the post-secondary schools leageg guided in the choosing field of
study. In such considerations very important ase ghe reasons to continue studies in
a given geographic or academic center or its chagggraduates. The aim of this study
was to diagnose the motives for geography studgingost-secondary schools leavers
in the State universities in Poland. The study e@sducted by means of questionnaire
method in a group of full-time students. The reskearoup consisted of 1223 persons,
including 750 first-year undergraduate students 4@l postgraduates (the first year of
complementary Master's degree). The most frequeetirenced motives of geographic
study selection were as follows: interest arisirgrf a passion for geography, interest in
the subject related to learning it in school, ttare fieldwork in the course of study and
interesting specializations existing in the pafcuuniversities. Motives of study,
including geographical ones can undergo changes,efample, together with the
changing socio-economic situation of the countheréfore monitoring them perma-
nently may be useful both in the university in plarg curriculum, as well as during the
process of effective promotion of geographical &sid

Keywords: motivation, geographical studies, motives of climgpstudies.
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MOTYWY WYBORU STUDIOW GEOGRAFICZNYCH.
ANALIZA POROWNAWCZA DWOCH OSRODKOW
AKADEMICKICH: WARSZAWY I KIELC

WPROWADZENIE

Jednym z elementéw reformy szkolnictwa 28ego, wprowadzonej przez
Ministerstwo Nauki i Szkolnictwa Wagzego z pocgkiem padziernika 2011 r.
w Polsce, jest nalenie na uczelnie obowiku monitorowania loséw zawo-
dowych swoich absolwentéw. Dziatania te smnppmoc w dostosowaniu oferty
ksztatcenia do rynku pracy oraz w zlkézeniu integracji uczelni z otoczeniem
spoteczno-gospodarczymW kontekcie powyszych dziata, interesujce wy-
daje st by¢ zwrdcenie uwagi ha motywy wyboru studiéw przez awich ludzi.
Czym kieruy si¢ absolwenci szkét ponadgimnazjalnych, wybigeaglany kie-
runek studiéw? Jakie mmjpczekiwania od studiéw oraz plany zawodowe nha
przyszig¢? Odpowiedzi na te pytania, w zestawieniu z fakiyozi losami
zawodowymi absolwentéw poszczegoélnych kierunkowdistu, utatwi maj
w przyszigci dokonanie lepszej oceny znaczenia danej dzigdaauki oraz
calego érodka akademickiego vyciu spotecznym i gospodarczym kraju czy
tez danego regionu.

Motywy wyboru studiéw geograficznych do tej poryhpypadane w kilku
osrodkach akademickich w Polsce, m.in. w Krakowie ri®dcz 2006), Kiel-
cach (Krdl 2007) i w Sosnowcu (Hibszer 2009). Ng#e opracowanie pre-
zentuje wyniki bada poréwnawczych dotyazych motywow wyboru studiow
geograficznych przez studentéw podejaoyh nauk w dwoch rénych agrod-
kach akademickich: pierwszym —zun o bogatych tradycjach, zaliczanym do
czotoéwki krajowej, drugim — regionalnym, znaczni@igjszym, ale rozwijaf

! Informacje o reformie szkolnictwa ilgzego na stronie MNiSW, http://www.nauka.
gov.pl/szkolnictwo-wyzsze/reforma-szkolnictwa-wyegn/.
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cym sk. Analizowane jednostki geograficzne to Wydziat Gedii i Studiow
Regionalnych Uniwersytetu Warszawskiego (WGiSR)zolrestytut Geografii
Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcach. Pogdveme drodki dziatap

w bardzo rénym otoczeniu, miastach oaej randze i zapleczu spoteczno-
-gospodarczym.

Uniwersytet Warszawski jest jegliz najwikszych i najbardziej renomowa-
nych uczelni wyszych w Polsce. W rankingu najlepszych uczelni ipabl/ch
w kraju zajmuje od kilku lat pierwsze lub drugieejsice, ha zmianz Uniwer-
sytetem Jagiellsskim w Krakowie.

Studia geograficzne na Uniwersytecie Warszawskimmétnie funkcjonuj
od 1918 r., ti. od momentu utworzenia Zaktadu Gafigznego na Wydziale
Filozoficznym (Richling 2008). W latach 70. XX w.owstata samodzielna
jednostka, Wydziat Geografii i Studiow RegionalnyVGiSR), ktéra podat
sany nazwy funkcjonuje do dZ. Obecnie na WGISR prowadzong dswustop-
niowe studia na dwoch kierunkach: geografia i gdspka przestrzenna. W roku
akademickim 2010/2011 na obu kierunkach studiévdistuato hcznie 873
studentév. Na | roku studiéw | stopnia nagikrozpoczio 199 studentdw,
w tym na kierunku geografia 126 0séb, a na gospedarzestrzennej 73 osoby.
Obecnie na WGISR UW zatrudnionych jest nieco pot86 pracownikéw
naukowo-dydaktycznych, w tym 30 samodzielnych.

Ksztalcenie geograficzne w drugim analizowany§rodku, Instytucie Geo-
grafii Uniwersytetu Jana Kochanowskiego w Kielcatia, duo krotsz tradycg
i od pocatku istnienia ukierunkowane bylo na przygotowaniedentéw do
zawodu nauczyciela. Wraz z powotaniem w 1969 rz8¥gj Szkoly Nauczy-
cielskiej (WSN) w Kielcach zaef dziala® Zaklad Geografii na Wydziale
Matematyczno-Przyrodniczym. Po $eiel latach zostat przeksztatcony w samo-
dzielm jednostle — Instytut Geografii. Kielecki @odek akademicki dopiero
w 2008 r. uzyskat statut uniwersytetu. Podobnievaksrodku warszawskim,
réwniez na UJK ksztatcenie odbywagsiv systemie dwustopniowym. W Insty-
tucie Geografii UJK studia prowadzong rsa kierunku geografia ze specjalno-
sciami: geografia ogolna, geografia z turystykeografia z gospodarkprze-
strzenn, geografia nauczycielska.

W roku akademickim 2010/2011 w Instytucie Geografiudiowato 4cznie
407 studentéw (studidw stacjonarnych pierwszegorugiégo stopnia). Na
pierwszy rok studiow stacjonarnych | stopnia pgiyj77 studentéw. Obecnie
w Instytucie zatrudnionych jest 27 pracownikow,ymtsiedmiu samodzielnych.

2 Studia stacjonarne | i Il stopnia
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W badaniach szczegalruwag: zwrécono na motywy wyboru studiéw oraz
na zr@nicowanie wyobraen i opinii 0 przyszlych zagiach i zawodach niti-
wych do wykonywania przez absolwentow geografiiol¥) grodkach studenci
maja mazliwos¢ uzyskania uprawnfe nauczycielskich, dlatego Aestarano si
rowniez pozna opinie studentéw na temat zawodu nauczyciela géagZa
cele szczego6towe postawiono ogendznicowania:

— motywacji podejmowania studibw geograficznych egrz studentéw
w osrodkach akademickich o znaczeniu krajowym i regioyma;

— postrzegania geografow przez studentdvodkdéw akademickich o zna-
czeniu krajowym i regionalnym;

— postrzegania nitiwosci rozwoju zawodowego po studiach geograficz-
nych przez studentow geografirodkow akademickich o znaczeniu krajowym
i regionalnym.

W celu zidentyfikowania i porownania motywow wybaostudiéw geogra-
ficznych przez studentéw wymienionycBrodkow akademickich przeprowa-
dzono badania ankietowes$md studentéw | i Il roku studiéw pierwszego
stopnia (licencjat) —atznie 172 os6b. Badania przeprowadzono w roku akade
mickim 2010/2011. Na Wydziale Geografii i Studiéwedionalnych UW ankiet
wypetnito 91 studentéw, w tym 57 kobiet (63%) i BRzczyzn (36%), jedna
osoba nie wskazata pici. Natomiast w Instytucie gsaftii UJIK w badaniach
uczestniczyto 81 studentéw, w tym 49 kobiet (60%32 nezczyzn (40%).
Struktura plci ankietowanych odzwierciedla struktstudentéw w obu svod-
kach.

Wsréd badanych studentéw WGISR UWekszai¢é stanowity osoby miesz-
kajace w miastach (82%), nieliczni byli miesfkami wsi (10%), pozostate
osoby (8%) nie wskazaly miejsca zamieszkaniacké#ici¢ respondentéw po-
chodzita z wojewddztwa mazowieckiego (81%), w tejpje dominowali miesz-
kancy Warszawy (52 osoby). Pozostali studenci to nkigsz wojewddztw:
lubelskiego (7%), podlaskiego (2%) oraz pojedynozeby zeslaskiego i todz-
kiego. Podobnie jak w badanej grupie studentéw VIRGitak i w przypadku
studentéw IG UJK dominowali miesakay miast (74%). Wikszas¢ responden-
tow pochodzita z wojewodztwawigtokrzyskiego (78%), niewielkie grupy
Z mazowieckiego (9%), podkarpackiego (8%) oraz ghpjeze osoby z woje-
waodztw: §laskiego, lubelskiego i tédzkiego.

W badaniach zastosowano kwestionariusz ankietyy idktadat st z asmiu
pytax: pie¢ otwartych, ktére dotyczyly 1) motywow wyboru stédi geogra-
ficznych, 2) maliwych do wykonywania przez geograféw zawodow, 3)
zawodow, z ktérymi studenci wia nadzieg na przyszié, 4) cech, jakie
powinni posiadéa geografowie oraz 5) preferencji wyboru przyszfegalizacji



102 Alina Awramiuk-Godun, Mirostaw Mularczyk

oraz trzech pytazamknetych obejmujcych zagadnienia zazane z meliwo-
scia wykonywania zawodu nauczyciela geografiigadh uzyskania uprawnie
pedagogicznych, a taé& innych uprawni@

MOTYWY WYBORU STUDIOW
GEOGRAFICZNYCH

Analizujac motywy wyboru studiow geograficznych przez studen mazna
zauway¢, ze w akademickim @odku regionalnym g one bardziej zrfico-
wane nk w duzym csrodku krajowym. Chociaw obu przypadkach dominuje
cheé rozwijania zainteresowia to wérdd studentow 1G UJK znacznie mniejszy
odsetek respondentéw wskazywat ten motyw (WGiSR%,61G UJK — 42%
wskaza) (ryc. 1).

Che¢ posiadania wyzszego wyksztalcenia

Dzieki nauczycielowii geografii

[ Jicuk
[ wesr

Latwos¢ dostania sie

Mozliwo$¢ podrézowania
Opinia rodziny/znajomych
Lokalizacja uczelni

Renoma uczelni

Nieprzyjecie na inny kierunek

Przedmioty maturalne
Specyfika geografii

Nie wiem

Inne

Prayszla praca E—— e R

42

Rozwijanie zainteresowan

65
0 3 6 9 12 15%

Ryc. 1. Motywy wyboru studiow geograficznych
Zrodto: badania wlasne
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Zaréwno w jednym, jak i w drugiméoodku, podobna liczba oséb przy wy-
borze studiow mélata o przysziej pracy zawodowej. Jest to jednascznie
mniejszy odsetek studiagych (WGISR — 9%, IG UJK — 13% wskagdryc. 1).
Wieksze zranicowanie motywacji wyspowato w IG UJK. Tu, obok specyfiki
geografii, wskazywanej w podobnym zakresie przemestow WGISR UW,
mozna zauway¢, ze istotnymi motywami podejmowania studiéw geogafic
nych byty:

— przedmioty zdawane na maturze (WGIiSR — 4%, |G U6 wskaza),

— fatwas¢ dostania & na studia (WGISR — 1%, 1G UJK — 6% wskéka

— mazliwosé podr&owania (WGISR — 1%, 1G UJK — 6% wskaa

— nieprzygcie kandydata na inny kierunek lub do innegoodka akade-
mickiego (WGISR — 2%, IG UJK — 6% wskadryc. 1).

W przypadku uniwersyteckiegagrodka krajowego motywy te byly wskazy-
wane rzadziej. Pojawit sitam natomiast motyw wynikay z renomy uczelni.
W przypadku wyboru studiow wsmdku regionalnym okazuje size waz-
niejsza jest okt zdobycia wyszego wyksztalcenia, ktéra nie ma znaczenia
w motywacji studentow z diego grodka krajowego.

ZROZNICOWANIE ZAINTERESOWANIA
SPECJALNOSCIAMI

Trudno porownywa zainteresowania studentéw obdramkow uniwersy-
teckich poszczegolnymi specjafioiami. Na WGISR propozycji jest znacznie
wiecej niz w IG UJK. Na WGISR najwicej studentéw chciatoby wybi&lima-
tologie oraz hydrologi z gospodark wodm (odpowiednio 17 i 13%). Naj-
mniejszym zainteresowaniem cieszyta; sipecjalné¢ nauczycielska, ktar
wskazalo 3% ankietowanych (ryc. 2), co zapewneZegizane z meliwoscia
zdobywania uprawnie nauczycielskich réwnolegle ze studiowaniem innych
specjalnéci.

W IG UJK najwkkszym zainteresowaniem cieszyla geografia z turystyk
oraz geografia z ochrarirodowiska (odpowiednio 38 i 23% wskazdryc. 2).
Najmniej osob (9% ankietowanych) wskazat@cktudiowania geografii ogol-
nej. Wydaje si, ze oferta specjalrioi w dwzej mierze decyduje, 0 wyobier
niach na temat wykonywania przez ankietowanychgatggh zawodow.
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WGISR
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spoteczno-ekonomiczna

Geoekologia 8

Kartografia 1

Geografia regionalna 12

Geografia turyzmu 12

Hydrologia/gospodarka
Wodna

13

Klimatologia 17

IG UJK

Geografia ogélna 9

Geografia z gospodarka przestrzenng 9

Geografia nauczycielska 20

Geografia z ochrong $rodowiska 23

Geografia z turystyka

0 5 10 15 20 25 30 35 40%

Ryc. 2. Zrégnicowanie zainteresouiaspecjalnéciami: WGiSR i IG UJK
Zr6dto: badania wtasne

WYOBRAZENIA NA TEMAT GEOGRAFOW

Wsrod ankietowanych studentéw WGISR i IG UJK istnigjéznicowanie
poghdow na temat cech, jakie powinni posiadgografowie. Ponownie moa
zauway¢, ze studenci z regionalnegarodka uniwersyteckiego ceclhupie
bardziej zrénicowanymi pogidami niz ich kolezanki i koledzy z érodka kra-
jowego (ryc. 3). Dla studentéw z WGISR geograffzede wszystkim, czilo-
wiek mapcy szerok wiedz o otaczajcym go swiecie (45% odpowiedzi),
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w dalszej kolejnéci cztowiek, ktéry podréuje (15%), bada i odkrywa (10%).
Niewiele os6b z tej grupy, zaledwie 2% ankietowdmyaznato,ze cecly geo-

grafa jest praca w terenie (ryc. 3). W uniwersytec&rodku regionalnym, jako
cecke geograféw, znacznie wkszy odsetek badanych oséb wskazato nie tylko
posiadan wiedz o otaczajcym swiecie (26%), ale rowniebadanie i odkrywa-

nie go (29%). Podobnie @ksze znaczenie przypisano tam pracy terenowej

i umiejetnosciom postugiwania si mam (odpowiednio 2% ankietowanych
Z WGISR, 9% z IG UJK i brak wskaz@a WGISR oraz 7% w 1G UJK) (ryc. 3).

I
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IG UJK
5
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9
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w przestrzeni geograficznej

Bada, odkrywa

Podrézuje

26

Ma szerokg wiedzg
0 otaczajgcym $wiecie
45

0 3 6 9 12 15%

Ryc. 3. Wyobraenia na temat geografow
Zr6dto: badania wtasne

W obu analizowanych grupach studentéw znalaziovile wypowiedzi za-
kwalifikowanych jako inne (ryc. 3). ¥od nich pojawiaj sic odpowiedzi,
z ktérych wynika,ze geograf to czlowiek, ktory ,szuka pracy, bezrolgotnie
znajduje pracy w swoim zawodzie, nic nie wi@le take — bardziej optymi-
stycznie — ,nie nudzi sf.
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ZAWODY, KTORE MOZNA WYKONYWAC PO UKONCZENIU
STUDIOW GEOGRAFICZNYCH

Rowniez duze r@nice zauwaono w postrzeganiu nbwosci wykonywania
zawoddéw po ukfczeniu studidw geograficznych. Ghatudenci z diego,
krajowego érodka uniwersyteckiego wskaaupodobne, jak ich kokanki i ko-
ledzy z drodka regionalnego, nbwe po ukaczeniu studibw geograficznych
zawody do wykonywania, to proporcjequzy nimi s inne (ryc. 4).

Nie ma takich 8 |
. Jieux

Geolog
[ wesr

Geodeta
Podr6znik

Geomorfolog

Hydrolog

Zwigzane z turystykg

Naukowiec

Urzednik

Inne

Meteorolog/klimatolog

Kartograf

Nauczyciel

0 3 6 9 12 15%

Ryc. 4. Zawody, ktore mma wykonywa po ukaiczeniu studiéw geograficznych
Zrodto: badania wtasne

Studenci z WGISR dostrzegali znaczniesagj maliwosci wykonywania
pracy zawodowej zwranej z geografi niz studenci z IG UJK. Studenci
z Warszawy najcgciej wskazywali zawod nauczyciela (28% respondehtéw
kartografa (18%), klimatologa (12%), ale zekinne, np. uranika, naukowca,
pracownika biura podégy, a nawet podrnika (ryc. 4). Studenci z uniwersy-
teckiego érodka regionalnego dostrzegali mniej #iych zawoddéw do wy-
konywania po ukfczeniu studiow geograficznych. Byly to, przede veskiyn:
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pracownik biura podiy (37% respondentéw) oraz nauczyciel (28%), rzadzie
urzednik (14%). Pozostale zawody podawane byly juzez nielicza tylko
grupe 0séb. Mae wynik& to ze zrénicowania maliwosci wyboru specjalni

— na WGISR jest ich znacznieagij. W IG UJK istnieje grupa studentéw, co
prawda nieliczna (3% respondentéw), ktéra nie degita na rynku pracy
zadnych zawodow, ktére mogliby wykonyévabsolwenci studiow geograficz-
nych (ryc. 4).

ZAWODY, Z KTORYMI STUDENCI WIAZA SWOJA PRZYSZLOSC

Inaczej prezentujsic poghdy zwiazane z zawodami, ktore studenci chcie-
liby wykonywa: po ukaiczeniu studidw. Znacznie @kszym optymizmem
cechuj si¢ studenci regionalnegosmdka uniwersyteckiego. Zawody, ktére
wymieniali jako maliwe do wykonania, zostaly wskazane rowniako te,
ktore keda wykonywane przez nich w przyszé (ryc. 5).

Geodeta 6 |

Podroznik ) [ Jicux
WGSR
Geomorfolog ) -
119 |

Urzednik

Naukowiec

Hydrolog

Praca zwigzana z turystyka

Kartograf 1

Nauczyciel

Meteorolog/klimatolog

| 21

Inne

Nie wiem

0 3 6 9 12 15%

Ryc. 5. Zawody, z ktérymi studenci aih swoja przysziaé
Zrédto: badania wiasne
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Sq one zwizane z prag W biurach turystycznych (23%), wdach (19%)

i szkotach (17%). Na drugim miejscu pojawiaje zawody niezwjzane z geo-
grafia (21% odpowiedzi). Rta pod wzgtdem liczebnéci grup; (9%) stanowg
respondenci, ktérzy nie patij jeszcze wyboru swojego przysziego oczekiwa-
nego zawodu. Pojedyncze osoby swpjzysztéé wiaza z zawodami, takimi
jak: geodeta, naukowiec, kartograf (ryc. 5).

Grupe studentow z diego d@rodka uniwersyteckiego cechowat ekszy
odsetek oséb, zwlaszczandd nmezczyzn, niezdecydowanych jeszcze w sprawie
wykonywanego w przyszigi zawodu. Stanowili oni 21% ankietowanych. Zna-
czaca grupa respondentéw swajrzysziac¢ taczyta z zawodami niezaikanymi
Z geografi (16%) (ryc. 5). Dua popularndcia, przede wszystkim $vod kobiet,
cieszyt s¢ w tej grupie studentéw zawdd meteorologa (16%). ddészych
miejscach wskazywano: nauczyciela (13%), kartogréfa%). Pojedyncze
osoby wazaty swoj przysziéé z zawodem hydrologa, wdnika oraz prac
w turystyce (ryc. 5).

ZAWOD - NAUCZYCIEL

Analizujac wyniki ankiet, mana zauway¢, ze w roli nauczyciela wyobra
siebie znacznie wksza grupa studentow z dkgo @&rodka krajowego i
z dsrodka regionalnego. Na WGISR byto to 34% respor@ent w IG UJK
24% (ryc. 6). W obu przypadkach esej os6b wyobrza sk w roli nauczyciela
geografii, nk wiaze z nim swoje nadzieje na przysprae w tym zawodzie.

|47

Nie wiem

1 1 [ icuxk
|31 1 wesr

|37

Nie

Tak

|37

I I I
0 10 20 30 40 50%

Ryc. 6. Czy wyobrzasz s¢ w roli nauczyciela geografii?
Zr6dio: badania wiasne

Mimo to bez wzgldu na wlasne wyobsania, znaczna wkszac¢ responden-
téw w obu badanychsoodkach, zwlaszczadnod kobiet, wyraata cle¢ zdoby-
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cia uprawnié@ nauczycielskich (ryc. 7). Na WGISR bylo ta 62% ankieto-
wanych, a w IG UJK 52%.

18 |
Nie wiem
10 [Jicux
[ wosw
30
Nie i
25

Tak
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o

Ryc. 7. Ck¢ zdobycia uprawnignauczycielskich
Zrédio: badania wlasne
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35
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Ryc. 8. Ch¢ uzyskania innych uprawnizawodowych
Zrodto: badania wlasne

Studenci wyraali rowniez che¢ zdobywania innych uprawniezawodowych
(ryc. 8). W obu badanych grupach wymieniano ngjtej uprawnienia zva-
zane z obstugruchu turystycznego, takie jak: przewodnickieotalwycieczek,
animatora czasu wolnego. Pojedyncze osoby wskayyakie inne, np.: obstu-
gi naziemnych urgzer geodezyjnych.

PODSUMOWANIE

Najwazniejszym motywem w podejmowaniu studiéw geografycin za-
rowno w duym krajowym, jak i w regionalnymsoodku uniwersyteckim jest
rozwijanie zainteresowia Jednak mzna zauway¢, ze map one istotniejsze
znaczenie dla studentéw zzgo grodka. W regionalnymdodku motywy §
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bardziej zrégnicowane. Istotniejsze okaaugic przedmioty zdawane na maturze,
che¢ podr&owania, zdobycia waszego wyksztalcenia, tatéd dostania s ha
studia.

Istnieje zré@nicowanie pogldéw, miedzy analizowanymi grupami respon-
dentdw, jéli chodzi o cechy, jakie powinien posigdgeograf. Studenci z du-
zego arodka przede wszystkim zwragajwag; na zasob wiedzy o otaczeym
Swiecie, z drodka regionalnego uwaja, ze geografow powinny cechowaie
tylko szeroka wiedza, ale réwai@imiegtnos¢ badania i odkrywania. Studenci
z dwego drodka wkksze znaczenie przypigupodr&owaniu, z regionalnego
z& pracy i orientowaniu giw terenie.

Istnieje due zr&nicowanie w postrzeganiu ravosci wykonywania okre-
slonych zawodow po ukazeniu studidbw geograficznych. Studenci geografii
z dwzego érodka wskazuj znacznie wicej zawoddéw maiwych do wykony-
wania. § to: nauczyciel, kartograf, meteorolog, ¢dnik, naukowiec, praco-
wnik biura podray. W przypadku studentéw zZmwdka regionalnego wskazy-
wane zawody ograniczapie w zasadzie do trzech: pracownik biura paglro
nauczyciel, urgdnik. Niestety, czs¢ 0sdb z tej grupy nie potrafi wskazaad-
nego zawodu, ktory nima wykonywa po ukaiczeniu studiow geograficznych.

Duze zr&nicowanie cechuje réwniepostrzeganie zawodéw, z ktérymi res-
pondenci waza SwWop nadzieg na przyszié¢. Bardziej optymistycznie nastawie-
ni sa w tym przypadku studenci z uniwersyteckiegoodka regionalnego. Na
pierwszym miejscu wskazujte zawody, ktére wskazywali jako wove do
wykonania, czyli pracownik biura podiy) nauczyciel, urgnik. Inaczej po-
strzegag swop przyszté¢ studenci z diego grodka uniwersyteckiego. Grupa
ta cechuje siwiekszym niezdecydowaniem orazek$z checia wykonywania
zawodow niezwizanych z geografi Znacznie wjkszy odsetek studentéw
z duzego aérodka akademickiego widzi esiw roli nauczyciela. W grupie tej
przewaaja kobiety. Bez wzgldu na pogidy dotycace wlasnych madiwosci
wykonywania zawodu nauczyciela, w obu badanychaghgnaczna wkszac¢
respondentow wyta chg¢ zdobycia uprawniepedagogicznych.

Biorac pod uwag inne maliwe do zdobycia uprawnienia, znaczniese]
che¢ ich zdobycia deklargj studenci regionalnegosmdka uniwersyteckiego.
Wsrod respondentéw dego érodka dominui niezdecydowani. NajeZciej
wskazywano uprawnienia przewodnickie, pilotbw wyeziek, ale take upraw-
nienia obstugi naziemnego spiz geodezyjnego.

Przeprowadzona analiza pozwala zabwaze wickszd¢ studentow podej-
mujacych studia geograficzne oczekuje po nich uzyskamzygotowania do
wykonywania konkretnego zawodu. Oczekiwania gewicksze w przypadku
regionalnego @odka uniwersyteckiego.
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Prezentowane przez autoréw wyniki badaotwierdzaj, w pewnym za-
kresie, wnioski uzyskane przez innych badaczy, ApHibszera (2009) czy
A. Krdl (2007). Widoczna jest wytaa zgodn& w zakresie deklaracji doty-
czacych motywow wyboru studiow. W #aych agrodkach, jako gtdwny motyw
wyboru studiéw geograficznycha svskazywane ,zainteresowania”. Podobnie
prezenty sig stosunek studentéw do zwodu nauczyciela e¢ ahyskania
uprawnigx deklaruje, w réanych agrodkach akademickich, znacznae&z res-
pondentow. W przypadku pozostatych, sformutowangctez autoréw wnios-
kow poréwnywanie ich z innymisoodkami jest nieuzasadnione z uwagi na
réznice w zastosowanych nadziach badawczych.
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MOTYWY WYBORU STUDIOW GEOGRAFICZNYCH.
ANALIZA POROWNAWCZA DWOCH OSRODKOW AKADEMICKICH:
WARSZAWY I KIELC

Streszczenie

Praca ma na celu poréwnanie motywow wyboru studgeegraficznych przez
studentéw podejmagych nauk w dwdéch drodkach akademickich: Warszawie i Kiel-
cach. Pierwszym — dym o bogatych tradycjach, zaliczanym do czotowiajéwej,
drugim — regionalnym, znacznie mniejszym, rozvggm sk. Szczegola uwag:
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w badaniach zwrécono na motywy wyboru studiéwzardowanie wyobrazen o przy-
szlej pracy wykonywanej przez absolwentéw geogiafiz opinie na temat mlbwosci
wykonywania zawodu nauczyciela geografii. W olétodkach badaniami oftp studen-
téw 1 i 1l roku studiéw pierwszego stopnia.

Stowa kluczowe studia geograficzne, motywacjesradki akademickie Warszawa
i Kielce.

MOTIVES OF CHOICE OF STUDIES IN GEOGRAPHY. COMPARATIVE
ANALYSIS OF TWO UNIVERSITIES: WARSAW AND KIELCE

Summary

Objective of this paper is to compare reasons fwosing Geography studies by
students taking up studies in two academic centssaw and Kielce. The first one —
big, with rich traditions, one of the best in theuotry, the other one — regional, much
smaller, but developing. In the research speci@ntibn was paid to reasons for
choosing a major, variety of ideas consideringrifobs and professions possible to be
practiced by Geography graduates as well as tu@et toward profession of a Geo-
graphy teacher. Research involved first and segaad-students in both centres.

Keywords: geography studies, motivation, universities inrgéav and Kielce.
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ZAWOD GEOGRAF - ATRAKCYJNOSC STUDIOW
GEOGRAFICZNYCH A PRZYDATNOSC NA RYNKU
PRACY (W OPINIACH STUDENTOW KIERUNKU
GEOGRAFIA NA WYDZIALE BIOLOGII
I NAUK O ZIEMI UMK)

WPROWADZENIE

Demokratyzacjazycia spotecznego i gospodarczego po 1989 r. oraz wt
czenie s panstwa polskiego w procesy integracji europejskiepveacowaty
zmiara myslenia o ksztatceniu i wychowaniu. Jednym z przedavio budu-
jacych swiatopoghd mtodych ludzi jest geografia. Jako przedmiot,rktébli-
gatoryjnie do nauczania zostat wprowadzony za ezadSdmisji Edukacji Naro-
dowej, w rG@nym zakresie wypeltniala zatenia wyznaczone przez naczelne cele
ksztatcenia. Wspotczesne, holistyczne pérdejw edukaciji geografii pozwala
na ujmowanieswiata jako pewnej catoi, uporadkowanego systemu, ktorego
cze$ci skladowe pozostajw stosunku do siebie w oktenych relacjach
(Jakubowski 1996, Pulinowa 1996). Sprzyja ono zatel®sciu od waskiego,
specjalistycznego opisu rzeczywistb na rzecz budowania spéjnych struktur
wiedzy oswiecie. Wiodicym celem nauczania tego przedmiotu sta¢gpskzed-
stawianie uczniom syntetycznego obrdaiata, wyjdnianie zjawisk i procesow
zachodzcych w sferze przyrody i kultury, ale taek pogkbianie przez nich
réznorodnej, praktycznej wiedzy oéwiecie, ksztalcenie umighosci przy-
datnych wzyciu codziennym, w toku dalszej edukacji oraz wypretej pracy
zawodowej. Formutowane w podstawach programowyshprogramach nau-
czania geografii cele dla wszystkich etapow eduksgjzyjap ksztattowaniu
postawy odpowiedzialioi zasrodowisko naturalne oraz za harmonijny rozwoj
spoteczéstwa i gospodarki.

W Polsce po wprowadzeniu reformy systemu szkolrnkegazenia 1999 r.

W znacacy sposob zmienita sidotychczasowa organizacja procesu nauczania
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geografii. Przedmiot ten, jako samodzielna jedrepstiinkcjonuje na poziomie
gimnazjalnym (w wymiarze 4 godzin w 3-letnim cylsztatcenia) i licealnym
(3 godziny w 3-letnim cyklu ksztatcenia). Liczbadgi, ktora jest przezna-
czona na hauczanie danego przedmiotu, odzwierciedia rok w realizacji
naczelnych i kierunkowych celéw ksztalcenia. Z punkvidzenia wartéci
edukacyjnych, jakich dostarcza geografia (obgkyka polskiego i historii),
odgrywapcych istota role zwlaszcza w rozumieniu wielu zjawisk i proceséw
wspotczesnegawiata oraz w ksztattowanigwiadomaci narodowej,srodo-
wisko nauczycieli wykazuje zaniepokojenie oheamang tego przedmiotu
w planach nauczania (Groenwald i in. 2008). Wolegsytuaciji celem opraco-
wania jest proba oceny przestanek sktawiagh ucznidw szkdét ponadgimna-
zjalnych do podjcia studibw geograficznych i satysfakcji z odbywelmy
studidéw oraz postrzegania atrakcyjoiowyksztatcenia geograficznego na rynku
pracy przez studentow geografii w toku studiow.

OPIS BADAN WEASNYCH

Podstaw opracowania stanowity wyniki badania ankietowegaeprowa-
dzonego elektronicznie przez system obstugi stédent/MK w czerwcu
2011 r. wérdd studentow zaczyrmgych i kaczacych studia geograficzne 1
stopnia oraz ¥réd doktorantéw. Zastosowano standaryzowany forrawdakie-
ty z lista odpowiedzi do wyboru. Wksza¢ pytar miata charakter ,zamkety”;
listy z odpowiedziami do wyboru pozwalaly na podaimnej odpowiedzi ti
przewidziana przez badaczy (odpowiegnne; jakie?”).

Kwestionariusze zemicowano wedtug grup studentow — studentom | roku
studiéw pierwszego stopnia, oprécz informacji metkpwych (pytania 1-5),
zadawano pytanie dotygze przyczyn wyboru kierunku studiéw (pytanie 6),
uzupelniagc je pytaniami o to, czy geografia byta kierunkigrerwszego
wyboru i czy respondent studiuje na innym kierumkii geografia. Pierwsze
pytanie dotycgce motywacji zaopatrzono w lisbdpowiedzi: zainteresowania
przedmiotem wynikajce z uczenia sigo w szkole; zainteresowanie indywi-
dualne, np. podi®; sugestie bliskich oséb (przyjaciét, rodzicéwizgkonanie
o0 latwaici studiowania przedmiotu; niepowodzenie w dostasiiu na inny
kierunek; tatwé¢ znalezienia pracy po ukozeniu studiéw; przypadek; inne.
Respondentéw poproszono o wybranie maksymalnigiypodpowiedzi i nada-
nie im odpowiedniej rangi (5 — najim@iejsza przyczyna, 1 — przyczyna najmniej
wazna). Pozostate dwa pytania dawaty aihwos¢ odpowiedzi tak” lub ,nie”.
Kolejne pytania (od 9 do 11) dotyczyly satysfakcjpodicia studiéw geogra-
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ficznych. Pierwsze pytanie w tejgzi (,Czy jest Pan/i usatysfakcjonowany/a
wybranym kierunkiem studiow?”) styto ocenie satysfakcji studentéw, dlatego
zastosowano ligtodpowiedzi w postaci skali: od ,zdecydowanie talk’,zde-
cydowanie nie”. Dodatkowo zapytano studentéw, cdyby mieli maliwosé
ponownego wyboru kierunku studiéw, bylaby to gefigfa Kwestionariusz
ankiety dla studentow | roku studiéw stacjonarngelmykato pytanie o ocen
szans na znalezienie pracy w zawodzie pokrewnyierahkiem studiéw z ligt
odpowiedzi: dae, srednie, mate, znikome. Wszystkie pawgye pytania zamie-
szczono w identycznym ksztalcie w kwestionariusaipetnianym przez stu-
dentéw Il roku studiow | stopnia, dodajdo nich pytania zwzane z reali-
zowanym programem studiow, na ktore studenci | rola mieli maliwosci
udzielenia odpowiedzi (tu: pytania 9, 10 i 14). &pdzano w nich, czy dany res-
pondent ukaczyt kurs pedagogiczny i czy w jego opinii zdobkigalifikacje
zwiekszap szanse na znalezienie pracy (dwa osobne pytaigiaygze z nich
o charakterze filtraicym, z maliwosciami odpowiedzi ,tak” lub ,nie”). Opinii
na temat szans absolwentow geografii na rynku pdatyczyto réwnie pytanie
w~Jak ocenia Pan/i swoje przygotowanie wyniesiongzelni do pracy w zawo-
dzie zgodnym z wyksztatceniem?”. Kwestionariusz agmny przez studentow
I i Il roku studidw uzupetniacych magisterskich uzupetniono, w poréwnaniu
z wymienionym wczéniej, o trzy informacje: kierunek studiow i stofpjeazwe
uczelni, na ktorej ukiczono te studia, oraz rodzaj specjabid seminarium
wybrane na studiach Il stopnia. Byly to pytania atte. Kwestionariusz, o wy-
petnienie ktérego poproszono doktorantow, zostainskkuowany podobnie.
Wieksza¢ pytan miata charakter zamkgty z lista odpowiedzi do wyboru. Jedy-
ne pytanie otwarte dotyczylo motywacji do pgmi studidow doktoranckich.
Kolejne pytania dotyczyty oceny ksztatcenia studyama Il stopniu studiow.
Zwrotnas¢ kwestionariuszy wahata esiod 33,7% na | roku | stopnia do
63,4% na | roku Il stopnia aktywnych studentéw gafig Sparod asmiu
doktorantow w Instytucie Geografii wypowiedzi natygsfakcji ze zdobytego
wyksztatcenia i perspektyw zawodowych z nim gginych wypowiedzialy si
dwie osoby, przy czym jeden respondent nie odpaidbaha wikszaé pytai.
Dobor préby byt celowy. UMK, ze wszystkich szkét #gygych wojewodztwa
kujawsko-pomorskiego, ma najadkm tradycg w zakresie ksztatcenia geogra-
fow. Pierwsz jednostly geograficza UMK byta Katedra Geografii, ktar
utworzono 1 pzdziernika 1945 r. na Wydziale Matematyczno-Przyrozym.
Trzon powstajcego Uniwersytetu w Toruniu, w tym geografii, twgizbyli
profesorowie Uniwersytetu Stefana Batorego w Wilrde ktorych daiczyli
pézniej profesorowie wywodgy sk z Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwo-
wie i z innych uczelni. Do oferty edukacyjnej intyaczelni w regionie geo-
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grafia weszta dopiero w pierwszej dekadzie XXI w.2001 r. powstat Instytut
Geografii w Wyszej Szkole Pedagogicznej w Bydgoszczy$ gmzostaicy

w strukturach Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego. Qdwrz&nia 2004 r.
geograféw ksztalci ponadto \dyza Szkola Gospodarki w Bydgoszczy, gdzie
w 2010 r. powstat Instytut Gospodarki Turystyczmefseografii w wyniku
pofaczenia Instytutu Turystyki, Hotelarstwa i Gastromom Instytutem Geo-
grafii i Gospodarki teje uczelni.

Pod wzgkdem pici i miejsca pochodzenia zbadana grupa staden posz-
czegolnych lat studiow wykazywata i podobiéstwo. Wikszas¢, bo 61,5%
przebadanych studentéw, stanowity kobiety. Strigkfpici respondentéw nasyi
zuje do struktury pici na studiach geograficzny&hjra charakteryzaj sie
znacznym stopniem sfeminizowania. W roku akademicRD10/2011 kobiety
stanowity 55,2% studentéw na | roku | stopnia i982,studentow na Il roku Il
stopnia geografii. Przeprowadzone badania wskazaj podstawowe zaplecze
rekrutacji studentow geografii stanowi nagslty region. Ponad 2/3 ankietowa-
nych wywodzito s¢ z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego. Respondenei po
chodacy zarébwno z wojewddztwa kujawsko-pomorskiego, jakpoza tego
obszaru byli w wikszdci mieszk&cami miast. Nieco odmiennstruktue po-
chodzenia odnotowanoéwd studentéw | roku | stopnia, ktorzy w 60% byli
reprezentantami terenéw wiejskich. Spinl studentéw wywodgych st spoza
wojewoOdztwa kujawsko-pomorskiego rowani@rzewaali mieszkacy miast,
poza | rokiem | stopnia — respondenci z tej grupghwmdzili gtdwnie z terenéw
wiejskich (58,6%).Srednia waona wieku przebadanych rocznikéw wskazuje,
ze Wigksza¢ respondentdw poela studia geograficzne bezpednio po zakd-
czeniu edukacji w szkoléredniej. Na pierwszych latach | i 1l stopnia studio
geograficznych ok. 1/5 stanowity osoby mtodszesimtiniej respondentdéw tych
lat, podczas gdy na latachriazacych kolejne etapy studiéw udziat studentow
starszych od planowego toku studiow wynosit odpowie 31,2% i 25,0%.

Na podstawie odpowiedzi respondentéw ékneo przestanki podejmowania
edukacji geograficznej na poziomie akademickim,ah@no oceny satysfakcji
z odbywanych studiéw oraz oceny szans na znalezpaicy zwizanej ze zdo-
bywanym wyksztatceniem.

ZAWOD GEOGRAF W SWIETLE TEORII
I OPINII BADANYCH STUDENTOW

U progu dorostegaycia miodzi ludzie podejmuajwybory dotycace m.in.
kierunku studiow, ktére ksztattujch przyszté¢, w tym przyszié¢ zawodowy.
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Sq to bardzo wazne decyzje, poniewaniewtaciwy wybor szkoty i zawodu,
podtrzymywane przez nieprawidtowo uformowane aspgr&dukacyjno-zawo-
dowe, § gtdbwnymi przyczynami niepowodiev procesie ksztatcenia ogdlnego
i zawodowego, a take powodem osobistych dysonanséw i frustracji wynika
jacych z bkdnego wyboru zawodu (Sikorski 1996).

W literaturze przedmiotu podstawowe definicje zawogl dos¢ spoéjne.
Wedtug J. Szczepakiego (1965), zawdd to: system czygriowewrgtrznie
spojny oparty na okéeonej wiedzy i umiegjtnosciach, skierowany na wytwo-
rzenie pewnych warfgi zaspokajajcych potrzeby. Czynrdai te & wykony-
wane przez pracownika systematycznie, stamguidstawy ekonomiczne jego
bytu i pozycji spotecznej. W definicji Ministerstwidukacji Narodowej zawod
definiowany jest jako: niezidny zakres podstawowych wiadofooi umie-
jetnosci zawodowych, odpowiadggy tresciom pracy z reguly kilku pokrewnych
zawodow wystpujacych w gospodarce narodowepis zawoddw...1998).
Z kolei Miedzynarodowa Organizacja Pracy cokee zawod jako jednolity
system czynr&zi wykonywany przez jednostkniezalenie od gadzi gospo-
darki, w ktérej jest ona zatrudniona, ale wynia pogcia:

— zawdd wykonywany, tj. wykonywanie wewnznie spojnego systemu
czynnaci spotecznie zytecznych na podstawie posiadanych kwalifikacji na-
bytych w szkole lub praktyce w celu uzyskaniédet utrzymania,

— zawod wyuczony, oznaczg@y potencjala mazliwos¢ wykonywania
czynnaci wymienionych wyej oraz posiadanie odpowiednich kwalifikacji do
wykonywania tych dziala(za: Janas, Wilmanowicz 2001).

Jednake dokonujce st wspéitczénie procesy i zjawiska sprawdape zmia-
nom podlega kaly z elementéw sktadowych przytoczonych definiggitem
Zmienia te swoje znaczenie dotychczasowe ep@ zawodu. Ma ono coraz
szerszy zakres i e faczy¢ w sobie bardzo e specjalnéci, obejmujc nie
tylko typ i rodzaj wykonywanych czyn®a, ale te: miejsce w strukturze
spotecznej, kwalifikacje i kompetencje wykorzystywgaw pracy (nie zawsze
wynikajace z charakteru wyksztalcenia zawodowego) orazag&kenystyk orga-
nizacji zatrudniaicych pracownikow o ok&onym przygotowaniu do pracy.
Osoby legitymujce sé tym samym zawodem ¢zto wykonuj rézne zakresy
czynndci. Jak wskazuje A. Janas (2001), na zmiaptuacji poszczegoélnych
zawoddéw i wymogow niezfainych do ich wykonywania wptywajm.in. takie
czynniki, jak:

— proces globalizacji zjawisk gospodarczych i spabgch, w wyniku kté-
rego pewne procesy i zdarzenia geaj miejsce w odlegtych krajach wywadu;
bardzo dotkliwe skutki wtyciu spotecznym spoteczéa lokalnych w odlegtych
geograficznie miejscach;
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— wzrastajce z roku na rok tempo pepu technologicznego powodgg
zmiany w sposobie wykonywania pewnych czy§miav procesie pracy, pro-
wadz do zmian w organizacji stanowisk pracy, organizgcgzedsgbiorstw,

a take zmiany w strukturze calej gospodarki;

— narastanie proceséw migracyjnych, wplyaggich w sposéb istotny na
stan i struktug rynkow pracy;

— procesy zmian kulturowych, w wyniku ktorych powstagpotrzebowanie
na nowe rodzaje produktéw i ustug;

— postpujacy proces wzrostu poziomu ogollnego wyksztatcenizesae-
stw wywotywany potrzebami gospodarki;

— wzrost znaczenia polityki rozwoju zasobow ludzkighogdlnej polityce
spoteczno-gospodarczej krajow wysokorozetych;

— tempo wzrostu gospodarczego, ktére w zabéci od poziomu mpe
wzmacnia lub ograniczé popyt na cate grupy zawodéw;

— wzrost konkurencji midzynarodowej, ktéry esto w sposob nieoczeki-
wany mae powodowd wzrost lub spadek szans na zatrudnienie w poszcze-
golnych regionach kraju;

— postpujace zr&nicowanie poziomu rozwoju gospodarczegoedny
regionami, a co za tym idzie zZmiicowanie pozioméw wynagrodie

— aktualny i prognozowany stan nierownowagi na rypkacy, ktéry w spo-
s6b obiektywny mge komplikowa sytuacg duzych grup zawodowych;

— projektowana i realizowana polityka w zakresie b&so ludzkich w kra-
ju, ktéra mae skutkowdé wzmochieniem lub ostabieniem sytuacjimgch grup
zawodowych na rynkach pracy;

— projektowane i realizowane strategie lokalne lugiacealne, ktére mag
poprzez przyjty system celéw wzmacrdai przyspieszé rozwdj pewnych
sektorow rynku pracy.

Analizujac obecr sytuacg poszczegolnych zawoddéw i ich przysgto
powinno s¢ uwzgkdniac wskazane zjawiska i procesy, ktore w sposéb dyna-
miczny zmieniaj funkcjonowanie gospodarek krajoéw, regionOw i spolesci
lokalnych, a przez to zmienigjez funkcjonowanie cztowieka vgrodowisku
pracy. W efekcie wykonywanie jednego zawodu przestac przypisane
jednemu cztowiekowiZycie zawodowe staje sidynamiczne, sktania do nie-
ustannego uczeniagsi zmian kwalifikacji (czsto wielokrotnie w eigu catego
zycia). Zachodzce zmiany dotycg nie tylko zawodéw, lecz przede wszystkim
zatrudnienia w relacji wyksztalcenie a wykonywanacp (Karney 2005).

Z powyzszych przestanek wynika cel, jaki postawiono sabitym opraco-
waniu. Jednym z pierwszych probleméw poddanychiziedbyta préba spraw-
dzenia tego, jak studenci geografii UMK w Toruniteniah szanse na znalezie-



Zawdd geograf — atrakcyjéd studiow geograficznych... 119

nie pracy zwizanej z kierunkiem studidow. Zauwa sk, ze w badanej grupie
studentow z kadym rokiem studidw zbhiajacym do uzyskania tytutu magistra
geografii respondenci coraz gorzej oceniali swajgnse na znalezienie pracy
pokrewnej z kierunkiem studiow (ryc. 1). O ile neoku | stopniarednie i due
szanse pracy w zawodzie wskazywato ponad 3/4 regpodw, o tyle na Il roku

Il stopnia niespetna 44%. Dyplom ulazenia studibw w zakresie geografii
uprawnia do podgia pracy w zawodzie geograf, ktory w Klasyfikacgwoddw

i Specjalnéci (Rozporzdzenie...2010) ugty jest w grupie Specjdki nauk

0 Ziemi, oraz w zawodzie nauczyciel geografii wgieuNauczyciele gimnazjow

i szkét ponadgimnazjalnych (z vagkiem nauczycieli ksztatcenia zawodowego),
przy czym nauczyciel geografii musi ponadto énigkonczony kurs pedago-
giczny, na ktéry skladajsie m.in. dydaktyka, pedagogika i psychologia oraz
praktyki w szkotach. Na UMK uprawnienia pedagogEzio nauczania geo-
grafii zdobywa s dwustopniowo. Decydu¢ sk na | stopniu na kierunek
geografia, specjalié nauczanie geografii i biologii oraz kierunek bigilm,
specjalné¢ nauczanie biologii i geografii, moa naby kwalifikacje do naucza-
nia geografii i biologii na poziomie gimnazjalnyiontynuupc studia geogra-
ficzne na Il stopniu na specjakm nauczycielskiej — nauczanie geografii, absol-
went uzyskuje uprawnienia do nauczania geografszkotach ponadgimnaz-
jalnych.

Rok studiow

Ir. 1 st.

Ir. Il st.

Hir. | st

Ir. st

0 20 40 60 80 100
Odsetek odpowiedzi

Szanse: - duze - Srednie I:I mate % znikome

Ryc. 1. Ocena szans pedia pracy zwizanej z kierunkiem studiow
Zrédto: opracowanie wlasne

Wsréd zbadanych rocznikdéw najwgzym udziatem studentow legitymuj
cych st kwalifikacjami do wykonywania zawodu nauczycielogeafii odzna-
czaly st ostatnie lata studiéw | i Il stopnia, odpowiedrii8% i 17%. Taka
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struktura respondentow odpowiada strukturze pézsfudentéw na specjalém
nauczycielskie i nienauczycielskie. Niewielkie zamesowanie absolwentéw
studidow geograficznych | stopnia z uprawnieniandg@ogicznymi kontynuagj
nauki na studiach geograficznych Il stopnia (6%kaxsije,ze nabyte kwali-
fikacje pedagogiczne na studiach licencjackich rékfa mtodych ludzi do
wejscia na rynek pracy i/lub kontynuowania nauki nayein kierunkach/
uczelniach. Ci, ktérzy nabyli kwalifikacje pedagcamie, w zasadzie w 100% s
przekonani o zwkszeniu dziki temu szans na znalezienie pracy. Natomiast
wsréd studentow bez opisywanych kwalifikacji ok. 4086 kadym roku uwa-
zalo, ze gdyby je posiadali, zekszytyby st ich szanse na rynku pracy. Jedno-
czesnie wérod studentow bez uprawmiggedagogicznych w toku studiow wzra-
stato przekonanie o ich nieprzydaioow zyciu zawodowym. Na Il roku Il
stopnia prawie 1/4 respondentow nie uznata ichibeakprzeszkagw podgciu
pracy zawodowe;.
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Szanse: - duze - Srednie I:I mate % znikome

Objasnienia: kombinacje odpowiedzi ,tak” i ,nie” na pytanie ,,Czy w ramach studiéw ukonczyta
Pan/i zajecia bloku pedagogicznego, umozliwiajgce podjecie pracy w szkole?” wystepujace
z odpowiedziami ,duze”, ,mate”, ,$rednie” i ,znikome” na pytanie ,Jak ocenia Pan/i szanse

na znalezienie pracy w zawodzie pokrewnym z kierunkiem studiow?”
Ryc. 2. Zalenos¢ miedzy posiadaniem kwalifikacji pedagogicznych a apini
o wigkszych szansach na znalezienie pracy pokrewnej
z kierunkiem wedtug rodzaju studiow
Zrodto: opracowanie wtasne

Zauwaa sk ponadtoze posiadanie uprawnigpedagogicznych nie wplywa
znacaco na przekonanie o zgkszeniu szans na znalezienie pracy pokrewnej
z kierunkiem (ryc. 2). \&f6d respondentow Il roku Il stopnia jakeednie i due



Zawdd geograf — atrakcyjid studiow geograficznych... 121

szanse na znalezienie pracy w zawodzie wskazak#@d4tudentdw magych
kwallifikacje pedagogiczne i 42,5% bez takich upriivn
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Objasnienia: wybor odpowiedzi z listy jak w legendzie, odpowiedzi ,tak” i ,nie” na pytanie
.Czy w ramach studiéw ukonczyl/a Pan/i zajecia bloku pedagogicznego, umozliwiajace
podjecie pracy w szkole?”
Ryc. 3. Wptyw motywacji na wybor studiow geografigzh
a ukaczenie specjalizacji nauczycielskiej
Zrodto: opracowanie wiasne

0

Z przeprowadzonych baflawynika, ze wsrdd studentéw kécowych lat
studiow | i 1l stopnia, ktérzy posiadali uprawniarpedagogiczne, efiej niz
wsréd pozostatych, za najwaiejsz przestank wyboru kierunku studiow wska-
zywali zainteresowanie przedmiotem wynideg z uczenia sigo w szkole. Tak
deklarowato 2/3 studentéw Il roku | stopnia i 10@¥dentow Il roku 1l stop-
nia, ktérzy mieli uprawnienia pedagogiczne. W pemyku studentow | roku |l
stopnia ten argument wskazywano jako najmnigjnyaZauwaa sk tez, ze na
tym roku studiéw w grupie studentéw posiadgich uprawnienia pedagogiczne
(5,6%) studenci nie wskazywali najwaejszych przestanek pagja geografii
jako kierunku studiéw, lecz te najmniej ivee. Wsrod najczsciej wystpu-
jacych odpowiedzi oznaczonych jako najmniegn@ (1 w skali od 5 do 1, gdzie
5 — najwaniejsza przyczyna, 1 — najmniej e przyczyna) 2/3 wskazato
zainteresowanie przedmiotem wyniksg z uczenia sigo w szkole (ryc. 3).
Mozna zatem wnioskowaze dla tej grupy studentéw uprawnienia pedagogicz-
ne stanowity jedm z drog poszukiwania swojego miejscazyciu zawodowym,
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niekoniecznie zwizanym z wyuczonym zawodem, gdwszyscy ocenili swoje
szanse na znalezienie pracy pgainej z kierunkiem studiow jakkoednie.

ATRAKCYJNOSC STUDIOW GEOGRAFICZNYCH
- PROFIL STUDENTA GEOGRAFII UMK

Na UMK tytut magistra geografii uzyskujeesiw toku dwustopniowych
studidow. | stopi@ pozwala uzyska tytut licencjata geografii lub licencjata
nauczania geografii i biologii. Na | stopniu progratudiow kierunku geografia
obejmuje:

— przedmioty ksztatcenia ogdlnego (m.iazyki obce, filozofia, socjologia,
podstawy ekonomii),

— przedmioty podstawowe (m.in. podstawy geografiirammiczne podsta-
wy geografii, matematyka i statystyka),

— przedmioty kierunkowe (m.in. geografia spotecznepgyafia ekono-
miczna, geografia osadnictwa, geologia, kartogratiapografia, meteorologia
i klimatologia, hydrologia i oceanografia, geomdofgia, gleboznawstwo i geo-
grafia gleb, teledetekcja),

— przedmioty do wyboru z zakresu: geografii fizyczrggoinformacii, geo-
grafii spoteczno-ekonomicznej i gospodarki przestrej.

Oznacza to,ze absolwent kierunku geografia Wydziatu BiologiiNiauk
o Ziemi UMK ma podstawow wiedz z zakresu geografii oraz zna relacje
ksztaltupce funkcjonowanie systemu ,przyroda—cztowiek”. Nizbyiedza poz-
wala mu dokonywé&oceny wspotczesnego stanu badanych zjawisk, ic uw
runkowa, tendencji zmian oraz prognozoivstany przyszte i ich skutki. Zregj
podstawowe procesy zachade w przyrodzie, spotecastwie i gospodarce
licencjat geografii ma umiginosci wykorzystywania wynikéw analiz i informa-
cji o naturalnych i antropogenicznych zjawiskaclprocesach na potrzeby
kompleksowego gospodarowania i zalzania przestrzemi Jak wczéniej
wspomniano, absolwenci, ktérzy w trakcie studiévdatowo zrealizy blok
zaje¢ pedagogicznych, uzyskujpprawnienia do nauczania geografii.

Pole zainteresowai bada geografa jest szerokie, dlatego na Il stopniu
akademicka edukacja geograficzna podlega spedjglitda | roku Il stopnia na
kierunku geografia Wydziatu BiNoZ UMK studenci mpog@odpé studia na
specjalnéci geografia fizyczna i geoinformacja oraz planoigarzagospodaro-
wanie przestrzenne. Stosownie do nazw specjalizesi programowe kon-
centrup sie na zjawiskach fizycznogeograficznych i spoteczkor®micznych.
Studenci obu specjaléd realizup blok wspolnych zak obejmujcych m.in.
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metodologt bada geograficznych, zagadnienia globalizacyjne, globamia-
ny klimatu, procesy i struktury urbanizacji swiecie, zasoby wodne ziemi,
historie architektury i urbanistyki, znaczenie wiedzy i davacji w rozwoju
gospodarczym, planowanie i zatdzanie przestrzegiturystyczmn, polityke re-
gionalm. Przekazywane téei programowe na tym etapie studiéw map celu
wyksztatcenie absolwentéwiadomego ztéondsci i wspotzalenosci zjawisk
w srodowiskuzycia ludzi oraz umiejcego ztagonai¢ tg wyjasni¢, wiasciwie zin-
terpretowa i ocent, zwlaszcza w kontdkie zachodacych przemian w Polsce
i naswiecie.

Analizujac program studiow Il stopnia, mea wnioskowd, ze absolwent
kierunku geografia ze specjakuoin geografia fizyczna jest kompetentny w za-
kresie poznawania, rozumienia i interpretowaniaadasinkcjonowanigrodo-
wiska geograficznego, zaréwno w przestrzeni, jekaisie. Jest przygotowany do
badania wspotzammosci miedzy elementamérodowiska geograficznego, oceny
ich stanu, analizy uwarunkowatendencji oraz skutkéw zmian. Absolwent stu-
dibw na kierunku geografia ze specjaicia planowanie i zagospodarowanie
przestrzenne dysponuje wiadzumiejgtnosciami pozwalaicymi na wyj&nianie
procesOw i zjawisk spoteczno-ekonomicznych wpgsjacych w srodowisku
geograficznym, ze szczeg6lnym uwgdihieniem problematyki planowania prze-
strzennego i rozwoju regionalnego. Ponadto ma wgimigci postugiwania si
technikami i metodami gromadzenia, analizy orazrprietacji danych prze-
strzennych z wykorzystaniem programow statystychnygystemow informacji
geograficznej.

Jak wynika z dotychczasowych rozwea, wiedza i umigjtnosci nabyte
w trakcie studiéw pozwalajabsolwentowi geografii na podejmowanie pracy
w instytucjach, ktérych dzialaléé zwigzana jest z wykorzystaniem zasobéw
naturalnych, zasobow ludzkich, turysdylochromn, i ksztattowanienmsrodowiska
geograficznego. Co zatem sklania miodych ludzi dobywania kwalifikaciji
w zawodzie geografa? W kwestionariuszu badanieazttakg pytanie dotycz-
ce przyczyn podgia studiow na kierunku geografia. Nzaé ocent, w skali od
1 (najmniej wana przyczyna) do 5 (najémiejsza przyczyna). Z przeprowa-
dzonych badawynika, ze wigkszas¢ studentow pierwszych lat wskazata przy-
czyny podgcia studiow, oznacza je od 1 do 4; rzadko oceniano wyhtan
odpowied jako 5, czyli jako ,najwaniejsz przyczyr”. W odpowiedziach na
pytanie o to, co wphgto na wybdr kierunku studidéw,zab8% wskaza res-
pondentow z | roku | stopnia i 35% wskazaspondentéw z | roku Il stopnia
dotyczyto przyczyn relatywnie najmniej waych (tj. 1 i 2 w skali od 5 do 1),
podczas gdy przyczyny oznaczone jako napigisze (5) wskazato odpowied-
nio 15% i 36% respondentéw. U starszych studentdlatach kaczacych i ll
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stopier zdecydowanie przevialy wskazania najwaiejszej przyczyny; odpo-
wiednio — 49% wskazana Il roku | stopnia i 48% wskagzana Il roku Il
stopnia ocenito jednz odpowiedzi jako najwaiejsz przyczyre podgcia stu-
diéw geograficznych.
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Ryc. 4. Struktura wskaaanajwaniejszych przyczyn podejmowania edukacji
geograficznej na kierunku geografia na UMK (oznaezfako 5)
Zrodto: opracowanie wlasne

Z przeprowadzonych bafiavynika, ze zasadniczo najwniejsz przyczyra
podejmowania edukacji geograficznej na poziomiedakaickim jest zaintere-
sowanie przedmiotem wynikgje z uczenia sigo w szkole. Postrzeganie tej
przestanki za najwaiejsz wzrastato z 36% na | roku | stopnia do 79% na Il
roku Il stopnia wskaza najwaniejszych przyczyn (ryc. 4). Jednoéae
zauwaa Sk, ze wsrdd wskaza najwaniejszych przyczyn w toku studiow
maleje przekonanie o tatéd studiowania. Zauwa Sk tez, ze na latach
konczacych | i Il stopiéh wsréd najwaniejszych przestanek pagja studiow
geograficznych nie pojawia esiprzekonanie o niiwosci znalezienia pracy
w zawodzie. Struktura wskazaprzez respondentéw drugiej pod wegm
waznaosci przyczyny podjcia studiow geograficznych (oznaczanej ,4” — ryE. 5
pozwala wnioskowd ze studenci geografii decydowaliesha ten kierunek
w przéwiadczeniu, ze stosunkowo niewielkim naktadem sileda mogli
rozwija¢ zainteresowania wyniesione ze szkoty, przy czymezlym rokiem
studiow odsetek przekonanych o tagasiostudiow geograficznych, podobnie jak
w przypadku najwaniejszych wskazg systematycznie malat. Na Il roku I
stopnia nikt te nie wskazat za jednz wazniejszych przyczyn poggia studiow
geograficznych tatwiei w znalezieniu pracy, ale pojawityesivskazania mo-
wiace 0 wyborze geografii jako alternatywy wobec nigpdzenia studiowania
na innych kierunkach.
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Ryc. 5. Struktura wskaaavaznych przyczyn podejmowania edukacji
geograficznej na kierunku Geografia na UMK (oznagzoh jako 4)
Zrodto: opracowanie wlasne

Kim jest zatem student geografii? Pasjonatem wiealzjawiskach zacho-
dzacych wéwiecie przyrody aywionej i nie@ywionej, niewazacym przysztdéci
zawodowej ze zdobywanym wyksztalceniem? Pragmatylstudiupcym geo-
grafie jako drugi kierunek dla przyjemiéc? Czy te studiupcym ten kierunek
z przypadku, o niesprecyzowanych zainteresowaniacklu uzyskania wisz-
go wyksztalcenia?

Z przeprowadzonych baflavynika, ze dla wikszaci studentdéw na wszyst-
kich latach geografia jest kierunkiem pierwszegdary (ryc. 6). Relatywnie
wyzszy odsetek studentow, ktérzy pddgtudia geograficzne wskutek niepowo-
dzenia na innych kierunkach, odnotowano jedyniénoftu | stopnia.
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Ryc. 6. Rozktad odpowiedzi na pytanie ,Czy geografi
jest kierunkiem pierwszego wyboru?”
Zrodto: opracowanie wlasne
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Ryc. 7. Udziat studentow geografii studicych take na drugim kierunku
z uwzgkdnieniem studentéw, dla ktérych geografia
byta kierunkiem pierwszego wyboru
Zrédito: opracowanie wiasne

Utrzymujacy sk odsetek studentéw, ktorzy zdecydowadi siudiowd geo-
grafie, mimo i nie byt to wymarzony kierunek na poziomie 20% vwske, i |
rok | stopnia dokonuje weryfikacji atrakcyjw geografii dla potencjalnych
geografow. Ci, ktorzy zaliczyli pierwszy rok i zdelowali st studiow& geo-
grafie, mimo iz nie byt to kierunek pierwszego wyboru, wzgjiczsci podejmu-
ja studia na innych kierunkach (ok. 29% na Il rokstdpnia i 67% na Il roku Il
stopnia). Jak wynika z przeprowadzonych laffgc. 7), czstotliwos¢ podej-
mowania studiéw na drugim kierunku w tej grupiedstiotéw geografii byta na
kazdym roku weksza nk wsrod studentow, dla ktorych geografia byta kie-
runkiem pierwszego wyboru.

PRACA W ZAWODZIE GEOGRAF

Przedstawione dane wskazuge z kadym kolejnym rokiem studiow geo-
graficznych wzrasta $wv6d studentéw geografiwiadoma¢ wystpienia trud-
nosci w znalezieniu pracy w wyuczonym zawodzie. W ostryfikacji tej tezy,
analizie poddano dokumenty przygotowywane cykliezprzez Wojewodzki
Urzad Pracy w Toruniu, m.in. raporty wspotfinansowaneEaropejskiego
Funduszu prezentge wyniki monitoringu zawodow deficytowych i nadidp-
wych w wojewddztwie kujawsko-pomorskim. Publika¢ge od kilku lat maj
w zasadzie niezmieniarformg, co pozwala pokazaendeng zarysowujca Si¢
na wojewddzkim rynku pracy. Prowadzenie obserwzajiodow deficytowych



Zawdd geograf — atrakcyjid studiow geograficznych... 127

i nadwyzkowych jest obowizkowym zadaniem ueglow pracy, a reguldjje
,Zalecenia metodyczne do prowadzenia monitoringwazdw deficytowych
i nadwyzkowych” przygotowane w 2003 r. przez DepartamenhkryPracy
w 6éwczesnym Ministerstwie Gospodarki, Pracy i B&litSpotecznej. Monito-
ring prowadzony jest na poziomie powiatéw, wojewtddizkraju.

GEOGRAF Wskaznik intensywnosci nadwyzki NAUCZYCIEL GEOGRAFII
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Ryc. 8. Wskanik intensywndci nadwyki w zawodach geograf i nauczyciel
geografii w wojewddztwie kujawsko-pomorskim w letta2007—-2010
Zrédito: opracowanie wlasne

Wspomniane raporty Wojewodzkiego Wdu Pracy w Toruniu bylty pod-
stawy oceny sytuacji absolwentéw geografii w zawodziegyaf i nauczyciel
geografii na rynku pracy w wojewoddztwie kujawskapmrskim w latach 2007—
2010. Pozwolity one na poréwnanie strumienia naphpsob do rejestrow bez-
robotnych ze strumieniem zgtoszonych wolnych migisacy i miejsc aktywi-
zacji zawodowej. lloraz liczby zgtoszonych wolnyetiejsc pracy oraz miejsc
aktywizacji zawodowej do liczby zarejestrowanycterdobotnych w analizo-
wanych zawodach (wskaik intensywndci nadwyzki/deficytu), pozwala jedno-
znacznie okrdi ¢ omawiane zawody jako nadwukowe (ryc. 8).

Za takie uznaje sizawody o wartéci wskanika intensywnéci nadwyzki
/deficytu ponkej 0,9. Tymczasem w latach 2007-2010 omawiany ivskalla
zawodu geograf nie przekroczyt waito 0,03, a w zawodzie nauczyciel
geografii — 0,17. Najmniejgzdysproporai miedzy liczlm zgloszonych ofert
pracy a liczh geografow, ktérzy w danym roku zarejestrowadi si urzdach
pracy w wojewoddztwie kujawsko-pomorskim, zanotowan@009 r. (mniej i
25 0s6b na jednofert pracy). Take w przypadku nauczycieli geografii iloraz
najmniejszy byt w 2009 r. (mniej ni6 osob na jednofert pracy w woje-
wodztwie) — w drugim potroczu 2009 r. wyptt jedyny zanotowany przypadek,
gdy jedno stanowisko nauczyciela geografii nie @osbbsadzone.
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Tabela 1. Wolne miejsca pracy i bezrobotni w wojdridvie kujawsko-pomorskim
w zawodzie geograf i nauczyciel geografii w |at2€98—2010

4

Wojewddztwo
kujawsko-
-pomorskie

Wojewddztwo
kujawsko-
-pomorskie

Okres
(p6trocze,
rok)

Wyszczeg6l-
nienie

m. Bydgoszcz
(%)

m. Toruh (%)
m. Bydgoszcz
(%)

m. Toru (%)

geograf nauczyciel geografii

Wolne miejsca]
pracy i miejsca
aktywizacji I, 2010 1 0,0| 0,0 2 0,0| 0,0
zawodowej
w okresie

Naptyw
bezrobotnych | II, 2010 125 25,6 | 14,4 20 20,0 | 15,0
w okresie

Bezrobotni
w koncu I, 2010 92 26,1 | 10,9 22 13,6 | 13,6
okresu

Bezrobotni
w koncu 1, 2010 75 25,3 121,3 14 14,3 | 14,3
okresu

Oferty pracy
zgtoszone |, 2010 4 50,0 | 25,0 0 0,0 0,0
w okresie

Bezrobotni
w koncu 11, 2009 94 21,3 | 25,5 17 59| 0,0
okresu

Oferty pracy
zgtoszone I, 2009 9 22,2 77,8 5 0,0| 0,0
w okresie

Bezrobotni
w koncu 1, 2009 62 22,6 | 19,4 18 11,1 | 16,7
okresu

Oferty pracy
zgtoszone 1, 2009 0 0,0 | 0,0 2 0,0| 0,0
w okresie

Bezrobotni
w koncu 2008 58 29,3 [ 19,0 19 10,5 | 26,3
okresu

Oferty pracy
zgtoszone 2008 3 100,0| 0,0 3 0,0 0,0
w okresie

Zrodio: opracowanie whasne na podstaiienitoring zawodéw. 2009-2011.
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Nalezy w tym miejscu zauwg¢, ze nadwyka nauczycieli geografii zare-
jestrowanych w urgzie pracy w stosunku do liczby przygotowanych mitzh
ofert znacznie zwkszyta s¢ w ciagu 2010 r. — w pierwszym potroczu nie
zgtoszono ani jednej oferty pracy, natomiast widtotego okresu w ugdach
pracy w kujawsko-pomorskich zarejestrowanych by2ob&zrobotnych nauczy-
cieli geografii. W drugim poétroczu 2010 r. zgtospodwie oferty pracy dla nau-
czyciela geografii, dzki czemu dwie z 22 zarejestrowanych w tym okresi&o
bezrobotnych znalazto zatrudnienie w zawodzie.

Warto przy tym zwroéd uwag; na fluktuacje liczby zatrudnionych widym
roku. Pomimo braku ofert pracy, e¢lisza¢ geograféw zarejestrowanych
w urzzdach w kadym roku nie miato statusu bezrobotnego widwroku (tab.
1). Sytuacja nauczycieli geografii przedstawiatarseco inaczej — przeprowa-
dzona analiza wskazujee niekiedy z kacem roku liczba zarejestrowanych
bezrobotnych byta wisza ni liczba nowo zarejestrowanych w caltym roku.
Wskazuje to na nieprzystosowanie termindw wchoadzabsolwentow geografii
z uprawnieniami do wykonywania zawodu nauczycieta rgnek pracy do
systemu rekrutacji w tym zawodzie. Dyrektorzy szgf@nowe zmiany w obsa-
dzie kadrowej zabezpieczag wyprzedzeniem okotopotrocznym przed roz-
poczciem roku szkolnego, podczas gdy absolwenci geingrafch studidéw
nauczycielskich rynek pracy zasgajtéwnie w drugiej potowie roku.

GEOGRAF % NAUCZYCIEL GEOGRAFII
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Ryc. 9. Geografowie i nauczyciele geografii (w tglrsolwenci) zarejestrowani
w Powiatowych Urgzdach Pracy w wojewddztwie kujawsko-pomorskim
w latach 2007-2010
Zrédito: opracowanie wlasne

Zaobserwowana sytuacja wskazuje zatem,w wojewddztwie kujawsko-
-pomorskim nauczyciele geografii, majtrudndci ze znalezieniem zatrudnienia
bezpgarednio po zakaczeniu edukacji, rejestrupic w urzdach pracy jako bez-
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robotni. Czas pozostawania bez pracy wskazgjewykle znajduj zatrudnienie
w ciagu roku, ale jednocZmie ujawnia si tendencja do diugotrwatego bez-
robocia wréd geografow z uprawnieniami pedagogicznymi, kdprae juz
wykonywali i ja utracili (ryc. 9).

W opracowaniu tym podio take proly analizy przestrzennego rozktadu
bezrobotnych geograféw i nauczycieli geografii.dprowadzone badania wska-
ZUja, ze wieksza¢ bezrobotnych z omawianych dwéch grup zawodéw kence
truje sk w miastach ksztaicych geograféw, czyli w Toruniu i w Bydgoszczy.
Zauwaa st przy tym,ze w latach 2007-2010 ok. 1/4 zarejestrowanych geo-
graféow zgtaszato aft pracy w Bydgoszczy i ok. 15% w Toruniu, podczayg gd
wséréd zarejestrowanych bezrobotnych nauczycieli gefig{poza 2010 r.)
0 ok. 10% wegcej rejestrowato giw Toruniu (tab. 1). Mzna to ttumacz§, iz
zawOd nauczyciela geografii w wojewoddztwie kujawgkomorskim w toku
studiow zdobywaj jedynie absolwenci tofiskich uczelni, ktorzy, esto nie
pochodzc z Torunia, chgrozpoczyna zycie zawodowe w tym méeie.

ATRAKCYJNOSC STUDIOW A SYTUACJA NA RYNKU PRACY

Przeprowadzona analiza przydattiowyksztatcenia geograficznego wska-
zuje, ze studenci podejmagy edukaci na studiach geograficznych zwykle nie
maja petnejswiadomdaci sytuacji geograféw na rynku pracy. Podejisiudia
geograficznie gtdwnie z powodu zainteresowania gidetem oraz w prze-
konaniu,ze tytut magistra na tym kierunku rhta osagnaé relatywnie niskim
naktadem pracy.

Rok studiow
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Ryc. 10. Ocena satysfakcji z odbywania studiéw wegdbku studidw (w %)
Zrodito: opracowanie wlasne
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Ryc. 11. Deklaracja ponownego wyboru tego samegaikku
studiow wedtug roku studiow (w %)
Zrodto: opracowanie wlasne

Pomimoze to przekonanie d6é szybko poddane zostaje weryfikacji, studenci
kontynuup studia geograficzne. W toku studiéw wzrasta ih swiadomaé
przydatndci zawodow geografa i nauczyciela geografii na typkacy, ktore to
zawody naleg w wojewodztwie kujawsko-pomorskim do zawodéw zabmya-
nie nadwykowych. Z bada wynika, ze w toku studiow wzrasta odsetek stu-
dentow, ktorzy nie wybraliby ponownie tego kierurdtudiow (ryc. 10), ale nie
oznacza to spadku satysfakcji z odbywanych studiglisko 3/4 respondentéw
na wszystkich analizowanych latach wyrazite pbzytywnie o studiach geo-
graficznych na UMK (ryc. 11).

PODSUMOWANIE

Z przeprowadzonych analiz wynikae studenci UMK, podejmag§ geograi
jako kierunek studiow, w sposélwiadomy formuj swoje aspiracje edukacyj-
no-zawodowe. Trudrigi w znalezieniu pracy zwzanej z profilem wyksztat-
cenia nie obriaja poziomu satysfakcji ze studidow i nie powaguje studenci
zmieniap kierunek studiéw.

Prezentowane badanie przeprowadzono na niewigikidjie respondentow,
stad nie jest zalecane uogolnianie jego wynikow. Wysnunioski potwierdzaj
zasadné¢ prowadzenia podobnych analizéd studentow innych uczelni
w Polsce. Wane jest, aby kalorazowo uwzgldnia¢ specyfik; lokalnego rynku
pracy, na ktérym znajdsie absolwenci geografii z tychsmdkow. Uwagi te
nalezy potraktowa jako postulat badawczy.
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ZAWOD GEOGRAF - ATRAKCYJNOSC STUDIOW GEOGRAFICZNYCH
A PRZYDATNOSC NA RYNKU PRACY (W OPINIACH STUDENTOW
KIERUNKU GEOGRAFIA NA WYDZIALE BIOLOGII I NAUK O ZIEMI UMK)

Streszczenie

Demokratyzacjazycia spotecznego i gospodarczego po 1989 r. orazzehie si
Polski w procesy integracji europejskiej zaowocgwaiiary myslenia o ksztatceniu
i wychowaniu. Jednym z przedmiotéw buglyjch swiatopoghd mtodych ludzi jest
geografia, ktérej nauczanie sprzyja ksztattowanistgwy odpowiedzialrigi za $ro-
dowisko naturalne oraz za harmonijny rozwdj spasiva i gospodarki.
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Po wprowadzeniu reformy systemu szkolnego w Pdlsegzenia 1999 r. znacznie
zmienita s¢ dotychczasowa organizacja procesu nauczania géodraniejszapca sé
ranga tego przedmiotu w planach nauczania wzbudzitdepokojenie wrodowisku
nauczycieli. Wobec tej sytuacji petlp prolz oceny przestanek sktarmaych uczniow
szk6t ponadgimnazjalnych do pedja studidw geograficznych oraz postrzegania
atrakcyjndci zdobywanego wyksztatcenia na rynku pracy przezientéw geografii
w toku studiow.

Podstaw opracowania stanowiwyniki badania ankietowego przeprowadzonego
wsrdod studentdw zaczyngjych i kaiczacych studia geograficzne | i 1l stopnia oraz
wsrod doktorantéw. Pozwolity one wskazatéwne przyczyny podejmowania decyzji
o wyborze geografii jako kierunku studiéw. Przedimin badania byly tale opinie
studentéw o przydatdoi wyksztalcenia geograficznego na rynku pracy zglggnie-
niem maliwosci wykonywania zawodu zgodnego z kierunkiem studidéwodpowiedzi
na te pytania pomocna byta informacja o zdobywaviadzy przez studentéw na innych
kierunkach oraz o tym, w jakim stopniu geografidablierunkiem pierwszego wyboru.
Udzielone odpowiedzi rozpatrywano f&kze wzgédu na pochodzenie (z wyagdimie-
niem miast i terenéw wiejskichjrodowisko rodzinne (ze szczegblnym uvertylieniem
wptywu wyksztatcenia rodzicéw na wybér drogi edykaatodych ludzi), typu uké-
czonej szkohgredniej oraz wieku studentéw.

Przeprowadzone badania pozwolity o€ postrzeganie edukacji geograficznej
w toku studidw oraz poziaopinie studentéw geografii na temat perspektyw agiw
wych zwihzanych ze zdobywanym przez nich wyksztatceniemwZgledu na charakter
uzyskanych wynikéw, zagadnienia podejmowane opracow mo@ by¢ odnoszone
tylko do analizowanej proby. Ze wzglu na standaryzagnarzdzia badawczego mag
by¢ jednak powtdrzone na wkszej probie i przeprowadzone w innycKrawlkach
ksztatacych przysztych geografow.

Stowa kluczowe:rynek pracy, nauczyciel geografii, geograf, zawadwmyzkowy,
zawod deficytowy, motywacja do pedja studiéw, profil studenta geografii, kwali-
fikacje zawodowe.

OCCUPATION GEOGRAPHER - ATTRACTIVENESS OF STUDYING GEOGRAPHY
AND ITS USEFULNESS ON A LABOUR MARKET (ACCORDING TO STUDENTS
OF GEOGRAPHY’ OPINIONS FROM THE NICOLAUS COPERNICUS UNIVERSITY)

Summary

The process of democratization in society and eecdc® after 1989, as well as
Polish inclusion into an European process of irgtgn, effected with a change in
a perception of education. Authors of the artitégtdrom a presumption that Geography
is one of the school subjects, which builds youreppgle’ view of life. Learning
Geography encourages internalization of respoitgibifor an environment and
a sustainable growth of society and economics. fEfierm of educational system in
Poland in the % of September 1999 visibly changed hitherto orgsitia of teaching
Geography. Different concerns aroused about a pdddhis subject in the teaching
schedule. In that situation, there were made atewipan evaluation of the reasons that
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make pupils to choose to study Geography at a tsityeand of students’ reflection
about their faculty, and especially its adequacg tabour market.

This paper basis on results of questionnaire mauteng first and last year students
of BA and MA studies, as well as among PhD studeft§&eography. Research let
authors show main reason of making decision abuaygg at this faculty. Students
were also asked about their idea about usefulneisew studies for their future jobs.
Additionally, they were asked about other facultibey study, and if Geography was
their first choice of a faculty. Information gatedrfrom questionnaires were compared
with situation on a labour market — authors hadwshgob vacancies for Geography
graduates and information about unemployed Geograpand Geography teachers
registered in Kujawsko-Pomorskie Voivodeship LabOtiice.

The questionnaire gave an opportunity for analysbepgraphy students’ opinions
about their expectations concerning their educadioth future job. Because of a narrow
research field, authors highlight that it is nosgible to extrapolate conclusions of the
paper for other groups of students.

Keywords: labour market, geography teacher, geographemplusiroccupation,
deficit occupation, motivation for taking up stusliegeography student profile,
professional qualifications.
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METODY KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO
W KONTEKSCIE ZAKLADANYCH
EFEKTOW KSZTALCENIA

WPROWADZENIE

Wprowadzenie do programow szkolnych szczegotowymiséov wymaga,
jak réwniez przywiazywanie w szkolnictwie wiszym coraz wikszej wagi do
osiaganych efektéw ksztalcenia sktani@o uwaniejszego przyjrzenia sime-
todom stosowanym w toku edukacji geograficznejaR@ s¢ przede wszyst-
kim pytanie o to, czy stosowane najtzej metody pozwalaj na osigniecie
zaktadanych celow i efektéw odnasgch sé w coraz wikszym stopniu do
kompetencji, umiejtnosci, postaw ucznidéw i studentéw. W opracowaniu doko-
nano przegidu i oceny kierunkéw zmian zachagych w wykorzystaniu metod
na lekcjach geografii w szkole oraz w akademicksmt&tceniu geograficznym.
Przedstawiono tale krytyczne spojrzenie na dorobek dydaktyki szkeyszej
w zakresie metod ksztalcenia i zaproponowano kileagit (podzial) metod,
zdefiniowanie ich zalen oraz powdzanie z zaktadanymi efektami i skutecz-
noscia ksztatcenia. Wanym celem jest zaprezentowanie waloréw uzasaghniaj
cych potrzeb upowszechnienia metod sprzy@jch ksztattowaniu kompetencji
oczekiwanych na wspéiczesnym rynku pracy.

ZMIANY W OGOLNYM PODZIALE METOD - W STRONE
WIEKSZE] AKTYWNOSCI UCZNIOW

Stowo methodos- to po grecku droga, sposéb ppstwania. Przemetode
nauczania rozumiemy z& ,[...] systematycznie stosowany sposéb pracy nau-
czyciela z uczniami, uniiwiajacy osihganie celow ksztalcenia” (Oko2004,

s. 243). W ostatnim czasie odchodzi s dydaktyce od stosowania terminu
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,hauczanie”, aledczy sk z terminem ,uczenie si dla podkrélenia aktywnej
postawy ucznia. Wydaje ¢size aby unikaé¢ niezbyt zgcznego aczenia tych
terminow, lepiej stosowatermin ,metody ksztatcenia”, ktéry sam w sobieydot
czy zaangzowania po stronie nauczyciela i ucznia oraz odsisilo jego diu-
gofalowych i wielostronnych efektow edukacyjnych.

Zarobwno w przytoczonych wyj, jak i w innych definicjach metod ksztatce-
nia akcentowany jest bardzo wyny zwiazek pomédzy zakladanymi celami
ksztatcenia a stosowanymi metodami edukacji. Ignjednak wiele innych
sktadowych procesu ksztalcenia, ktore pmane § z doborem metod (ryc. 1.)

Cele Wiek uczniéw
N , Srodki
Tresci Metody ksztatcenia dydaktyczne

Zasady qumy j
organizacyjne

Ryc. 1. Sktadowe procesu ksztalcenia paane z doborem metod ksztatcenia
Zrédto: opracowanie wlasne

Wraz z posipujacymi przemianami systemow edukacyjnych i zmianami
celow stawianych edukacji szkolnej zmieniatg ppghdy na temat znaczenia
poszczegodlnych rodzajow metod i ich podziat:

1. K. Sasnicki (1925) twierdzit,ze istniep dwie podstawowe metody ucze-
nia sk: metody podajce i metody poszukage.

2. B. Nawroczyski (1957) dzielit metody na: podae, poszukujce i labo-
ratoryjne.

3. W. Zaczyiski (1974) wyrénit metody: przekazywania, utrwalania oraz
kontroli i oceny opanowywanego przez dzieci i miedzmateriatu. Kada
z tych metod meze w mniejszym lub wkszym stopniu opietasic na obserwa-
cji, stowie lub dziatalnfci praktycznej.

4. Cz. Kupisiewicz (1973) dzielit metody na:

a) oparte na stowie: wyktad, opowiadanie, pogadaogés, dyskusja, praca
Z kshzka;

b) oparte na obserwacji i pomiarze: pokaz, pomiar;

c) oparte na praktycznej dziatakwd ucznidéw: laboratoryjna, z&j prakty-
cznych;

d) aktywizupce: burza m6zgoéw, sytuacyjna, inscenizacji, problemitp.
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5. W. Okm (1976, 1987) dokonat podzialu metod wedtug konjiepielo-
stronnego nauczania-uczenie. $Myréznit metody:

a) asymilacji wiedzy — dominuje w nich uczenie gizez przyswajanie; do
metod tych natgy: pogadanka, dyskusja, wyktad, praca aHsi;

b) samodzielnego dochodzenia do wiedzy — cechujaciEenie s przez
odkrywanie; nalgy do nich: klasyczna metoda problemowa, metoda -przy
padkéw, metoda sytuacyjna, gielda pomystéw mikromanie, gry dydakty-
czne;

c) waloryzacyjne — dominuje w nich uczenie gizez przeywanie (metody
impresyjne, metody ekspresyjne);

d) praktyczne — uczenie odbywa przez dziatanie.

6. Zblizony do podzialu metod W. Okonia jest podzial mesbosowany
obecnie w opracowaniach pedagogicznych.

Jak nietrudno zauwgé, zasadnicz tendengg w klasyfikacji metod byto
zmniejszanie udziatu metod pogaych na rzecz metod aktywiagych uczniéw
i przechodzenie od metod poalajch do metod poszukigych.

ZMIANY PODZIALU I WYKORZYSTANIA METOD NAUCZANIA
W SZKOLNE] EDUKAC]I GEOGRAFICZNE]

Podobna jak przedstawione #ey kierunki zmian w podziale i wykorzysta-
niu metod ksztatcenia w dydaktyce ogolnej, byta lesja metod w dydaktyce
geografii. Pomimo prekursorskich apeli dydaktycany@/. Natkowskiego
(1920) o weksz samodzieln& poznawcz ucznidw, pobudzanie uczniow
przez nauczyciela nie tylko do rozaywania przez nich, ale réwrigstawiania
sobie problematéw”, przez diugi jeszcze okrésdd metod nauczania geografii
dominowaly stowne metody podag.

Dopiero od lat 70. ubieglego wieku w dydaktyce gafigistotne miejsce
zaczto zajmowa nauczanie problemowe. U jego podstaw znajdigj sformu-
towane przez J. Deweya (1957) czyfrioucznidw rozwazujacych okrélone
problemy dydaktyczne. Wspoétcdrge mowiac o0 nauczaniu problemowym,
mamy zasadniczo na slycaty kompleks metod nauczania i uczenig pole-
gajacych na stwarzaniu w procesie ksztatcenia sytymojplemowych, stawiat
cych ucznidw przed truddoiami w taki sposéb, aby odczuli ghich poko-
nania i poszukiwania wdaiwych rozwihzain. Nauczanie problemowe w kla-
sycznym wydaniu obejmuje ag takich czynnéci, jak: organizowanie sytuaciji
problemowej, formutowanie problemu przez ucznidydiprzez nauczyciela,
wysuwanie hipotez (pomystow rozyzania), sprawdzenie tych pomystéw oraz
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systematyzacja i ewentualne zastosowanie opanowaeggy W nowej sytuacii.
Stanowi ono fundamentalmmetod dydaktyczia, meto@ ksztatceniascistego

i krytycznego mylenia, rozwijania aktywngei, inicjatywy i samodzielngi
uczniow oraz ksztattowania $wod nich paadanych postaw intelektualnych,
emocjonalnych i wolicjonalnych.

Zmieniapca s¢ z pocatkiem lat 90. XX w. sytuacja w polskiejswiacie,
potozenie nacisku na opanowanie przez ucznia utmejci, ograniczone
w praktyce stosowanie metody problemowej, przydyysic do wprowadzenia
na szersz skak innej grupy metod, tj. metod aktywiagych (Charzyski i in.
2004). Podobnie jak w nauczaniu problemowym, iclozzmiem jest wiksze
Zzaangaowanie 0sOb uezxych st w proces dydaktyczny. Istpimetod aktyw-
nych jest przewaga uczenig siad nauczaniem. Stosowanie metod aktywnych
w praktyce szkolnej prowadzi do:

— wazrostu samodzieldoi uczenia si uczniéw,

— zwiekszenia skuteczioi nauczania i uczeniacsi

— motywowania uczniow do dziatania,

— rozwijania tworczego ndlenia, kreatywnéci ucznia,

— umiegtnosci wspotpracy i komunikaciji w grupie,

— umiegtnosci organizowania pracy wkasnej i wspotpracy w geupi

Do upowszechnienia metod aktywiacych w nauczaniu geografii przyczy-
nity si¢ w znaczacym stopniu publikacje Z. Caakiej i Z. Wojtkowicz (1999).
Liczba i zr@nicowanie metod aktywnych jest aktualnie bardzagadu ciagle
powstaj jej nowe odmiany. Pomimo niapliwych zalet, powszechnie znang s
réwniez ich mankamenty: czasochloriépwrazenie chaosu w klasie w toku ich
stosowania, koniecz&é ograniczenia zdobywanej wiedzy na rzecz walorow
ksztatacych itp.

W ostatnich latach w zaleceniach dydaktycznych fiéiwvzaleceniach mi-
nisterialnych zawartych we wprowadzonych degythu szkolnego w 2009 r.
wymaganiach programowych) podkia@e § walory metody projektu. Projekt
jest metod sprowadzajca sic do tego,ze zespo6t osOb ugeych sg pod
kierunkiem nauczyciela inicjuje, planuje i wykonwkreslone przedsiwzigcie
badawcze, prezentuje wyniki poszukiwiaje ocenia. Zalgeniem metody pro-
jektu jest toze tematy projektu powinny odnoéssic do swiatazycia codzienne-
go uczniodw, a nie abstrakcyjnej wiedzy. Punktemseigj do tworzenia projektu
edukacyjnego jest zatem jdksytuacja problemowa, zamierzenieg&podgcia
jakiejs inicjatywy, konkretnego dziatania.

Glownym kierunkiem zmian w podziale i stosowaniutogew ostatnich
dziesitkach lat w szkolnej edukacji geograficznej jestagie wszystkim pégie
w strore metod angaujacych ucznia, stawiagych go w sytuacjach problemo-
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wych, zmuszajcych do samodzielnego dziatania, rozwiggich jego kreatyw-
nos¢, zmuszajcych do mylenia. Przestarnk podstawow w takiej tendencji
zmian jest idea odchodzenia w edukacji szkolnegzmtokiego przekazu wiedzy
na rzecz ksztattowania umgjosci ucznidw.

METODY STOSOWANE W GEOGRAFICZNYM
KSZTALCENIU AKADEMICKIM

Jak wynika z przeprowadzonych badavestionariuszowych $véd studen-
tow geografii (Szkurtat i in. 2011), jak réwaie analizy dospnych do wgidu
sylabusow (w opublikowanych informatorach o stuliamraz na stronach
internetowych wydziatébw geograficznych), do nafeiej stosowanych metod
ksztalcenia studentow nalewyktad i metoda referatéw (zamienionych w ostat-
nim czasie na przygotowywane przez studentéw ptaggn multimedialne).
Oceniajc proporcje pomidzy liczky godzin wyktadowcwiczen, seminariow,
¢wiczen terenowych w programach studiow geograficznychezyastwierdze,
ze jest ona bardzo niekorzystna z punktu widzeniaimosci ksztatcenia umie-
jetnasci i kompetencji osobistych studentéw.

Pod znakiem zapytania staje réwniwiarygodnd¢é osiagnigcia efektow
ksztatcenia, zapisanych w nowych, wymuszonych piRK opisach progra-
mow, j&li nie ulegnie radykalnej zmianie liczba godzin e¢Zapraktycznych,
liczebnad¢ grup i stosowany system kontroli i oceny pracy smig studenta.
Tradycyjna forma wyktadow informacyjnych oraz gajkonwersatoryjnych
i ¢wiczeniowych, prowadzonych w bardzo licznych grupacie stwarza wa-
runkow do aktywnego udziatu studentow w procesidtsenia i ksztattowania
kompetencji, tak istotnych dla funkcjonowania ngp@tszesnym rynku pracy.
Tymczasem popularne obecnie hasto edukacyye®: skills for new jobs prze-
konuje rownie do potrzeby nowego, starannego doboru metod kertia do
osiagniecia stawianych celow.

PROPOZYCJA PODZIALU I CHARAKTERYSTYKA
METOD UZYTECZNYCH W GEOGRAFICZNYM
KSZTALCENIU AKADEMICKIM

Ze wzgkdu na to,ze brakuje w literaturze z zakresu dydaktyki szkoty
wyzszej zarébwno podziatu, jak rOwiidardziej szczegdtowej charakterystyki
zalazen metodycznych oraz walorow i efektow ich stosowam@proponowany
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zostanie materiat uzupetnigy te luke. Intench prezentacji szerszego od
powszechnie praktykowanego spektrum metod kszt@cgeograficznego na
poziomie akademickim jest zagtenie geografow do wkszego zrénicowania
metod stosowanych na zejach ze studentami oraz wykorzystania metod
aktywizujacych studentow i sprzyjagych ksztattowaniu umiejnosci. Przedsta-
wione zestawienie pozweélina unikngcie zauwaalnej w opisach przedmiotéw
nieporadnéci w nazywaniu metod ksztalcenia (ryc. 2, tab. 1).

e T T T T — 1
l'| WYKEAD INFORMACYINY 4>| TEKST ZRODLOWY | Il 4>| POKAZ, PREZENTACJA | I
| (KONWENCJONALNY) ! ! I
: ~>| TEKST PROGRAMOWANY | I 4>| WYSTAWA | :
i | wykeAD PROBLEMOWY |<— ! : I
| 4>| REFERAT | ] 4>| DRAMA | |
! WYKEAD Ll I
| KONWERSATORYJINY —>| OPIS, OPOWIADANIE | ! ! —-| SYMULACYJINA, GIER | I
e O J
METODY METODY AKTYWNEGO =T
ASYMILACJI WIEDZY — UCZENIA SIE EKSPONUJACE
(podaj ace) (poszukuj ace)
PROBLEMOWE — CWICZENIOWO-PRAKTYCZNE DYSKUSJI
KLASYCZNA N CWICZENIOWA (CWICZEBNA) OPARTA PANELOWA [
— METODA NA WYKORZYSTANIU ROZNYCH ZRODEL WIEDZY *
METODA PROJEKTU
STUDIUM PRZYPADKU, STUDIUM PRZYKLADOWE STOLU

PUNKTOWANA

(BURZA MOZGOW)

SEMINARYJNA

I

GIELDA
L —»  POMYSLOW SWoT

LABORATORYJNA (EKSPERYMENTU)

METODA STOLIKOW EKSPERCKICH |

* film, fotografie, materialy archiwalne, teksty zZrédtowe, dokumenty, roczniki statystyczne, mapy, Internet itp...)

Ryc. 2. Propozycja podzialu metod akademickiegeaksznia geograficznego
Zrodio: opracowanie wiasne
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Tabela 1. Charakterystyka metod akademickiego

ksztalcenia geograficznego

Nazwa metody

Zaleenia metodyczne

Uwagi dotyczce zalet,
efektow stosowania

I. Metody podajace (stowne, asymilacji

wiedzy)

Wyktad
informacyjny
(konwencjonalny)

Stowne przekazywanie ollenych treéci
ksztalcenia w postaci wypowiedzagtej,
usystematyzowanej, w przgpnej formie,
zgodnej z zasadami logiki. Polega na
podaniu gotowej wiedzy w naukowej
postaci z uwzgidnieniem terminologii
wihasciwej danej nauce. Wymaga od
stuchaczy znacznej dojrzatd umystowej,
myslenia abstrakcyjnego, rozumienia
zwiazkow i zalenaosci, ale te zapamg-
tania duej porcji informacji. Wykfad
umazliwia przekazanie najwkszej ilgici
informacji w najkrétszym czasie. Bynaze
wiasnie dlatego jest metadthetnie

i czesto wywan, a nawet nadiywan

Z punktu widzenia celow
obecnie stawianych przed
edukacy akademick,
jakim jest, obok przekaz
wiedzy, ksztatcenie
umiejetnosci i postaw,
jest metod mato
efektywr,

u

Wyktad problemowy

Paswigcony omoéwieniu jakiegoproble-
mu, w tym sposobOw oraz kocowego
rozwiazania tego problemu. Cechuje go
nawikzanie szerszego kontaktu wyktado-
wcy ze stuchaczami, czego wyrazem jes
ich ,dialog wewrtrzny”, polegajcy na
uwaznym, aktywnymgledzeniu wywodu
wyktadowcy i rownolegtego z nim rozu-
mowania. Nauczyciel nd§i ,gto $no”,
pozwalajic stuchaczom tym samym
uczestnicz§ w gromadzeniu przestanek,
podazac tokiem swego mifenia: od
zrozumienia istoty problemu ao jego
rozwigzania

Mozna go stosowa
wtedy, gdy w zaige-
niach wyktadu nie
dominup szczegbtowe
tinformacje, ale tréi
wyktadu koncentruj sie
wokét wybranych
probleméw

Wyktad
konwersatoryjny

Wyktad pohczony z bezp@redni aktyw-
noscia samych stuchaczy, skierowana
rozwiazanie probleméw teoretycznych lu
praktycznych. Najwiksz jego wartdcia
jest postawienie na tej samej pltaszriy
mistrza i ucznia oraz zapewnienie udziat
studentéw w poszukiwaniu odpowiedzi,
dochodzeniu do prawdy i bronieniu wias

go stanowiska. Wyktad ten jest swoistym

dialogiem pomgdzy wyktadowa a stucha-

czami, ktérzy poprzez dziatanie dochadz

do rozwizania problemu. Nazwa wyktad
pochodzi od tacconversari -obcowa

Ma wiele walorow
ksztalgcych.
pOgraniczeniem jest
masowd¢ ksztalcenia

i duze grupy studentow
u

ne-
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Opowiadanie, opis

Polega na przedstawieniu temakues-
lonej akcji i w czasie. Spetnia swe zado
nie, gdy jestywe, zwarte, obrazowe,
wplywa na uczucia i emocje, podtrzymu
napkcie. Maze by¢ wspomagane
srodkami ilustracyjnymi

Niewielkie walory
ksztalgce na poziomie
akademickim

e

Tekst Najwazniejszym elementem ksztatcenia| Bardzo dobre warunki
programowany jest program, rozumiany jakoag powia- | stosowania tej metody
zanych ze sablogicznie i merytorycznie | stwarza komputer oraz
dawek informacji na dany temat, ktéry mianne nowoczesne medi
zost& przyswojony za pomaadpowie- | stuzace eksponowaniu
dniego urzdzenia eksponagego ten pro-| tekstu i obrazu. Sprzyjal
gram (np. komputera) lub za pomoc samodzielnemu uczeni
odpowiednio skonstruowanego peci- si¢. Wiele elementéw
nika. Kazda dawka informacji kiczy st | ksztatceniad metod,
pytaniem, na ktére ugey sk formutuje jest wykorzystywane
odpowied i otrzymuje informagj w e-learningu.
zwrotmy dotyczca poprawnéci podanej
odpowiedzi i sugestiwskazujca kolejne
kroki postpowania
Il. Metody poszukujace (samodzielnego uczeniagdi
Problemowe
Klasyczna Polega na organizowaniu i kierowaniu | Uczy dostrzegania,
problemowa przez nauczyciela zdobywaniem wiedzy formutowania i rozwi-

i umiejetnosci studentéw za pomac
rozwiagzywania probleméw. Problem to
trudna¢ o charakterze teoretycznym lub
praktycznym, ktorej przezwygienie
wymaga aktywnej postawy ze strony
odczuwagcego j podmiotu i prowadzi dg
wzbogacenia jego wiedzy i umgajosci.
Gtéwne etapy zaf prowadzonych
metod, problemovy stanowi:

1. Zorganizowanie (stworzenie,
zainicjowanie) sytuacji problemowe;j.

2. Formutowanie (nazywanie) problemu
3. Tworzenie hipotez.

4. Oméwienie sposobow, warunkow
weryfikacji hipotez.

5. Weryfikacja hipotez w formie
samodzielnej pracy studentéw.

6. Podsumowanie wynikéw samodzielng
pracy, ocena trafrsoi postawionych
hipotez i ewentualnie transfer, tj.
zastosowanie (lub wskazanie #evosci
zastosowania) wynikéw w praktyce

zywania problemoéw
oraz sprawdzania wartg
$ci rozwigzania, aktywi-
zuje intelektualnie

i wyzwala aktywnéé
badawca. Czynnikiem
aktywizujacym jest
wyzwalanie pozytywnej
motywacji do zdobywa-
nia wiedzy, dziatania

J
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Sytuacyjna

Zespotowe analizowanie i rozaglywanie

przez studentéw konkretnych, rzeczywist

tych sytuacji problemowych pod kierun-
kiem prowadzcego. Najlepiej, aby pro-
blem dotyczyt sytuacji rzeczywistej, ale
moze rownie: dotyczy sytuacii fikcyjne;.
Wymaga od prowadzego precyzyjnego
okreslenia problemu, szczegoétowego
przygotowania i przedstawienia opisu
sytuacji (w formie stownej, pisemnej, za
pomoa filmu, przezroczy, magnetofonu,
rysunku), problemu do rozwdania i stwo-
rzenia warunkéw do jego rozyziania

Poza zdobyciem przez
studentéw nowej wiedzy
o danej sytuacji uniti-
wia rozwijanie mylenia
analitycznego, ksztatto-
wanie umiegtnosci
samodzielnego podejmd
wania decyzji

Gietda pomystéw
(burza mézgow)

Zgtaszanie, eksponowanie przez gropéb
pomystéw i skojarz@ mapcych na celu
rozwiazanie jakiegé problemu. Wyrania
sig W niej najczsciej trzy etapy:

1) formutowania problemu, oksienia
trudndici teoretycznej lub praktycznej
wymagajcej przezwygizenia;

2) wysuwania pomystow (hipotez),
rozwiazania analizowanego problemu;
3) krytyczna analiza i weryfikacja
wysuwanych hipotez i przygie
ostatecznego rozedania

O skutecznéxi przeadza
catkowita swoboda

w zgfaszaniu hipotez
rozwigzania analizowa-
nych probleméw,
oddzielenie fazy
zgtaszania pomystéw od
fazy wartdciowania oraz
rzetelna dyskusja w toku
ich weryfikacji

Cwiczeniowo-praktyczne

Cwiczeniowa,
(éwiczen
przedmiotowych,
¢wiczebna)

Jest to raczej forma zgjakademickich,
ktérej podstawowym zad@niem jest
ksztattowanie rénorodnych umiejtnosci

i postaw (ich charakter zmienia sv zaler-
nosci od kierunku studiow). Opieragsna
wykorzystaniu ranychzrédet wiedzy

(film, fotografie, materiaty archiwalne,
tekstyzrodiowe, dokumentyrodia statys-
tyczne, mapy, Internet, aparatura badaw
obserwacje i badania terenowe itp.). Jej
nazwa obejmowapowinna réwnie
zrédio(a), na podstawie ktérych student
zdobywa wiedg i ksztalci umiegtnosci.
Stanowi podstawowy sposéb doskonaler
kwalifikacji ogélnych i zawodowych, ktorg
sa niezkedne w dalszym samoksztatceniu
i przysztej pracy (m.in. takich jak spraw-
nos¢ w myéleniu, postugiwaniu siwiedz,
ocenianiu, dziataniu praktycznym). Ze
wzgledu na toze te gtéwne umigfnosci
ulegaj szybkim przemianom, wae jest,

Sprzyja ksztattowaniu
umiejtnosci, nawykow,
rozwijaniu zdolndci

i zainteresowd poznaw-
czych, przyzwyczaja do
postugiwania s réznymi
tokami rozumowania

i badania naukowego
zaowego dla danej
dziedziny. Metody te
stuza réwniez ksztatto-
waniu umiegtnosci
dobrej organizacji samo
ndzielnej pracy, wici-
swego korzystania

z fachowej literatury,
korzystania z naezizi
bada, aparatury
badawczej

aby w uczelni jak naje#ciej ,uwspoélczé-
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nia¢” formy, tres¢ i stosowanérodta
wiedzy kzdace podstawwykonywanych
przez studentéw samodzielnych prac
¢wiczeniowych, zada

Projektu

Realizacja dizzgo zadania poznawczego
lub praktycznego przez greigtudentéw
lub indywidualnie. Prowadzy zagcia jest
inspirupcym grug do wspdlnego jego
tworzenia oraz kontrolagym jego
przebieg. Praca nad projektem jest
wieloetapowa i cechuje pluzszy czas
realizacji (czasem semestr). Obejmuje
samodzielne zdobywanie, gromadzenie
informaciji, ich przetwarzanie, opracowari
i prezentowanie wynikéw innym. Efekten
pracy nad projektem jest powstanie
jakiega dziefa (wystawa, publikacja,
nagranie radiowe lub telewizyjne,
inscenizacja, organizacja imprezy
kameralnej lub terenowej, wycieczka itp.

Pozwala na rozwijanie
wielu waznych wspot-
czesnie umiegtnosci:
korzystania z rinych
zrodet informacji, oceny
ich wiarygodndci,
wspotpracy w grupie,
umiejetnosci komuni-
kacyjnych, kreatywngi,
isamooceny, organizacji
npracy i kierowania prac
innych

Studium przypadku,
studium

Polega na szczego6towej analizie konkret
nego przypadku, wydarzenia, a rasie

-SzczegOlnie dobre efekty
przynosi jej wykorzysta-

przyktadowe wyciaganiu wnioskéw, dokonywaniu nie na zajciach studen-
poréwnai, uogolnig. Ze wzgkdu na stosoftow prawa, nauk spotecz
warg procedug i zakladane cele mina nych. Zalei tej metody
wyrézni¢ trzy typy studium przypadku: |4 jej walory praktyczne,
1. llustracyjny — celem jest diagnoza gdyz inspiracg do formu-
danego zdarzenia, sytuacji, osoby, miejsdawania tematow studium
ma charakter pogtiowy; przypadku stanowi
2. Problemowy — celem jest nie tylko moga sytuacije déwiad-
rozpoznanie konkretnej sytuacji lecziak | czane bezpiwednio przez
zawartych w nim probleméw do studentow, pochodze
rozwiazania; z praktyki zawodowej
3. Otwarty epizod — opisana sytuacja niel prowadacego zajcia,
ma zak@czenia, a zadaniem studentéw jedbniesienia prasowe,
podanie przewidywanego rozwoju tej wyroki sadowe, naoczne
sytuacji, propozycja dziatania, rozwania | opisy wydarza,
zaistniatego problemu, sposobéw reportae, fragmenty
zapobiegania negatywnym skutkom filmow
w podobnych okolicznigiach

SWOT Polega na identyfikowaniu mocnych Rozumienie istoty

i stabych stron oraz szans i zaggd
pozwalajcych na podejmowanie
skutecznych decyzji. Obejmuje diagnoz
obecnej sytuacji, a na jej podstawie
okreslenie kierunkéw rozwoju, stworzenie
strategii posfpowania. Nazwa pochodzi g

i rzetelne opracowanie
wszystkich etapow
analizy SWOT pozwala
na wigciwe jej
zastosowanie

av rozwiazywaniu

pierwszych liter angielskich stow:

problemoéw w wielu
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S —strenght(sita), W —weaknesses
(stabdci), O —opportunities(szanse),

T —threats(zagraenia). Analiza SWOT
stanowi czsto podstaw do skutecznego
zarzdzania firm, i jest prowadzona

w trzech etapach:

1) identyfikacja wewetrzna,

2) identyfikacja otoczenia,

3) okrelenie pozyciji strategicznej

i kierunkéw rozwoju

[]

dziedzinach. Szczegdlini
przydatna w ksztalceniu
studentéw kierunkéw
ekonomicznych

Stolikbw Technika pracy grupowej urdiwiajaca | Sprzyja samodzielnemu
eksperckich uczenie si we wspotpracy. Grupa uczeniu si. Metoda
studentéw jest podzielona na grupy, np. | wymusza solida prac
4-osobowe. Kady czlonek grupy dostaje | w grupie, gdy od niej
do opracowania (przygotowania) inne | zalezy, czy kedzie
okreslone zadanie stanogde czs¢ w stanie przekaza
jednego, wspéinego, gkszego zadania. |wiedz jako ekspert
W pozostatych grupach przydziat zadest| pozostatym cztonkom
taki sam. Osoby z sdych grup, ktére grupy. Sprzyja
otrzymalty to samo zadanie, siaglegzem, |ksztattowaniu postawy
tworzac tzw. stoliki eksperckie: dyskutyj | odpowiedzialnéci
analizup zrédta, opracowuwj wnioski,
przygotowuj sie do przekazania wiedzy
innym cztonkom grupy. Po opracowaniu
zadania eksperci od poszczeg6inych aada
wracaj do swoich grup i prezentyj
material, ktory opracowali w grupach
ekspertéw, ucc pozostate osoby w grupie.
W ten sposOb wszyscy ucgie od siebie,
a kady opanowuje caly materiat, a nie
tylko jedra, Swop czes¢
Laboratoryjna, Studenci samodzielnie przeprowadzaj | Ksztaltowana jest umie-
eksperymentu eksperymenty w celu zbadania jaki€go |jetnos¢ samodzielnej
Zjawiska: przyczyn wyspowania, pracy badawczej, doko-
przebiegu, skutkéw. Podstawowym nywania pomiaréw,
elementem eksperymentu jest postawienietasciwego wykorzy-
hipotez i ich weryfikacja stania aparatury, przy-
rzadéw pomiarowych,
weryfikacji hipotez
Doswiadcze Prezentacja procesu lub rezultatu Mniejsze zaangawanie

bezpdredniego poznawania rzeczywigtod
uzyskanego w drodze systematycznej
obserwaciji

studentéw i w ekspery-
mencie, weksze osoby
prowadzcej

Obserwacji, pomiar
w terenie

Planowe i systematyczne gromadzenie
informaciji, danych, identyfikowanie
probleméw, dokumentowanie wynikow
obserwaciji, rozwizywanie konkretnych

Sprzyja samodzielnemu
uczeniu s, prowadzenia
obserwaciji i bada ich

dokumentowania, wnios

problemoéw w toku prac terenowych.

kowania na ich podstaw|
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Pomiar jest najegciej pierwszym etapem
bada, mapcych na celu zebranie materig
tu, ktéry nastpnie staje si przedmiotem
analizy, poréwna, wnioskowania. Polega
na przyporadkowaniu odpowiednich,
mierzalnych wiéciwosci przedmiotom,
zjawiskom, procesom przy zastosowaniy
okreslonej skali i narzdzi pomiarowych

Dyskusji

Panelowa Jej cech charakterystyczpjest istnienie | Termindiscussiqtac.)
dwaoch grup: dyskutagej (eksperci — znaczy rozrzucanie,
panel) i stuchajcej (audytorium — uezy |roztrzasanie. Jest
sig). Prowadzcy zagcia czuwa nad wigi- | wymiar mysli zbiorowa
wym, uporadkowanym przebiegiem dys-| i wzajemry stuzaca
kusji. W jej kaicowej fazie pytania mag | rozwigzaniu jakiegé
zadawa stuchajcy. Mo tez przedstawd | problemu teoretycznego
wiasne stanowisko, uzupetrdyskusg, lub praktycznego
wyjasni¢, zaakceptowalub odrzuat stano-
wisko ktéregé z ekspertéw (z uzasadnie-
niem). Dyskusj podsumowuje prowadey
panel. Metoda ta wymaga wépéjszego
przygotowania merytorycznego studentgw

Oxfordzka Cechy odr&niajaca deba¢ oxfordzk od Uczy dyscypliny

innych form dyskus;ji jest jej sformalizo-
wany charakter. W debacie bierze udzial
szea¢ 0sob. Trzech reprezentuje zespét
broniacy danej tezy. Pozostali trzejtez
neguj. Poza bezpwednio dyskutujcymi
uczestniczy w jej prowadzeniu: przewod
czacy, zespot &dzidw, osoba pilnuca
czasu {imekeepéer Przewodnicacy
otwiera dyskusji czuwa nad jej przebie-
giem, a po jej zak@zeniu prosi &ziéw

0 wydanie werdyktu. Podstawlobrej
dyskusji oxfordzkiej jest jej did
kontrowersyjna teza oraz bardzo dobre
przygotowanie jej uczestnikéw

dyskusiji, przestrzegania
ustalonych zasad
dyskutowania

1

Okragtego stotu

Polega na swobodnej wymianie paiiw
pomkdzy prowadzcym zagcia a studen-
tami oraz pongdzy studentami. Charakte
ryzuje p swoboda wypowiedzi. Studenci
wymieniah wkasne pogldy i doswiadcze-
nia, wzajemnie udzielajsobie wyjdnien,
ktére w razie potrzeby uzupetnia i korygy
prowadacy zagcia. Po zakaczeniu dys-
kusji nauczyciel lub student podsumowuj
dyskusg

Nabywane g umiegtno-
sci prowadzenia dyskusj
+poszukiwania i groma-
dzenia informacji, identy
fikowania i rozwazywa-
nia probleméw, przygo-
jEwywania wysipien pu-
blicznych, obrony wias-
enych przekonad, akcep-
tacji os6b o odmiennym

sposobie milenia
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Punktowana Dyskusja jest prowadzona w gronie kilku Pozwala unikéa
(oceniana) 0so6b, a pozostali studenci obsemiupce- | monopolizowania
niaja jej przebieg. Kade wystpienie jest |dyskusji w grupach,
ograniczone czasowo. Pomoa tej meto- | gdzie taka tendencja ma
dzie dyskus;ji jest plansza lub tablica, na | miejsce, uczy kultury
ktérej wypisane snazwiska dyskutagych | dyskusji, umiegtnosci
oraz kryteria oceny dyskus;ji, np.: umiej |rzeczowego
nos¢ argumentowania oparba wiedzy, |argumentowania
przytaczanie konkretnych faktéw, dostrze-
ganie analogii, zwrécenie uwagi nady
adwersarzy, ataki osobiste, wypowiedzi
niezwihzane bezpwednio z tematem.
Wskazanym w tabeli kryteriom oceny
dyskusji przypisana jest odpowiednia liczba
punktéw (in plus i minus), ktére obsenau
cy dyskus mogy przypis& dyskutujce-
mu. Kiedy dotycz kategorii pozytywnych,
jak np. kultura wypowiedzi lub wysoki
poziom merytoryczny, mma uzyskéa dwa
punkty dodatnie, jdi natomiast zwizane
sa z bkedami lub niewybrednym atakiem na
adwersarzy — dwa punkty ujemne. Dysku-
sja kaiczy st podsumowaniem jej strony
merytorycznej i sposobu jej prowadzenig
Seminaryjna Opiera st na kompetentnych wypowie- | Uczy rzeczowej,
dziach przygotowanych do dyskusji stu- | merytorycznej dyskusji;
dentéw. W trakcie seminarium nauczycielsprzyja wymianie
akademicki: wprowadza w temat, poghddéw, prowadzenia
organizuje i kieruje dyskusjporadkuje, |dialogu
podsumowuje wypowiedzi studentéw,
dokonuje oceny: przygotowania do dyskuy-
sji, formy wypowiedzi, udziatu w dyskusji
Referatu Przygotowane przez studentow referaty | Jej wartdé¢ edukacyjna
stanowi wprowadzenie, podstavedo jest niewielka i uzate
dyskusji. Jej poprawna realizacja wymaganiona od spetnienia
wihasciwego doboru tematuziddet, okreslonych wymaga
problemowego ugia tréci inspiruacych
dyskusg, sposobu wygtoszenia (unikanie
czytania), podsumowania — ustalenia
wynikéw dyskusji
Ill. Eksponuj ace
Pokaz Demonstrowanie przedmiotéw, zjawisk, | Jest okaz do zapoznania

procesow i czynnii, przy jednoczesnym,
umiejtnym kierowaniu uwagi obserwu-
jacych na istotne cechy. €#o jest tylko
jednym z elementow zgj, na ktérych
stosowaneasinne metody

studentOw z naturalnym
przedmiotami, zjawiska-|
mi, srodkami pogidowy-
mi, poznania oki&onych
czynngci, umiegtnasci,

ktére powinni opanowa
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Wystawa

Prezentuje wyniki prac indywidualnych Iy
zespotowych. Mge stanowd podsumowa-
nie zag¢, efekt konkursu, prac terenowyc
obejmowa bardzo réne tematy i przyjmo
wac bardzo réne formy (wystawa fotogra
fii, zebranych okazéw, pagtek, dokumen
tow itp.)

IBprzyja ksztatceniu
kreatywndci, ksztatci
hymiejetnosci organiza-

cyjne, umiegtnosé
rwspOtpracy w grupie,
zmyst estetyczny

Drama

Gtéwnym sposobem pracy na gaach jest
odgrywanie rél przez okéne postaci
(np. prezydenta miasta, turysty, dyrektor.
zaktadu, prokuratora, pensjonariusza do
starcow, nauczyciela). Drama nie jest
inscenizagj. Uczestnik dramy nie gra
kogas, lecz jest sabw nowych sytuacjach
Najprostszym sposobem bycia w roli jest
rozmowa lub wywiad na okiny temat

Rozwija kreatywnéc,
koncentragj i wyobraz-
anie, empatg, wrazliwos¢
nigamaéwiadomac.
Poprzez odtwarzanie ro
przez daa post&, wzbo-
gaca déwiadczenie,
pomaga w zapartianiu
informacji. Maze byt

w zespotach dwuosobowych. Elementemwykorzystana do zrozu-

roli moze by etiuda pantomimiczna.
Kilkunastoosobowa grupa me
zademonstrowatzw. zywy obraz

mienia lub przeycia

literatury, gzyka

sytuacji z zakresu historli

Symulacyjna
(gier symulacyjnych

Polega na odtworzeniu przez acych sé
réznych sytuacji problemowych, ktére
mog by¢ sytuacjami rzeczywistymi
(historycznymi, ekonomicznymi, prawni-
czymi).W grach symulacyjnych wygtuje
element rywalizacji, wprowadzony po to,
by uczestnicy zrozumieli mechanizmy
rywalizacji spotecznej, jej przyczyny i kon
sekwencje; magpojawi sig zwycigzcy

i pokonani, ich sukces lub paia s
wypadkowvg oddziatywania czynnikéw
sytuacyjnych, z ktérymi mana spotké si¢
w codziennynryciu. Symulacje stwarzaj
rowniez szanse generowania wnioskow I
temat maliwych przyczyn oraz konsek-
wencji funkcjonowania ludzi w sytuacjac
podobnego typu

Angazuje i aktywizuje,
maoze ujawni& wiasci-
wosci interakcji medzy-
ludzkich. Skutecznig
edukacyjna zalg

w duzym stopniu od fazy
koncowej, czyli dyskusiji
i podsumowania

a

N

Zrodto: opracowanie whasne.

Gtéwnym kierunkiem zmian w podziale i stosowaniutodew ostatnich

PODSUMOWANIE

dziesitkach lat w szkolnej edukacji geograficznej jestauie wszystkim pégie
w strorg metod angaujacych ucznia, stawiagych go w sytuacjach problemo-

wych, zmuszajcych do samodzielnego dziatania, rozwiggich jego kreatyw-
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nos¢, pobudzajcych do mylenia. Przestarnk podstawow w takiej tendencji
zmian jest idea odchodzenia w edukacji szkolnegzmiokiego przekazu wiedzy
na rzecz ksztattowania umggposci uczniow.

Stosowana najeiciej w geograficznym ksztatceniu akademickim trady-
cyjna forma wyktaddéw informacyjnych oraz prowadzonyw bardzo licznych
grupach zajciach konwersatoryjnychdwiczeniowych nie stwarzajwarunkow
do aktywnego udziatu studentéw w procesie kszté@ceérksztattowania tak
istotnych dla funkcjonowania na wspotczesnym rypkacy kompetenciji. Istnie-
je potrzeba poszerzenia spektrum stosowanych metodegélnie o metody
samodzielnego uczeniazst metod aktywizujcych i problemowych. Ze wzgl
du na walor dydaktyczny, jakim jest roamywanie problemoéw praktycznych,
szczegollnie predestynowana do szerszego stosowamikademickim ksztat-
ceniu geograficznym jest metoda projektu.

Osiagniecie zakladanych efektow ksztalcenia odmogzh st do umiegt-
nosci praktycznych i kompetencji osobowych wymaga zamigroporcji po-
miedzy liczka godzin wyktadow i innych form ze§ oraz zasadniczego zmniej-
szenia liczebnii grup studenckich. Wwietle nowych wymagaedukacyjnych
konieczne jest badanie efektywinb stosowanych metod w geograficznym
ksztatceniu szkolnym i akademickim.
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METODY KSZTALCENIA GEOGRAFICZNEGO W KONTEKSCIE
ZAKEADANYCH EFEKTOW KSZTALCENIA

Streszczenie

W opracowaniu podjo problem doboru metod ksztalcenia geograficzrdmprefe-
rowanych aktualnie w programach celéw i efektowt&dsznia. Pojawia sigtownie
pytanie o to, na ile stosowane najadej w praktyce edukacyjnej metody pozwalap
osiagniecie efektow odnogych sé w coraz wekszym stopniu do umiejnosci,
kompetencji, postaw uczniéw, studentéw. W opracowaokonano przegtu i oceny
kierunkéw zmian zachodeych w wykorzystaniu metod na lekcjach geografiszkole
oraz w akademickim ksztalceniu geograficznym. Kegtye oceniono pod tym wzgl
dem dorobek dydaktyki szkoty vgzej. Zasadniezcze$¢ pracy stanowi zaproponowana
klasyfikacja (podziaf) metod, zdefiniowanie ich @an oraz powizanie z zakladanymi
efektami i skuteczrimia ksztalcenia. Istotnym elementem jest zaprezentmaaalorow
uzasadniajcych potrzeb upowszechnienia metod sprzy@jch ksztattowaniu kompe-
tencji oczekiwanych na wspoétczesnym rynku pracyer8zie spektrum metod ksztal-
cenia geograficznego zaproponowanych w opracowasviiadamia, jak niewielka ich
cze$¢ jest stosowana w praktyce i w jakim kierunku naleby zmierzéa w ich doborze,
jesli miatyby one sprzyjaksztatceniu umiggnosci przydatnych uczniom i studentom.

Stowa kluczowe:metody, ksztatcenie geograficzne, efekty ksztaécen

METHODS OF GEOGRAPHICAL EDUCATION IN THE CONTEXT
OF ASSUMED EDUCATIONAL EFFECTS

Summary

In the article the problem of teaching methodscatila is investigated. Particularly
the research focuses on the match between thes®dsetnd prefered educational aims
and effects specified in programmes. The main dpress to what extent the most
frequently used methods allow to attain the aimaceming more and more skills,
competence and attitudes assumed by pupils aneérggidThe article presents also
a review and an assessment of the directions afgehan the use of teaching methods at
geography lessons in schools and in the acadenugrgehy education. Under this
criterion the attainments of higher school didactias been evaluated negatively. The
crucial part of the paper contains a proposed ifieason of methods, definition of their
assumptions and interrelationship with effects affdctiveness of education. A vital
element is the presentation of the advantages tfiade which conduce formation of
competence awaited on the present-day labor makketde range of teaching methods
proposed in the work helps to realize how few @nthare applied in practice and thus
what changes ought to be introduced in this figldoider to strenghten the role of
geographical education in the process of transmiifousefull skills.

Keywords: methods, geography education, educational obgstiv
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KSZTALTOWANIE KOMPETENCJI KLUCZOWYCH
WSROD STUDENTOW GEOGRAFII
POPRZEZ METODE PROJEKTU, ESE]
GEOGRAFICZNY I RECENZJE

WPROWADZENIE

W zwiazku z postpujaca globalizacy akademickie ksztatcenie geograféw
staje przed nowymi wyzwaniami, a mtody cztowiek prak studiow musi Iy
odpowiednio przygotowany do szybko zmieatggo s¢ swiata oraz dazycia
w spoteczéastwie informacyjnym. Oznacza tee obok niezbdnej wiedzy z za-
kresu nauk geograficznych powinien nalyraz udoskonali wiele r&norod-
nych podstawowych umignaosci. Umiejetnoéci te zwane $ kompetencjami
kluczowymi, umaliwiaja funkcjonowanie we wspoéiczesny#wiecie, s po-
trzebne do samorealizacji, rozwoju osobistego,ghateji spotecznej, elastycz-
nego dostosowywaniac¢sido jakichkolwiek zmian oraz decydup sukcesie
w dorostym zyciu. P. Perrenaud (1997a, 1997b) poédleeze kompetencje
potrzebne & cztowiekowi w catynmzyciu, a uczenie ich pozwala na stosowanie
swojej wiedzy w ranych sytuacjachryciowych. Kompetencje opiekgjsie ha
wiedzy, ale nie $z nip tozsame. Do podstawowych umgiosci naleza: ucze-
nie sk, myslenie, poszukiwanie, doskonalenie,skomunikowanie si, wspot-
praca oraz dziatanie.

Kompetencje kluczowe w procesie uczenigasizez catezycie zawarte zo-
staty w Zaleceniu Parlamentu Europejskiego i Rady Buropejskiez 16 grud-
nia 2006 r., a tatle opracowaniu Program Edukacja i szkolenie 201@R0
Parlament Europejski i Rada zalecpmstwom czionkowskim UE rozwijanie
oferty kompetencji kluczowych w ramach strategizemia s¢ przez calezycie.
W dokumencie kompetencje kluczowe definiuje giko pohczenie wiedzy,
umiejetnosci i postaw odpowiednich do olélenych sytuaciji.

Wedtug B. Niemierki (2004), kompetencje definiuje jgmko og6t umiejtno-
sci niezlyzdnych do podejmowania i wykonywania dziafgoznawczych i prak-
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tycznych w okrélonej dziedzinie ksztalceniaycia osobistego i zawodowego.
Umiejetnosci obejmuj sfek interakcji w procesie dydaktycznym, natomiast
kompetencje odnoszsic do osoby, powstajw wyniku zintegrowania pewnej
liczby umiegtnosci opanowanych na tyle sprawnigwiadomie, aby oggnaé
mozliwos¢ swobodnego, adrego, refleksyjnego i odpowiedzialnego podejmo-
wania okrélonych dziata (Okoaska-Walkowicz i in. 2009). Kompetencja trak-
towana jest jako wyposganie osoby i madiwosci jednostki, stanowt umie-
jetnos¢ wyzszego rzdu.

Pojecie umiegtnosci kluczowych jest rozpowszechnione w Polsce qal
1995 r., a jego pojawienieesbyto zwiazane z prowadzeniem prac nad Now
Matura oraz Programem KREATOR. Umigposci kluczowe byly wowczas
okreslane jako umigitnosci ponadprzedmiotowe. Na potrzeby programu zdefi-
niowano pé¢ umiegtnosci obejmupcych: 1) planowanie, organizowanie i oce-
nianie wlasnego uczeniaesi2) skuteczne komunikowanieesw réznych
sytuacjach, 3) efektywne wspoétdziatanie w grup)aeogwiazywanie probleméw
W sposOb tworczy, 5) sprawne postugiwanigksimputerem.

O umiegtnoéciach kluczowych, ktére z czasem przemianowano araple-
tencje kluczowe, po raz pierwszy dyskutowano posicadzynarodowego
sympozjum w 1996 r. w Bernie w Szwajcarii. Napneejszym jego celem byto
zaproponowanie takich umégnosci, ktore lkyda umazliwia¢ cztowiekowi
sprawne funkcjonowanie w zmiersaym sk bardzo szybkawiecie. W toku
dyskusji i prac spoegizono list, pocatkowo 30 umiejtnosci, ktére z czasem
zmniejszono do dziewtiu, ostatecznie przyjmag: umiegtnos¢ pracy w grupie,
postugiwania & nowoczesa technily informatyczna i komunikowania i, roz-
wiazywania probleméw, wystuchiwania innych i braniapavag ich punktéw
widzenia, korzystania z zdych zrédet informacji, porozumiewaniaesi kilku
jezykach, hczenia i porzdkowania wiedzy, radzenia sobie z nietypéuio
i ztozongécig oraz organizowania i oceniania wtasnej pracy.

Wedtug Programu KREATOR, bykompetentnym to nie tylko undecos
zrobi¢, ale doskonale rozuniigdobrze sobie z czysiradze. Kompetencja jest
wigc kategora podmiotovy, jest zawsze kompetencgzyjas, konkretnej osoby
badz grupy oséb. Kompetencje zdobywa siraz z déwiadczeniemzyciowym
(np. wiedza potocznaggyk ojczysty, obyczaje czy moda), a zakw toku
celowego oraz przemdjanego procesu nauczania i wychowania, gcaéniem
ksztatcenia akademickiego.

Kompetencje kluczowe wedtulgrajowych Ram Kwalifikacji obejmuaj za-
tem wszystko to, co dana osoba wie, rozumie i fiotngkonaé, czyli jej skumu-
lowane efekty uczeniaesiOstatecznie ustanowiono osiem kompetencji kluczo-
wych, do ktérych naley: 1) porozumiewanie siw jezyku ojczystym, 2) porozu-
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miewanie s w jezykach obcych, 3) kompetencje matematyczne i poaste
kompetencje naukowo-techniczne, 4) kompetencjerimityczne, 5) umief-
nos¢ uczenia s, 6) kompetencje spoteczne i obywatelskie, 7) atisvnasé
i przedstbiorcza¢ oraz 8)swiadomac¢ i ekspresja kulturowa.

W kompetencji, ktGr oshaga cztowiek, zawiera sirowniez refleksja, wiedza
oraz postawa. Wszystkie te elementy v8zajemnie powszane i warunkuj
osihgane kompetencje. Wedtug B. Niemierki (2004), ddgtawowych sktadni-
kow kompetencji kluczowych naie takie elementy, jak podmiotowe uwarunko-
wania dziatalnéci cztowieka, uktady czynrigi, ktdrych podstaw orientacyjm
stanowi wiedza oraz system wiedzy teoretyczno-gcakiej (ryc. 1).

podmiotowe uwarunkowania
dziatalnosci cztowieka

uktady czynnosci, ktérych
podstawe orientacyjng
stanowi wiedza

system wiedzy
teoretyczno-
-praktycznej

Ryc. 1. Podstawowe sktadniki kompetencji kluczowych
Zrédto: opracowano na podstawie B. Niemierki (2004)

Kompetencje kluczowe stanaywvyznacznik kierunku ksztalcenia i dotycz
wszystkich pozioméw edukacyjnych, agknie ze szkolnictwem wgzym. Dla-
tego te proces dydaktyczny nalg przygotowa i przeprowadz w taki sposob,
aby student miat mdiwos¢ wyksztatcenia kompetencji kluczowych szczegolnie
istotnych w XXI w. Wobec tego zadaniem uczelni j@kiczanie ré@gnorodnych
metod isrodkéw dostosowanych do §@ merytorycznych i zatmnych kompe-
tencji. Takh mozliwos¢ stwarza metoda projektu, przygotowanie eseju geo-
graficznego i recenzji, ktore tylko w niewielkimoghiu wykorzystywane as
w ksztalceniu akademickim.

W zwiazku z tym, celem opracowania jest cemie poziomu wyksztatcenia
trzech wybranych kompetencji kluczowychirad studentéw Il roku studidéw
licencjackich oraz | roku studiéw magisterskich igdu Nauk Geograficznych
i Geologicznych Uniwersytetu im. Adama Mickiewicra Poznaniu poprzez
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zastosowanie metody projektu, eseju geograficzmegoenzji. Podjto rowniez
probg oceny skuteczrasi wymienionych metod w ksztatceniu akademickim.

METODYKA

Ksztattowanie umigjtnosci kluczowych nie realizuje sijako odebnej akty-
wnosci, tylko nalezy je whaczy¢ w ramy konkretnych przedmiotéw przez dobor
odpowiednich metod i form ksztalcenia. Dlatege ¢e opracowaniu przedsta-
wiono r&norodry dzialalng¢ i aktywnas¢ studentdéw kierunku geograficznego:

— 24 studentow | roku studiéw magisterskich pradovazy zastosowaniu
metody projektu, realizag samodzielnie wybrany projekt edukacyjny;

— 24 studentéw | roku studiéw magisterskich przggatto esej geogra-
ficzny; studenci opisywali i wyjaniali istoige kompetencji kluczowych, indywi-
dualnie interpretowali zapisy kompetencji oraz @adej z nich podawali kon-
kretne propozycje ksztalcenia geograficznego;

— 110 studentow Il roku studidow licencjackich opma@lo recenzj; stu-
denci oceniali wybrany artykut zamieszczony w cpisuie ,Geografia w Szko-
le”, odpowiednio argumentaf i okrelajac przydatné¢ jego wykorzystania
w nauczaniu geografii lub przyrody.

Naukowe badania polegaly na analizie i ocenie @ahnych projektéw
oraz napisanych esejow i recenzji. Ponadédd 186 studentow WNGIG prze-
prowadzono badania ankietowe dotygz kompetencji kluczowych oraz ich
znaczenia w procesie ksztalcenia. Wyniki dodgezpoziomu oggniccia wy-
mienionych kompetencji zostarprzedstawione tylko dla kierunku geografia,
z podziatem na studentow przygotowaych s¢ do zawodu nauczyciela (GN)
oraz studentow z pozostatych kierunkow geografdjG

W celu okrélenia poziomu wyksztatcenia kompetencji kluczowyetrod
studentow do szczego6towej analizy wybrano ¢magice Kompetencje kluczo-
we... 2007):

1. Porozumiewanie siw jezyku ojczystym. Kompetencja ta jest zwana
Z umiegtnoscia porozumiewania siw mowie i pgmie w r@nych sytuacjach
komunikacyjnych, obejmag¢ rozpoznawanie i wykorzystywaniezriych typow
tekstow, poszukiwanie, gromadzenie i przetwarzarfi@macji oraz ¢zykowej
interakcji w odpowiedniej i twoérczej formie. Obejpautakze formutowanie
i wyrazanie wkasnych argumentéw w mowie i wépie w przekonujcy, odpo-
wiedni do kontekstu sposob.

2. Umiegtnos¢ uczenia . Jest to zdoln@ konsekwentnego i wytrwatego
organizowania wlasnego procesu uczentawitym przez efektywne zadza-
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nie czasem i informacjami zaréwno indywidualnié jjav grupach. Kompeten-
cja ta oznacza nabywanie, przetwarzanie i przysvi@jaowej wiedzy i umie-
jetnosci, a take poszukiwanie i korzystanie ze wskazowek.

Umiejetnos¢ uczenia s pozwala na korzystanie z wéngejszych déwiad-
czeh w uczeniu si w celu wykorzystywania i stosowania wiedzy oraziexm
jetnosci w réznorodnych sytuacjach. Decydaymi czynnikami w rozwiniciu
tej kompetencji u danej osoby siotywacja i wiara we wilasne rwosci.

3. Inicjatywna¢ i przedstbiorcza¢ — oznaczaj zdolng¢ osoby do wdra-
zania pomystow w czyn. Obejmujkreatywnd¢, innowacyjnéé i podejmo-
wanie ryzyka, a tate zdolnd¢ do planowania przedsizie¢ i prowadzenia ich
dla osiagnigccia zamierzonych celéw. Stanawivsparcie dla indywidualnych
0s0b w codziennymyciu prywatnym, spotecznym i zawodowym.

Metoda projektu

Metoda projektu polega na zespotowym, planowym tdaia majcym na
celu rozwizanie konkretnego problemu poprzez zastosowanirorodnych
metod. Zatgeniem tej metody jest samodziedipzaangaowanie oraz wypra-
cowanie i przedstawienie efektu pegigo dziatania. Pogtki metody projektow
siegaja konca XVI stulecia (Knoll 1991). Pegie projektu wprowadzit do peda-
gogiki Ch.R. Richards (ok. 1900 r.), ktéry wykortaysie projektu ograniczyt
jednak do praktycznego ksztatcenia techniczneggiddo J. Dewey zwrQcit
uwag: na walory ksztakce tej metody i gruntownie uzasadnittporetycznie.
Metoda projektu poatkowo byta stosowana w wgzych szkotach zawodo-
wych, a z czasem upowszechnita gie wszystkich typach szkét (Ausz, Ausz
2007).

Za twore; metody projektu uwaa skt W.H. Kilpatricka, ktéry przedstawit jej
zalazenia w pracy zatytutowandjhe Project Metho@1918). Badacz nie trakto-
watl metody projektu jako jednej z wielu metod kkztaia, a nadat jej ramg
naczelnej zasady dydaktycznej, w ktorej gtdwnynozshiem byta samodzielna
praca uczniéw. Podstawdziatah podejmowanych przez uczniow byly ich za-
interesowania, zgodnie z twierdzeniera, nie powinno i nikogo zmusza do
podejmowania niechcianych aktywdtd W projekcie wyrénit cztery fazy: za-
mierzenie, zaplanowanie, przeprowadzenie i ocemidra definicja metody pro-
jektu i jej podziat funkcjonuj do dzisiaj.

W Polsce metoda projektu znana byta yu okresie mgdzywojennym, a do
jej rozpowszechnienia przyczynitagspraca J.A. Stevensona fthe Project
Method of Teaching 1920 r., ktéra ukazataesiv polskim ttumaczeniu w 1930 r.
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Wedlug J.A. Stevensona pgsbwanie metodyczne moa nazwa projektem,
kiedy wspotwystpuja cztery podstawowe cechy:

— nabywanie wiedzy powinno zacho#élzjtownie dzg¢ki samodzielnemu
rozumowaniu i rozwizywania probleméw, a nie za pomopamiciowego
przyswajania wiedzy,

— aktywnad¢ uczniowska ma na celu nie tylko gromadzenie wiedzy
doswiadcze, lecz take zmiar nastawienia ucznia do uczenig, si

— uczniowie pracujnad zagadnieniami, ktére ich interesuyvynikaja z ich
naturalnych potrzeb,

— wprowadzanie rozwan teoretycznych nagpuje w miag potrzeb i zaw-
sze wynika z realizowanych dziatpraktycznych.

W latach 60. XX w. wrécono do praktycznego stosdadrj metody, ale
ponownie § zaniechano w latach 70. i 80. ze werlyl na 6wczesn polityke
oswiatowa PRL. Metoda projektow powrdcita do szkot ¢kdi transformacii
ustrojowej i reformie systemuswiaty z 1999 r. (Grondas 1999, Brudnik i in.
2000, Chatas 2000, Mikina, Zaj 2001, Helm, Katz 2003).

Obecnie na WNGIG UAM ksztatceniem przez metquojektéw obgci sa
szczegolnie studenci przygotowey sk do zawodu nauczyciela geografii. Ze
wzgledu na charakter pracy, projekty studentowznzopodziell na nasfpujace:

— problemowe: maj na celu rozwjzanie postawionego problemu poprzez
poszukiwanie i analizinformacji; problem mge dotyczy¢ m.in. genezy surow-
céw lub produktéw codziennegayiku, np. jak powstata sél kamienna lub jak
wyglada cykl produkcyjny mebli;

— badawcze: obejmaljgromadzenie informacji 0 wybranej rzeczywisio
zbieranie, systematyzowanie i opracowywanie damathiczcych okrélonego
zagadnienia, np. zmiarjrodowiska geograficznego na przestrzeni dziejéw na
wybranym obszarze;

— dziatania lokalnego: polegana zbieraniu informacji, naj¢gciej za po-
mocy bada ankietowych, dotyeych lokalnych problemow oraz okfeniu
sposobow zapobiegania lub ograniczenia jakiggoblemu lokalnego, np. pro-
blem hatasu w wybranej dzielnicy miasta;

— spoteczne: ktérych celem jest rozpoznanie pottmastanej spoteczso,
nastpnie podgcie dziatah edukacyjnych i wypracowanie koncepcji rozzania
problemu, np. sposoby pglviania st mtodziezy;

— estetyczne lub artystyczne: polegag tworzeniu mapy, tekstu literackie-
go, filmu, zdi¢ lub wywotaniu emociji przez produkt kcowy, np. degustacja
czekolady, ogidanie zd§¢ czy wystuchanie utworu muzycznego.

W metodzie projektu M.S. Szymski (2000) i J. Krélikowski (2000) wy-
rézniaja i definiuja nastpujace jej fazy:
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1) przygotowanie projektu: wybor tematu projektu, dobéspotu, okrdenie
czasu i sposobow dziatania oraz dokumentowaniaypraadpisanie kontraktu,
opracowanie planu dziatania, w tym celow projektu,

2) realizacja projektu: zebranie danych, konsultadfgkonywanie systema-
tycznej pracy, pomoc w analizowaniu danych, omoigiesposobu prezentowa-
nia projektu zgodnie z wcgmiej przygtymi kryteriami,

3) publiczna prezentacja rezultatéw projektu,

4) ocena projektu: samoocena i ocena spoteczna, oggiveoru material-
nego i ocena prezentaciji.

Na kazdym etapie metody projektu ksztaltowargisne kompetencje klu-
czowe. Wielokrotnie podkéta sk znaczenie metody projektu w procesie ksztal-
towania, opisujc nabyte kompetencje najgéziej jednak w sposéb jakciowy.

Z uwagi na brak badailosciowych, uniemeliwione jest jednoznaczne okre-
slenie skuteczngei tej metody.

Esej geograficzny

Esej jest form literacky lub literacko-naukow przedstawiaica punkt widze-
nia autora oraz jego wieglzi refleksg odnoszaca sig do poruszanego za-
gadnienia. Tematyka eseju moby bardzo rénorodna i dotycz§ filozofii,
kwestii przyrodniczych, spotecznych czy artystycamyMaze by forma kry-
tyki literackiej, manifestu politycznego, jak roweaidotyczy innych refleksji
autora Gtownik pzyka polskiegdl978). Badacze wgi map problem z okre-
sleniem, co to jest tak naprawesej. Uwaa st nawet,ze jego zdefiniowanie
jest niemaliwe, dlatego zamiast szukaiogolniel, powinno st zajp¢ badaniem
poszczegodlnych tekstéw.

Za tworcow eseju uznajeesMichela de Montagna, renesansowego huma-
niste i tworce dzieta pt.Essais(Préby z 1580 r.) oraz Francisa Bacona, filozofa
epoki odrodzenia, autofassays or Counsels, civill and marsl/ rzeczywisto-
$ci eseje powstawaty juw czasach staggtnych. Zwane byly ,szkicami” i mia-
ty forme luznych przemylen, zazwyczaj o charakterze filozoficznym. Przykia-
dami esejow geograficznych mpdpy¢ napisane przez W.M. Davisa (1909)
Geographical Essayszy E. de Martonne’a (1902p Valachie. Essai de mono-
graphie géographiqueW XX w. esej zacg przenik& do prozy narracyjnej,
gtdbwnie powidci.

Uwzgledniajac styl eseju, jest on pozornie lekki, jedpalpowinien charakte-
ryzowa: sie pewnym poziomem wyrafinowania. Przgygiu wysublimowanych
srodkéw artystycznego wyrazu powinien dowadglokwenciji i erudycji autora
(Stawinski i in. 1996). Eseista nmie stosowé cytaty, aforyzmy i odniesienia do
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réznych dziet literackich oraz kulturalnych, wplai@jw kompozyat tekstu
aluzje historyczne i filozoficzne (jest to tzw. eéntekstualnéc). Ponadto bardzo
czesta cechy spotykam w esejach jest pojawianiegsioznego rodzaju wttow,
ktore przerywaj tok mysli i kieruja w zupetnie innym kierunku. Obrazupne
to, co mowi autor, jednocgeie ubarwiag tekst, ale nie zawsze mysanost do
dzieta c@ nowego (dygresyjna).

Niezaleznie od rodzaju eseju pisanego przez studentow (popnauko-
wego, interpretujco-wartaciujacego, analizujcego zjawisko, komentagego),
esej geograficzny me stanowt dla studentéw doskonabkazg do ksztatcenia
umiegtnosci petnej, rozbudowanej i poprawnej wypowiedzi azyku polskim.
Jest to tym bardziej wae w czasach, kiedy wksza¢ wypowiedzi ma cha-
rakter krétkich i lakonicznych informaciji (np. sm€)bserwacje uczniéw, a po-
tem studentéw, pozwalgpa stwierdzenieze map oni trudndci z rozbudowad
wypowiedzi, formutowaniem wiasnych adoéw i argumentéw.

Recenzja

Pojcie recenzja (z taaecensiooznacza spis ludgoi, przeghd; w jezyku
polskim pojawito st za pdrednictwem ¢zyka niemieckiegdkecensionnalezy
rozumie jako analiz i ocere dziela artystycznego, publikacji naukowej, pro-
jektu, przewodnika, poradnika, publikacji multimeltiej, filmu, przemowienia
itp. (Stownik gzyka polskiegd978). Struktura recenzji, w przecifig@wie do
eseju, jest di& schematyczna i reprezentuje typ kompozycji zagtkp{ryc. 2).

wyraZny poczatek

(zazwyczaj wprowadzajacy informacje o utworze lub kontekscie jego
powstania dzieta)

Istotnym elementem informacji jest réwniez opis zawartosci utworu,

jego streszczenie

Elementy informacyjne, analityczno-krytyczne | oceniajace
Podsumowanie, konkluzja, puenta lub maksyma

Zacheta do kontaktu z utworem lub odradzenie go

) Ryc. 2. Struktura recenz;ji
Zradto: opracowano na podstavBéownika gzyka polskieggl1978),
K. Wolny-Zmorzyaski, A. Kaliszewski (2006)
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Do podstawowych funkcji recenzji nateinformacyjna, wartéciujaca i po-
stulatywna. Ta ostatnia m® mie€ wydzwick naktaniajcy lub znieckcajacy do
zapoznania giz recenzowanym dzietem. Jedn cech recenzji jest jej subiek-
tywizm. Autor samodzielnie wybiera przedmiot regermmrzedstawia go z wias-
nej perspektywy, stosuje wikasny dobor kryteribwp(vszechnie uznawanego
zasobu, ktory jest uzasadniony), a przede wszystkighorzystuje wiasas
wiedz, inteligencg, wrazliwos¢, wyksztatcenie, a tak gust.

POZIOM WYBRANYCH KOMPETENCJI KLUCZOWYCH
WSROD STUDENTOW

W celu okrglenia poziomu trzech wybranych kompetencji kluczolwvy
wsrod studentéw dokonano oceny dzialgproduktéw zrealizowanych podczas
projektu oraz oceny prac — eseju geograficznegoenzji. W analizie okiéono
poziom opanowania kompetencji, przyjmeijnas¢pujace przedzialy: bardzo
niski (<20%), niski (21-40%Xredni (41-60%), wysoki (61-80%) oraz bardzo
wysoki (81-100%).

Kompetencja - umiejetnos$¢ uczenia sie

Ze wzgkdu na zespotowy i pozaszkolny charakter metodystajnie ma-
na oceni poziomu opanowania kompetencji uczenig\si znaczeniu ,,organi-
zacja wlasnego procesu uczenia’.sDlatego w ocenie kompetencji samo-
dzielnego uczenia gistudentow zaakcentowano poszukiwanie, przetwagzani
i stosowanie nowej wiedzy. Ponad 60% studentow siniezcych w pracach
projektowych wyksztalcito takie umiginosci na poziomie wysokim, natomiast
ok. 40% na poziomie bardzo wysokim (ryc. 3). Napej mazliwosci do roz-
wijania tej kompetencji mieli studenci na etapiergadzenia i analizy informa-
cji. Dla studentéw problemem nie jest otemie zrédta informacji, ale zebranie
danych. Brak dogpndsci do danych statystycznych, szczegoélnie wedazh,
uniemaliwia dalsze poszukiwania i ich analizZe wzgkdu na czasochtongé
tych prac, ponad potowa studentéw szuka informeacijinternecie. Niepokoi
wiec fakt, ze dla wielu jeszcze studentow Internet jest jedyryéatem infor-
macji i sposobem na samodzielne uczenie si

W odniesieniu do opracowywanych esejow geografickriyrecenzji stwier-
dzono, ze zdecydowana wksza¢ studentéw dobrze poradzita sobie z orga-
nizacp whasnej pracy, zaréwno odpowiednio wyszukupiezlzdne informacije,
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jak i odpowiednio je przetwarzaj. Pisac eseje, dokonali wiaiwej selekcji
wiadomdaci, znajdowanych nie tylko w Internecie, ale i wagwaniach nau-
kowych.

. O poziom bardzo
recenza niski (0-20%)

O poziom niski
(21-40%)

esej @ poziom $redni
(41-60%)

@ poziomw ysoki
(61-80%)

projekt
W poziom bardzo
w ysoki (81-100%)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ryc. 3. Poziom wyksztalcenia kompetencji uczenjandrod studentéw geografii
przygotowugcych sé do zawodu nauczyciela
Zrodio: opracowanie wiasne

Przygotowugc natomiast recenzje, zapoznak g podanym czasopismem
.Geografia w Szkole”, wyszukiwali i wybierali odpagdnie do swoich za-
interesowa artykuty, tematylk zwiazane z problematyk geograficza lub
dydaktyczm. Zaréwno w przypadku eseju, jak i recenzji, korepefa samo-
dzielnego uczenia sizostata wyksztalcona dndd 20% studentéw na poziomie
wysokim, a wrod 80% na bardzo wysokim (ryc. 3).

Kompetencja - porozumiewanie sie
w jezyku ojczystym

Studenci w wgkszasici komunikup sie ze sola swobodnie, korzystag
Z bogatego stownictwa, jednak w sytuacji prezentoawaizyskanych wynikéw
ta umiegtnosé porozumiewania sioshgasredni poziom. Charakterystyczna dla
studentéw pracygych zespotowo jest obawa przed acer strony grupy oraz
niskie przekonanie o stuszim swojej opinii. Jedynie 35% studentéw podczas
pracy nad projektem formutowata i wyaa wlasne argumenty na wysokim
poziomie (ryc. 4).
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recenza
g 0O poziom bardzo niski

(0-20%)

O poziom niski
(21-40%)

e _ Rl
(41-60%)

@ poziomw ysoki
(61-80%)

projekt W poziom bardzo

w ysoki (81-100%)

0% 20% 40% 60% 80% 100%

Ryc. 4. Poziom wyksztalcenia kompetencji porozuraieia s¢ wsrod studentéw
geografii przygotowuicych sé do zawodu nauczyciela
Zrédto: opracowanie wiasne

W przypadku eseju geograficznego i recenzji szdmégda kompetencja
moze by efektywnie ksztattowana w procesie dydaktycznynud&nci, opra-
cowujac te dwie formy tekstow, majdoskonad okazg do przygotowania roz-
budowanej pisemnej wypowiedzi. Obok gromadzeniarimfgcji, przetwarzaj
ja i redaguj zgodnie z zasadami opracowania eseju czy recéhzjjgotowanie
takich wianie prac, pocgvszy od konieczriei przejrzenia czasopism lub pu-
blikacji naukowych, poprzez wdaeiwy wyb6r odpowiedniej tematyki, jak row-
niez argumentaciji, umdiwia wyksztalcenie réwnoczeie poprawngéci meryto-
rycznej, edytorskiej oraz spojfw. Whasne przemijenia, ady i wypowiedzi
sprzyjap przetwarzaniu informacji. Z uwagi na strukfuecenzji, w kacowej
cze$ci musi pojawt sie ocena i zaattenie lub znieatcenie do czytania oma-
wianego artykutu. To rownieuczy studentéw odwagi w wypowiadanilg,si
argumentowaniu oraz wasowaniu. Oto przykladowe wypowiedzi studentow
Z recenzji: ,artykut jest interesagy, przydatny; polecam; pomimo wielu zalet
dostrzegam pewne niedaghiecia”; ,dodatkowym atutem artykutuaszawarte
ryciny”. Jednoczénie dla wikszaci studentéw polecenie wyboru artykutu
Z konkretnego czasopisma bylo w zasadzie odkrytégio czasopisma. Studen-
ci poznawali publikacje i czasopisma oraz gbgli wiadomdaci geograficzne
i dydaktyczne.

Na podstawie analizy wszystkich prac stwierdzomowieksza¢ studentow
bardzo dobrze opanowata kompeteng. | analogicznie jak powagj, zostala
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ona wyksztatcona $vod 20% studentéw na poziomie wysokim, gdd 80% na
bardzo wysokim (ryc. 4). W przypadku opracowaniej@egeograficznego i re-
cenzji omawiana kompetencja jest domaaaj spérod wszystkich. Najwaniej-
sze efekty zwizane z jej ksztatceniemswdd studentéw dotyaznastpujacych
umiefgtnosci: przygotowania pisemnej rozbudowanej wypowiedzyrazania
whasnych opinii, pogldow, refleksji; wartéciowania i oceniania; pisania zgod-
nie z zasadami edytorskimi oraz wypowiadangpginymi zdaniami, popraw-
nymi w jezyku polskim.

Kompetencja - inicjatywnos¢ i przedsiebiorczos¢

Przedstbiorczai¢ jest kompetenajtrudm do wyksztatlcenia nawet podczas
metody projektu, ktorej ceghprzewodni jest organizacja pracy i planowanie
wiasnych dziala. Ponad potowa studentéw wykazywata siinimalm inicja-
tywa w planowaniu i organizacji. Jedynie 10% studentéw. liderzy grup,
odznaczaj sie wysoky przedstbiorczaccia, a 20% to osoby wspomageg lide-
row, charakteryzujce st inicjatywa nasrednim poziomie.

Opracowanie eseju i recenzji awe st takze z inicjatywa oraz przedsk
biorczccia, jednake zdecydowanie w mniejszym stopnid m metodzie pro-
jektu. Konstrukcja tych obydwu form tekstowych wygazod studenta pomysto-
wosci odnagnie do sposobu egia oraz wypowiedzi. Jednz&k w przypadku tej
kompetencji bardzo trudno jest oflié poziom jejopanowania. Przyjmuje i
ze student powinien wykaéasie pewry pomystowdcia i przedsgbiorczacia
w przygotowaniu jakiejkolwiek wypowiedzi.

Zréznicowanie w wyksztalceniu kompetencji porozumievaasic W jezyku
ojczystym poprzez metedprojektu, eseju i recenzji wynika z istoty samych
metod. Metoda projektu oparta jest na grupowymitdaia, omawianiu i pre-
zentacji. Kady student uczestniczy w pracach tylko na danymietianajczs-
ciej interesuje go wykonanie tylko swojejeéei. Natomiast esej i recenzja
bazup na pisemnym wypowiadaniugsistanowac jednoczénie indywidualm
prac, gdzie kady pisacy wykazuje due zaangzowanie. To zapewne wpltywa
na poziom wyksztatcenia poszczegdlnych kompetenciji.

KOMPETENCJE KLUCZOWE WYKSZTALCONE
LUB KSZTALTOWANE WSROD STUDENTOW

Na podstawie badaankietowych stwierdzona:e o stopniu przygotowania
do samodzielnegaycia, take zawodowego, me swiadczy poziom r@nych
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kompetencji wyksztatconych dndod studentéw. Przgio roéwniez hipotez, ze
nie mazna wyksztatai kompetencji kluczowych u wszystkich studentéwyra t
samym poziomie i w tym samym zakresie.

Tylko 6% wszystkich badanych studentéw ueaze umiegtnosé uczenia
jest wang kompetengj, a dla 58% studentow prawdopodatsisvo wyksztat-
cenia tej kompetencji zwksza s¢ poprzez stosowanie metody projektu. Prawie
29% studentow kierunku geografia w czasie realizacjjektow edukacyjnych
opanowato kompetengpuczenia s, a 13% ¢ rozwireto (ryc. 5).

Taka samoocena studentéw &wgadczy o niewyksztatceniu tej kompetencji
w ogole, ale o tymze podczas metody projektu kompetencjeazame z samo-
dzielm praa nie g az tak mocno rozwijane.

%

40

30

20

10 |

uczenie sig parozumiswanie sie przedsigbiorczosé

W GO-0O MGN-O ®GO-R RGN-R

Objasnienia: kompetencje: O — osiggniete, R — rozwiniete
GN - studenci geografii uczestniczacy w module dydaktycznym,
GO - pozostali studenci geografii

Ryc. 5. Wyksztatcenie wybranych kompetend§réd studentéw kierunku geografia
Zrédto: opracowanie wlasne na podstawie Ihaatzkietowych

Druga wazna kompetengj jest wedtug studentow porozumiewanie, s dla
66% badanych niiwosé¢ jej wyksztatcenia stwarza tak udziat w metodzie
projektu. Ponad 47% gtdwnie studentow przygotewygh s¢ do zawodu
nauczyciela okrdito, ze umiegtnoé¢ komunikacji zostata u nich w petni wy-
ksztatcona. Z kolei 3% wszystkich studentéw gedigtafiaza, ze ta zdolnét
poprzez udziat w projektach zostata dopiero rozgt@ni\W porozumiewaniu @i
wazna jest take odwaga w wyraaniu wiasnego zdania i sama prezentacja po-
gladdw, ktéra stanowi problem dkrednio 80% studentow. Wplyw na umie-
jetnos¢ wypowiadania & i komunikowania wtasnych opinii majuwarunko-
wania charakterologiczne oraz zdecydowana przewsgad asymilacji wiedzy
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(podapcych) stosowanych podczas &ajdydaktycznych. Wedlug studentow
tylko kilkanacie procent nauczycieli akademickich proponuje fdnia metod
projektow, zakaczone publicznym wyspieniem. By moze odpowiada za to
takze system egzaminow, ktére raajorme pisemmn i nie stwarza okazji
studentom do wypowiadanizsi

Dla prawie 30% wszystkich badanych studentéwnaajest wzyciu przed-
siebiorczai¢ i tyle samo studentow uvia, ze mang ja rozwijaé poprzez
uczestnictwo w projektach akademickich. Wyksztadcomiegtnoscia tworcze-
go i skutecznego planowania swoich dzigesiada tylko 7% studentow, a 6%
deklaruje,ze poprzez udziat w projektach czugie bardziej przedsbiorczy
(ryc. 5). Lepiej przygotowani w tym zakresig fudenci przygotowagy sk do
zawodu nauczyciela. Ocena dziatgch studentow podczas realizacji projektow
potwierdza dokr organizagji pracy i tworcze podégie do postawionego
problemu. O inicjatywie studentéw uczestnicgch w module dydaktycznym
swiadczy dua liczba zastosowanych metod naukowych, m.in. badamkieto-
we, wywiady, analiza map, pomiary w terenieswiadczenia i obserwacje oraz
liczne wykonane prace, np. filmy czy postery préaesane na zakwzenie
projektu. Naley takze zaznaczy, ze przedsibiorcza¢ jest cech indywidualry
i wynika czsto zesrodowiska szkolnego i rodzinnego, w jakim wychowliwa
sig studenci, oraz z ich predyspozycji.

Projekty

5-6

3-4

1-2

0 20 40 60 80%
studenci kierunku geografia uczestniczacy w module dydaktycznym
pozostali studenci kierunku geografia

Ryc. 6. Liczba projektow, w ktorych uczestniczytlidenci kierunku geografia
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Obydwie grupy studentow agjnety poréwnywalne wyniki w zakresie ucze-
nia sk oraz porozumiewaniaesiZ kolei przedsibiorczdcia wykazup sie tylko
nieliczni studenci. Zauwalne g jednak przede wszystkim amdice pomedzy
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studentami kierunku geografii nauczycielskiej aqsiatymi kierunkami. Trud-
no ocent, co jest powodem tego zmticowania, poniewanie zostaty przepro-
wadzone takie badania na peiz studiow.Jednak z diym prawdopodo-
bienstwem mana stwierda, ze jednym z czynnikOwasstosowane na studiach
metody i formy pracy ze studentami, w tym liczbalimowanych projektow,
ktora w przypadku studentéw przygotoaeych s¢ do zawodu nauczyciela jest
dwukrotnie weksza (ryc. 6). Liczba projektow nisviadczy o poziomie opano-
wania kompetencji kluczowych, jednak w praktycek&krotne ksztatcenie
najwazniejszych dla metody projektu umggjosci maze by podstavg opano-
wania kompetencji kluczowych na wgzym poziomie.

O poziomie kompetencji kluczowych wyksztatconychwmgniku stosowania
metody projektu decydwyjm.in. stopi@é i rodzaj wczéniej nabytych umiejt-
nosci, cechy charakteru poszczegélnych osab, tj. soint€, systematycznid,
pomystowad¢ oraz cl¢ do dziatania. Jednak na podstawie ladabserwacii,
na poziom osignictych kompetencji wptywa gtébwnie zaargavanie oraz za-
interesowanie tematykprojektu na poszczegolnych jego etapach. W sytuacj
dwzego zaangawania studenta na etapie gromadzenia danycle rpaistnié
sytuacjaze osagnie on przede wszystkim umgpos¢ poszukiwania informaciji,
natomiast w mniejszym stopniu wyksztalci ungieps¢ ich analizy czy syntezy.
Whiosek ten potwierdzajzrGznicowane wyniki bada dotyczice wkitadu pracy
studentow na etapie opracowania wynikow i produkpéaec kaicowych (ryc. 7).

Wkiad pracy
50

. 7
. N

10

0 <10 10-20 20-30 30-40 40-50 >50%
—+— | opracowanie wynikow
—— | opracowanie koncowe

Ryc. 7. Zr@nicowanie udziatu studentow w wybranych etapachegto edukacyjnego
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie aatgkietowych

Podczas opracowywania wynikéw pracuje ngjciej kilkuosobowa grupa,
ktorej wkiad pracy wynosirednio 20%, a z kolei za opracowanie produktu
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koncowego odpowiedzialnea £zesto dwie osoby, ktore swoj wklad oceniaja
50%. Przedstawione powgj wyniki bada potwierdzag postawiom hipotez
o niemaliwosci wyksztatcenia kompetencji kluczowych u wszydtkistu-
dentéw na tym samym poziomie i w tym samym zakreBada sanm opinie
wyraza prawie 70% wszystkich badanych studentéw wydziatu

PODSUMOWANIE

Na podstawie badaprzeprowadzonych &bd studentéw WNGIG UAM
okreslono, ze pohkczenie metody projektu, eseju geograficznego ingcegest
skuteczn strategy ksztattowania kompetencji kluczowych. Kompetenge-
wijane poprzez metody samodzielnego dochodzeniaviédzy powinny by
uzupetniane metodami asymilacji wiedzy oraz walacygnymi. taczenie od-
miennych metod nauczania zk$za prawdopodohistwo wyksztatcenia £6
nych kompetencji ha wagzym poziomie. Na wysokim poziomie studenci opa-
nowali samodzielne uczeniegSiporozumiewanie gj co potwierdzaj opraco-
wane eseje geograficzne i recenzje. lWalednak zaznaczy ze ksztaltowanie
wymienionych kompetenciji odbywaeana wszystkich przedmiotach, dlategé te
poziom ich opanowania nie musi wynéeylko z udziatu tych os6b w module
dydaktycznym. Z kolei ksztatcenie przegisorczaici odbywa st gtownie
metod, projektow, co potwierdzajstudenci, zwracag jednoczénie uwag, ze
taka metoda pracy jest podejmowana napjydwa razy podczas studiéw. Tak
wigc ksztattowanie przedgiiorczagici wymaga zt@aonej strategii przez zwek-
szenie udzialu metody projektu w ksztalceniu akadkeim. Uczestnictwo
w metodzie projektow rozwija wszechstronnie, peezzy od zdolnéci twor-
czych, koncepcyjnych, poprzez organizacyjne, kidrysagniccie utatwia odna-
lezienie st we wspoilczesnyriwiecie.

Zdecydowanie najskuteczniejszy w ksztattowaniu ketepcji porozumie-
wania s¢ W jezyku ojczystym jest esej i recenzja, ktore @zaine § z samo-
dzielm, ale indywiduala prac. Natomiast metoda projektu skutecznie rozwija
kompetencje odnosee s¢ do tworczego rozwgzywania probleméw, organi-
zacji pracy, w tym inicjatywy oraz wspotdziatania.
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KSZTALTOWANIE KOMPETENC]JI KLUCZOWYCH WSROD STUDENTOW
GEOGRAFII POPRZEZ METODE PROJEKTU, ESE] GEOGRAFICZNY I RECENZJE

Streszczenie

W ksztatceniu akademickim XXI w. wae jest dzenie do rozwoju kompetencji klu-
czowych. Uczelnia powinna stwatzanozliwosé wyksztalcenia tych kompetencji przez
wybér odpowiednich i rinorodnych metod. W zazku z tym, celem opracowania jest
okreslenie poziomu wyksztatcenia trzech wybranych korepeji kluczowych, tj. porozu-
miewania s W jezyku ojczystym, umietnosci uczenia s oraz inicjatywndci i przed-
sighiorczasci wérdd studentéw Il roku studidw licencjackich oraoku studidéw magister-
skich Wydziatlu Nauk Geograficznych i Geologiczny¢dAM w Poznaniu dzki zastoso-
waniu metody projektu, eseju geograficznego i reen

Na podstawie badastwierdzonoze pohczenie metody projektu, eseju geograficznego
i recenzji jest skutecarstrategi ksztattowania kompetencji kluczowych. Studencirmpa
wali na wysokim poziomie kompetencje samodzielreenie st | porozumiewanie gj co
potwierdzag opracowane eseje geograficzne i recenzje, natom@siskim poziomie
kompetengj przedstbiorczaici. Z kolei udziat w projektach edukacyjnych uitivia wy-
ksztatlcenie wszystkich badanych kompetencji, aldaraziej zrénicowanym poziomie.
O poziomie wyksztatconych kompetencji decyduje vyt stopniu rodzaj metody oraz
zaangaowanie studentéw. Z punktu widzenia skuteéznprocesu ksztalcenia wige jest
taczenie odmiennych metod nauczania, poniemaicksza to prawdopodohistwo wy-
ksztatcenia réinych kompetencji na wygzym poziomie.

Stowa kluczowe ksztalcenie, kompetencje, metoda projektu, esmjigficzny, recenzja.

ACQUISITION OF KEY SKILLS BY GEOGRAPHY STUDENTS THROUGH
THE PROJECT METHOD, A GEOGRAPHICAL ESSAY, AND A REVIEW

Summary

In the academic education of the 21st centuryimjgortant to develop key skills. The
school should offer the possibility of acquiringsle skills through a choice of appropriate
and diversified methods. Hence, the aim of thidtwas to establish the level of
development of three selected key skills, viz. camitation in the mother tongue, the
skill to learn, and initiative and enterprise amatgdents of the second year of licentiate
studies and the first year of master's studiekaérRaculty of Geographical and Geological
Sciences at Adam Mickiewicz University in Poan@ihe methods employed were those of
a project, a geographical essay, and a review.

The research showed that a combination of thosee thmethods was an effective
strategy of developing the key skills. The studéais achieved a high level in the skills of
learning on their own and communication, as comateal by their geographical essays
and reviews, but a low level in that of enterpriBe.turn, participation in educational
projects made it possible for them to developtal gkills under examination, but at more
diversified levels. The level of the acquired skilb largely determined by the kind of
method employed and student involvement. From tiet pf view of the efficiency of the
educational process, it is important to combineadety of teaching methods since this
enhances the probability of students developinbdritevels of the various skills.

Keywords: education, skills, project method, geographisabg, review.
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SYLWETKA ABSOLWENTA STUDIOW
GEOGRAFICZNYCH A JEGO KOMPETENCJE
(STUDIUM POROWNAWCZE)

WPROWADZENIE

Istotne znaczenie w nowych programach i planacti®wma opis sylwetki
absolwenta. Ma on ufatwiabsolwentom szkét ponadgimnazjalnych wybor kie-
runku studiéw (orientagjczy wybrany kierunek dulzie spetniat oczekiwania,
czy zapewni im maiwos¢ znalezienia ciekawej pracy). Przysziym pracodaw-
com utatwia wybdor kompetentnych pracownikéw (chéeafstyka absolwenta
daje maliwos¢ sprawdzenia czy w toku nauczania ewentualny pragomnabyt
umiejgtnosci pozadane przez pracodagjc

Paistwowa Komisja Akredytacyjna analizuje i oceniamm.ispojnéé¢ kon-
cepcji ksztalcenia z sylwetkabsolwenta, planami i programami studiéw oraz
metody ksztalcenia. Sylwetka absolwenta powinnaiera szczegotowy opis
umiejetnosci, ktére student powinien nabpo ukaczeniu danego kierunku oraz
cele studiow.

CEL, PRZEDMIOT I METODY BADAN

Celem opracowania jest analiza poréwnawcza i oseylaranych specjal-
nosci studidow geograficznych w wybranyckrodkach akademickich w Polsce
i Czechach, prowadzona gtdwnie met@halizy dokumentéw. Kolejnym celem
jest analiza i ocena sylwetki absolwenta tych stwdigdzie jako zastosowane
kryterium oceny przyto zdobyte na uczelni kwalifikacje, ktére sprzyjaj
znalezieniu zatrudnienia na dynamicznie zmiewxhan skt rynku pracy. W tym
drugim przypadku oprécz metody analizy dokumentémpviadow, wykorzy-
stano metoglbada ankietowych z zastosowaniem kwestionariusza ankiet
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SYLWETKA ABSOLWENTA - MODELOWA SYLWETKA
NAUCZYCIELA W SWIETLE LITERATURY

W literaturze pedagogicznej #u jest informacji dotycxych sylwetki
nauczyciela, jego padanych cech osobowad, predyspozycji do wykonywania
zawodu, uksztattowanych kompetencji czy uzyskarkwalifikacji. Nauczyciel
przez diugi czas rozumiany byt jako przewodnik iattca. Wspéiczmie jednak
jest to z régnych wzgkdow trudne do zrealizowania, a nauczyciel stal si
bardziej ,ttumaczem rzeczywista”.

Zaréwno rodzice, na pogtku drogi edukacyjnej swoich dzieci, jak i sami
uczniowie dostrzegajcechy, ktére powinien miedobry nauczyciel (wychowa-
wca). Takimi cechami nauczyciela widzianymi g przez dzieci i rodzicow
sa: cierpliwos¢, pracowitd¢, sprawiedliwéé, odpowiedzialn&, obownzko-
wos¢, rozwaga, uczciwgg, umiegtnos¢ ponoszenia konsekwencji swoich wy-
boréw, decyzji i czynow, umiegfnos¢ zapewnienia swoim wychowankom bez-
pieczéistwa (Butrymowicz 2008). Wedtug Kegnatka (2007), nauczycielami
powinny by osoby szczegblne pod wzdem kwalifikacji zawodowych
i moralnych, ktore potrafizdoby¢ okreslona pozycg spoteczn, autorytet wrod
uczniéw, rodzicow oraz wrodowisku lokalnym. W badaniach Kegnatka
(2009), przeprowadzonychswadd grupy studentow pedagogiki, napmsejszymi
cechami u nauczyciela okazatg:swiedza nauczyciela (przedmiotowa, ogodina,
psychologiczna i pedagogiczna), cierplidosprawiedliwg¢ (szczegdlnie w za-
kresie oceniania), wyrozumidi® oraz umiejtnos¢ przekazywania wiedzy.
Natomiast takie cechy, jak: kreatywsdp odpowiedzialn& i przyjazne nasta-
wienie do uczniéw, nie znalazty uznania w odpowiadz studentéwZegnatek
2009). Wyniki te g8 sporym zaskoczeniem, poniewas$rod nauczycieli geo-
grafii kreatywnd¢ i odpowiedzialné¢ sa wysoko cenione przez studentow tego
kierunku oraz czynnych nauczycieli geografii (Osu€lsuch 2005). Podobne
whnioski sformutowali dydaktycy geografii na Uniwgtscie £odzkim. Na pod-
stawie bada ankietowych okrédono, ze wérod absolwentéw studiow geogra-
ficznych ceniona jest kreatywfio oraz szeroki zasob wiedzy (Szkurfat i in.
2011). Réwnie w badaniach A. Rowickiej (2008) vélaie operatywnét, krea-
tywnosé, obowhzkowas¢, sumiennéé, odpowiedzialnét i tolerancja byty tymi
najistotniejszymi cechami, ktérymi, wedtug studemt@owinni wykazywa sie
nauczyciele.

Wspoitczénie zamiast o wybranych cechach osobowych kandydatonau-
czycieli coraz cgciej w literaturze pisze sio kompetencjach, ktére to powi-
nien wyksztatai student specjaldoi nauczycielskiej — kandydat na nauczyciela,
w tym takze nauczyciela geografii.
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Wedlug S. Piskorza (1995), nauczyciel geografii lskcznym uiciu to
cztowiek energiczny, przeddiiorczy, dobry organizator zngly doskonalgro-
dowisko i dziatajcy na rzecz spoteczaa, w ktorejzyje, cztowiek o pogodnym
usposobieniu, a nawet z poczuciem humoru. Cechipoyg® nauczyciela geo-
grafii to: serdeczni, sprawiedliwdé, wyrozumial@é, stanowcz&l, systema-
tycznas¢, przodownictwozywosé wyobrani i zdoIng¢ sugestywnego oddziaty-
wania, jak rownie wysoka kultura ogoélna. S. Piskorz kompetentnecranie
geografii definiuje jako ,efektywne upowszechniargeograficznej wiedzy,
ksztalttowanie rénych umiegtnosci merytorycznych i formalnych oraz wdra-
zanie w okrélony system wartai i wyrabianie odpowiednich postaw przez
osole majca odpowiednie przygotowanie” (Piskorz 1996, s. 144).

O cechach nauczyciela geografii pisaliz&al. Werwicki (1979), Z. Zioto
(1987), A. Dylikowa (1990), D. Ligiska i A. Werwicki (1996). Formutowali oni
rébwniez wymagania dotycce ksztalcenia nauczycieli geografii wynikeg
Z kolejnych reform éwiaty oraz zmieniajcych sé wymaga programowych.
Ukazali zestaw predyspozycji psychofizycznych katadg na nauczyciela
geografii w ugciu predyspozycji podstawowych i uzupeta@jch. Wsréd pre-
dyspozycji nauczyciela geografii wskazano m.in.:obngznic przestrzensp
i poczucie czasu, spraw§tofizyczm i brak kku przed otwad przestrzeni,
krytycyzm i dociekliw@é¢, empatg, wewrgtrzna organizagt, umiegtnos¢ po-
dejmowania decyzji, odpowiedziaktoza wypowiadane stowa, zdoktopostu-
giwania s¢ rysunkiem, zainteresowanie histgkultury materialne;j.

Znaczaca publikach, prezentujca sylwetke nauczyciela geografii i jej ewo-
lucje, jest praca Z. Zioty (1987). Zdaniem Z. Zioty, alwgent geografii uczelni
pedagogicznej powinien undieealizowa& w procesie dydaktycznym cele poz-
nawcze, ksztakre i wychowawcze, rozwifawtasny warsztat pracy dydaktycz-
nej i naukowej, by zaangaowanym w problematykksztattowania przestrzeni
geograficznej oraz ochredrodowiska przyrodniczego i kulturowego w skali lo-
kalnej i regionalnej.

W kolejnych publikacjach do sylwetki nauczycielaogeafii nawazywali:
Z. Podgoérski (1997) oraz J. Kop (2004), ktérzy pramwali przyktady sylwetki
nauczyciela geografii studentom geografit podczas pierwszych zgjz dy-
daktyki geografii. Z. Podgoérski i in. (2008) zapeetowali opinie studentéw
o studiach geograficznych. Byta to analiza oczekiwadentow Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu, realiéw studiowanigeagrafii i przysziych
perspektyw, a przeprowadzone badania ankietowsy ringrakter sondawy.

Kompetencje absolwentéw studiow geograficznych wmiga zaprezento-
wali m.in. Ch. Vielhaber (2006) i H. De Jong (2008). Vielhaber (2006) pisat
o klasyfikacji kompetencji i sylwetce absolwentadiéw geograficznych Uni-
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wersytetu w Wiedniu. Co ciekawe, autor mato uwagfiwdeca kompetencjom
przedmiotowym z geografii, eksponoj kompetencje w zakresie kooperacji
i wspoOtpracy, motywacji do dziatania, planowaniefleksji nad wikasnym dzia-
taniem, wprowadzania innowacji. Te wymienione kotepeje g najistotniej-
sze w budowaniu sylwetki absolwenta geografow wiskieh. H. De Jong
(2008) opisat sylwetk absolwenta studiow geograficznych oraz kompetencje
studentow geografii — kandydatéw na nauczycieli oladdii. Oprécz analizy
programow ksztalcenia geograféw i praktyk w szkde, Jong skupit si na
kompetencjach, ktére podzielit na: komunikacyjnedggogiczne, specjalisty-
czne i dydaktyczne, organizacyjne, w zakresie wspély z nauczycielami,
rodzicami, w zakresie refleksji i profesjonalnemsawojowi. Co ciekawe, nieas
eksponowane oddzielnie kompetencje przedmiotoweagmfii, tylko hcznie
traktowane z dydaktycznymi.

Prezentowane sugestie zagranicznych dydaktykowrgéiogczesniej dos-
trzegt A. Jelonek (2004). Autor podkhg ze koniecznym warunkiem wykony-
wania zawodu nhauczycielaa sumiegtnosci pedagogiczne, poniewawiedza
przekazywana uczniom jest skromna w stosunku ddepmtej na studiach,
dlatego dobre przygotowanie przedmiotowe jestnea ale nie jest wystarcza-
jacym warunkiem wykonywania zawodu nauczyciela. Nadjtiej dotrzé do
dziecka w sferze peg abstrakcyjnych, a tu potrzebna jest wiedza ni&otyl
pedagogiczna, ale dydaktyczna i psychologicznae§iegy A. Jelonka (2004)
wydaja sie tym bardziej cennee s wypowiedziane przez przedstawiciela nurtu
nauczania uniwersyteckiego, a nie uczelni pedagaogjc

Autor opracowania, na podstawie przeprowadzonyattabankietowych,
przedstawit ocefikompetencji nauczycieli geografii i nabywanych kmtencji
studentow geografii — kandydatow na nauczycielu@s2010). W opracowanej
monografii scharakteryzowano tekprzyktadowe programy i plany ksztatcenia
geograféw w aspekcie realizacji zadd boloaskich, analizy i oceny prakty-
cznego ksztatcenia nauczycieli geografii.

Z zaprezentowanych opinii na temat sylwetki nauitgcgeografii mena
wyprowadzé wniosek,ze nie ma w literaturze jedynego modelu ksztalcenia
nauczycieli geografii. Natomiast ¥@a z zaprezentowanych zwraca uwa
kolejne elementy twoeze catdciowa wizj¢ sylwetki nauczyciela geografii.
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SPECJALNOSCI NA STUDIACH GEOGRAFICZNYCH
A SYLWETKA ABSOLWENTA

Aby utatwi¢c wybor kierunku studiéw zaréwno absolwentom szkohad-
gimnazjalnych, jak i przysztym pracodawcom wybometentnych pracowni-
kow, uczelnie szczegotowo opracowunodel sylwetki absolwenta. Sylwetka
absolwenta studiow geograficznych w Czechach zawié szczegotowe
informacje o meliwosciach zatrudnienia absolwentow, nawet w konkretnych
firmach.

Specjalnosci na studiach geograficznych a sylwetka
absolwenta na Uniwersytecie Palackiego w Otomuncu

W Katedrze Geografii Wydziatu Przyrodniczego w Uaraytecie Palackiego
w Oflomuicu maliwe sa do wyboru trzy specjaldoi w zakresie studiow
pierwszego stopnia — licencjackich (bakak#): geografia, geografia regionalna,
geografia z geoinformatyk Studiami o specjaloi nauczycielskiej s jedynie
studia geograficzne (geografia), na ktorej studéokonuje wyboru drugiej
specjalnéci — jako kolejnego przedmiotu nauczania szkolne¥jdualnie stu-
dent ma maliwo$¢ wyboru: historii, biologii, chemii, fizyki, matengki, tech-
niki, a nawetg¢zyka angielskiego. W praktyce mliwvosci sa zatem due, a ogra-
niczone jedynie do przedmiotéw nauczania szkolnego.

Niestety w wielu instytutach czy katedrach geografiPolsce nie ma tak
dwzego i dowolnego wyboru specjakwo nauczycielskiej i agsto dana specjal-
nos¢ uruchamiana jest przy oktenej, minimalnej liczbie studentéw. Takie
rozwiazanie podyktowane jest €2o wzgkdami finansowymi, organizacyjnymi
i obawg 0 ewentualny ,parati organizacyjny dziekanatéw”. Ciekawym rozwi
zaniem na studiach magisterskich w Otdwcw jest maliwosé (a wiaciwie ko-
niecznd¢) wyboru dydaktyki geografii w zakresie nauczydi@$ specjalnéci.
Specjalné¢ ta pozwala na petniejszy rozwoj przysztych nauidycpodno-
szenie ich kwalifikacji i pozycji w systemie edukatym oraz na autorefleksj
i rozwoj osobisty. W czasie studiow studenci odbjgwszkolenia z zakresu ko-
munikacji interpersonalnej, dziadtav dziedzinie edukacji, umignosci obstugi
komputera, zdolrii do rozumienia wspotczesnegwiata, a take krytycznego
i tworczego mylenia. Magister geografii 0 specjakwd nauczycielskiej ma
rowniez wiedz i umietnosci z r&nych dyscyplin geograficznych: geografii
fizycznej, spotecznej oraz szewWiedz geograficzno-spotecznma poziomie
globalnym, regionalnym i lokalnym. Posiadt takpraktycza znajomdé karto-
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grafii, systemow informacji geograficznej, teledeje oraz ich zastosowania
w edukacji geograficznej. Studenci przechpdzkolenia z zakresu prawidto-
wego prowadzenia zgj w terenie z uczniami, stoguprzy tym ré&norodne
metody i rozwazania. Prawidlowo rozumigji interpretuj sytuacg spoteczno-
-gospodarcz w Republice Czeskiej i w relacjach do krajowsiednich, Unii
Europejskiej czyswiata. Absolwenci posiadgjszerola wiedz geograficza,
ktéra jest zgodna z oboszujaca podstawy programowy z zakresu edukacji
geografii i wykazuj szeroki wachlarz zastosowadobytej wiedzy. $rowniez
przygotowani do zmian w podstawie programowej zggefi zaroOwno w szko-
tach zintegrowanych, jak i w szkotach podstawowydhmiejetnie wykorzystuy
nowoczesne technologie informacyjne (takie jakesyst informacji geograficz-
nej), ktére zwgkszap zdolnaci adaptacyjne absolwentéw, a wzpéejszym
czasie take ich ucznidw. Absolwenci otrzymujkwalifikacje do nauczania
w szkotach podstawowycKrednich oraz w instytutach naukowych, uniwersy-
tetach, jednostkach administracji publicznej, azéakrzedsibiorstwach pry-
watnycH.

Przytoczony przyktad charakterystyki studiow nawielgkich oraz sylwetki
absolwenta geografii w Katedrze Geografii Uniweegiyt Palackiego w Ofo-
muncu jest wyjitkowo szczegotowy i precyzyjny. Warto zaznagzye Katedra
Geografii, pomimo tradycji funkcjonowania od ponp@cdziesgciu lat, nie
prowadzi szczegétowych bati@maukowych w zakresie dydaktyki geografii, nie
ma specjalistow z dydaktyki geografii, to jednakdza powanie traktuje spe-
cjalncs¢ nauczycielsk. Co ciekawe, absolwenci tej specjalciomo znale¢
prac; takze poza edukagj i tak st czsto zdarza.

Specjalnéciami nienauczycielskimi w Katedrze Geografii w @lacu s
geografia regionalna lub geoinformatyka. Absolwesttidiow licencjackich
z geografii regionalnej opanowuje podstawowe ugtiegci w zakresie pracy
Z map, zrédtami informacji statystycznych oraz zestawieniaanych i litera-
tury. Ma déwiadczenie i niezidne umiegtnosci w pracy z komputerem. Fa-
chowo komunikuje si z ekspertami z innych zawodéw w podejmowaniu
wyzwan zwigzanych z badaniem regiondéw, potrafi poréadgbbie w pracy
zespotowej. Absolwent opanowat podstawiowiedz; i umiejgtnosci z karto-
grafii, GIS-u, przetwarzania danych. Przyszli gedgwie umiegtnie postuguj
sie geograficznymi bazami danych, analizujprezentui wyniki bada. Absol-
went opanowat metody i techniki bada zakresu geografii spotecznej, np.
umiegtnos¢ analizowania relacji mdzy zjawiskami fizycznymi i zjawiskami
spoteczno-ekonomicznymi w terenie, ogestopnia istotngci poszczegdinych

! http://geography.upol.cz/so-mgr-ucitelstvi-geograf
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zdarzé dla ewentualnego rozwoju terytorium. Jest zaznajoynz polityka
regionalm, w regionach Unii Europejskiej.

W zakresie kompetencji i poziomu adaptacji do wkéwi wymogdéw pod-
jecia przysziej pracy absolwent geografii jest gotadey oceny zrégnicowania
regionalnegasrodowiska. Bardzo cenna jest jego zdétndo komunikowania
si¢ ze specjalistami z innych dyscyplin (z urbanistaekionomistami, socjolo-
gami, ekologami, demografami i specjalistami w eale turystyki i transportu).
Jest w stanie dalej rozwgaswoje kompetencje. Absolwenci mpgnaleg
zatrudnienie w wyspecjalizowanych departamentastioych lub jednostkach
administracyjnych na szczeblu miejskim, regionalriysantralnym (krajowym),
takich jak wydziaty rozwoju regionalneg&rodowiska, dziaty planowania prze-
strzennego itp. Magsig zap¢ doradztwem w agencjach planowania przestrzen-
nego, tworzeniem plandéw strategicznych i ustugamiazanymi z zastoso-
waniem skutecznej przestrzennej lokalizacji, az¢aw instytutach naukowych
i uniwersytetach, krajowych i rgglzynarodowych instytucjach i organizacjach
skoncentrowanych na kwestiach regionalnych, spoledy, gospodarczych
i srodowiskowych oraz zagadnieniach przestrzenhych

Absolwent studiow magisterskich o specjalizacji ggafia regionalna jest
wykwalifikowanym geografem o szerokiej wiedzy i wptnosciach dotycz-
cych planowania przestrzennego, zapevinigadobry start na dzisiejszym, wy-
magagcym rynku pracy.

Specjalné¢ geografia z geoinformatykjest najnowsz z proponowanych
przez Uniwersytet w Otoricu. Odpowiada ona na potrzeby dzisiejszego rynku
pracy, ktory poszukuje specjalistow od tworzenizanego rodzaju elektronicz-
nych czy cyfrowych map, tworzenia oprogramowaniapo&rzeby planowania
przestrzennego. Studiowanie tej specjgtngzczegolnie rozwija samodzielne
myslenie i kreatywné¢ studentow. W trakcie studiow studenci zdobymaie-
zbedng wiedz oraz umiegtnosci informatyczne i geograficzne, zapoznaije
z najbardziej rozpowszechnionymi produktami nowsoego oprogramowania.
Ponadto studenci zdobywawiedz z podstawowych dyscyplin matematycz-
nych (geometria, metody numeryczne, statystykaymputerowych (informa-
tyka teoretyczna, programowanie, sieci komputerdwezy danych i systemy
informatyczne). Absolwent posiada wiedzumiejgtnosci z kartografii, geogra-
ficznych systemow informacji, teledetekciji, staygst systeméw nawigacii,
geografii fizycznej i geografii spoteczno-ekonommeg Praktyczny aspekt
ksztalcenia na tej specjakod dotyczy tworzeniu map, m.in. mapy pol przy
uzyciu GPS, dzki czemu powstajmapy analogowe i cyfrowe.

2 http://geography.upol.cz/so-mgr-regionalni-geoigraf



178 Wiktor Osuch

Specjalnaici i sylwetka absolwenta studiéw geograficznych
na przyktadzie Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakoig

Wedtug oferty na rok 2011/2012, w Instytucie Geégtaniwersytetu Peda-
gogicznego w Krakowie studenci mpgdecydowa sig ha studia geograficzne
zaréwno licencjackie, jak i magisterskie i wybrgdm ze specjalni nau-
czycielskich: geografi geograf¢ z przyrod, geograf¢ z podstawami przedsi
biorczaici, geograft z wiedz o spoteczastwie lub jedn specjalné¢ nienau-
czycielsk.

Wzbogacenie oferty edukacyjnej o ¥y wymienione specjalsoi wydaje
sie by¢ odpowiedzi instytutu na zmieniaga Sie Sytuacg spoteczno-gospo-
darcz w naszym kraju. Obecnie w toku studiéw w uczelhipedagogicznych,
podobnie jak w pozostatych typach szkotagzych, nie mégna pominaé mazli-
wosci przysziego zatrudnienia absolwentow w zawod¥ik.dobie ogromnej
konkurencyjnéci, na dwiatowym rynku pracy tylko studenci z #um i udoku-
mentowanym d@wviadczeniem praktycznym s#agic bardziej atrakcyjni dla po-
tencjalnego pracodawcy. Jednak niezrozumiate wysiajgnsowanie w uczelni
pedagogicznej zbyt wielu jednodeée specjalnéci nienauczycielskich. Jeszcze
kilka lat temu wprowadzono i respektowano zasaivnej liczby specjalnii
nauczycielskich i nienauczycielskich. Szkoda,z niej zrezygnowano, a tak
nie podgto inicjatyw majcych na celu poszerzenie oferty specjénmauczy-
cielskich, np. geografii zgykiem angielskim.

Tradycja jednolitych, picioletnich studiow magisterskich jest silnie zako-
rzeniona wréd pracownikow wyszych uczelni, dlatego w wielu uczelniach
panstwowych wcielanie wzycie zalgen Deklaracji Boldiskiej przebiega
Z pewnym oporem. | tak studia nauczycielskie powibg¢ realizowane dwu-
kierunkowo i musz spetnig@ standardy kierunku wiegego i specjalmzi
dodatkowej, a tate realizacj standardéw nauczycielskich.

W swietle zalaen Deklaracji Bolaskiej dos¢gp do studiow Il stopnia mag
uzysk& osoby, ktore ukeczyly studia | stopnia, trwage nie krécej ri trzy
lata, natomiast nie jest narzucona zb@¢ dyscyplin kierunkowych studiéw |
i Il stopnia. W badaniach ankietowych @3% studentoéw uznatage studia Il
stopnia powinny b dostpne nie tylko dla absolwentéw wybranego kierunku,
jako kontynuacja studiéw poprzednich, ale powingé mozliwos¢ studiowania
na dowolnym kierunku (Cita, Pdko 2008). Chac utrzyma& wysoki poziom
swoich studiéw, w wielu uczelniach wprowadza siniezgodny w swej istocie
z zatl@eniami Deklaracji Bolaskiej — rygor w rekrutacji, polegay na przyj-
mowaniu tylko absolwentow studidw licencjackichdezamego kierunku.
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Od absolwenta dwuprzedmiotowych studiow geografiezyrody bedzie sé
wymaga:

— znajomdci szczegoOtowych téei gtownych dyscyplin geografii (fizycznej,
spoteczno-ekonomicznej i regionalnej), znajéoigodstaw racjonalnego wyko-
rzystania i ksztattowanisrodowiska przyrodniczego, spoteczno-gospodarczego
i kulturowego dla wydawania opinii w tym wzglzie dla wtadz lokalnych
(gmina, powiat) i regionalnych (wojewddztwo) w swomiejscu zamieszkania
lub miejscu pracy zawodowej;

— umiegtnosci postugiwania si literatum, zrodtami statystycznymi, ogol-
nymi i specjalistycznymi opracowaniami kartografigmi, wybranymi instru-
mentami (np. GPS), komputerem oraz podstawowyngraraami GIS;

— umiegtnosci opisywania i interpretacji procesow fizycznogedgznych
w bezpdrednich badaniach terenowych oraz badaniach systespdteczno-
-gospodarczych, idej skali uktadow przestrzennych na potrzeby kokgue
wego gospodarowania i zatdzania przestrzeqi

Absolwent ledzie przygotowany do pracy w adych instytucjach zajmu-
jacych se¢ kompleksowym ksztattowaniem i ocheprrodowiska przyrodni-
czego, gospodatkprzestrzengy warunkamizycia ludndci oraz organizagj
dziatalngci spoteczno-gospodarczej. Ponadedzie wyposaony w znajoméé
podstaw psychologii, pedagogiki, etyki zawodowejicmyciela oraz dydaktyki
geografii i przyrody dla edukacji w zdych typach szkét (gtéwnie szkole pod-
stawowej i gimnazjum), umiginos¢ projektowania, planowania i realizacji pra-
cy dydaktyczno-wychowawczej oraz rozaaywania probleméw dydaktyczno-
-wychowawczych w procesie nauczania, ugtregé postugiwania s techno-
logia informacyjrn oraz podstawowymi komputerowymi programami dydak-
tycznymi. W ten sposoéb jest przygotowany do pracgzkole jako nauczyciel
geografii i przyrody (Sylwetka absolwenta 3-letnistudiéw stacjonarnych
.Geografia z przyroal’ Instytutu Geografii UP w Krakowie).

Sylwetka absolwenta studiéw geograficznych
na Uniwersytecie w Ostrawie

W Katedrze Geografii Uniwersytetu w Ostrawie w ramatudiow licencja-
ckich utworzono trzy specjalda: geografia fizyczna i geoekologia, kartografia
i geoinformatyka oraz ochrona i ksztattowanie Koagau.

Specjalizacja kartografia i geoinformatyka jest paskich studentéw geo-
grafii nowascia. Mtodziez w Polsce musi wybietapomkdzy studiami na kie-
runku geodezja i kartografia a studiami o kierurgeografia. Uniwersytet
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w Ostrawie w interesagy sposob pakzyt oba kierunki, mena powiedzié

z korzycia i dla absolwentow, i dla przysztych pracodawcownipwa geo-
grafia w znacznym stopniu wykorzystujestekartografii, a kartografia korzy-
sta na holistycznym spojrzeniu geograféw na otacedjodowisko. Absolwen-
ci tej specjalnéci znajdug zatrudnienie w administracji fistwowej (np. plano-
wanie prac,srodowiska, urzgdow zwhzanych z zagospodarowaniem ziemi,
stacje opiekisrodowiska), sektorze informacyjnym (np. ambasagyy pro-
jektowaniu i planowaniu w instytucjach, w firmagbesjalizupcych s¢ w karto-
grafii i geoinformacji (np. Geodezja MS DIGIS Opavastrava Geometry,
Kartografia Praga) i w ueglach do spraw zagospodarowania przestrzennego
obszarow wiejskich (np. departament rolnictwashietwa, ochronyrodowiska,
transportu, obrony narodowgj)

Sylwetka absolwenta studiow geograficznych na
Uniwersytecie Jana Ewangelisty w Usti nad Laba

Katedra Geografii Wydziatu Przyrodniczego UniweesytJana Ewangelisty
w Usti nad tah oferuje kilka specjalniei w trakcie studiéw pierwszego stop-
nia: geografia, geografia Euroyodkowej, przyroda (geografia, w pokeniu
Z biologh, chemi i fizyka).

Program nauczania na specjalicgeografia Europgrodkowej koncentruje
sie gtébwnie na integracji europejskiej, kwestiachgegyczyn i skutkdw, unijnej
polityce regionalnej,srodowisku i zrownowzonym rozwoju w europejskiej
przestrzeni, kulturalnym i politycznym rozwoju Urtturopejskiej oraz na roz-
woju systemow ekonomicznych i struktur administr&egajéw cztonkowskich.
Specjalné¢ jest przygotowana przez ekspertéw w dziedzinieGspcy me-
dzynarodowej i transgranicznej. Absolwenci zaadtrudnienie w sferze admi-
nistracji publicznej, zwtaszcza gospodarczej, iamndiowych, zwizkéw zawo-
dowych. Mog@ pracow& nad projektami dotyezymi rozwoju regionalnego
i planowania przestrzennego oraz stosunkéwdmyinarodowych. Absolwenci
maja Szans na znalezienie pracy rowsiev ustugach turystycznyéh

Specjalné¢ ta jest interesagym pomystem witadz wydzialu na konkuren-
cyjnos¢ wobec absolwentow stosunkoweaizynarodowych i daje szersze kom-
petencje.

3 http://albert.osu.cz/-kfgg/katedra.php?=akredit&jacz).
* http://sci.ujep.cz/bakalarske-studium.html.
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KOMPETENCJE - WYNIKI BADAN
I OCENA ICH WYKSZTALCENIA

Nawiazujac do analizy sylwetki absolwenta studiow geografich, prze-
prowadzono badania ankietowe dofaz samooceny wybranych kompetencji
nauczycieli geografii i studentow geografii — kaddiow na nauczycieli.
Ankiety wypetnito 96 nauczycieli geografii (2008-4), absolwentow nauczy-
cielskich studiow geograficznych Uniwersytetu Peamagznego w Krakowie,
Uniwersytetu Jagielltskiego, a take w nielicznych przypadkach Uniwersytetu
Slaskiego, Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniupiwersytetu Marii
Curie-Sktodowskiej w Lublinie. Ponadto do celow @enawczych dokonano
oceny nabycia kompetencji przez 136 studentéw gdidgnzech r@nych typow
studiéw Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowien@e¥yniki bada kompe-
tencji opublikowano w monografii pKompetencje nauczycieli geografii oraz
studentow geografi{Osuch 2010). Wyniki dotyaze wybranych kompetenciji
prezentuje tabela 1.

Na podstawie przeprowadzonych badekietowych sformutowano wnioski
o charakterze ogélnym. Do kompetencji dydaktyczngchvysokim stopniu
wyksztatcenia zaliczono te, w zakresie:

— korzystania z rinych zrodet informacji geograficznej (70% ocen bardzo
dobrych, 25% dobrych);

— multimedialnych opracowiaprezentacji (& 66% ocen bardzo dobrych),
CO oznaczaze studenci w tym zakresie gnacznie lepiej przygotowani mi
aktywni zawodowo nauczyciele;

— analizowania zadaszkoty oraz tréci nauczania i 0ggnig¢ wynikajacych
Z podstawy programowej (77% ocen bardzo dobrychcayaieli gimnazjum
i 50% u nauczycieli liceum, 30% u studentow studedyplomowych i tylko
12,5% u studentéw stacjonarnych);

— prezentowania wynikéw analiz geograficznychnggmi metodami karto-
graficznymi — 65% ocen bardzo dobrycBréd nauczycieli gimnazjum, 52%
nauczycieli liceum, 36% studentow stacjonarnyctylko 3% studentéw pody-
plomowych uzyskalo najwgze oceny.
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Tabela 1. Ocena nabycia wybranych kompetencji
wsrod nauczycieli i studentéw geografii

Ocena kompetencji w skali od 1 do 5

Zakres Ankietowane
wybranych grupy 1 2 3 4 5
kompetencji p.] % [Lp.| % [Lp.| % |Lp.| % |Lp.| %

Korzystanie nauczyciele ol ool ol ool ol oo 1 190 42 sos

z réznychzrodet | gimnazjum ! ' ' T i

informacji :

geograficzne] | oucYee | o | 00| 0| 00| of 00 14 20p 34 708

(mapy, roczniki _

statystyczne) na studenci

studiach stacjonarni 0 0,0 0 0,0 4 500 2 250 8§56 70,0

geograficznych | (SM)

i lekcjach studenci L

w szkole podyplomowi 0| 00| 3| 83| 2| 56/ 11 30 20 55,6
Is.t”de'f‘c' 0| 00| o| oo| 1| 50 14 70p & 250
icencjatu

Prezentowanie | nauczyciele ol ool ol ool ol oo 18 345 34 654

wynikéw analiz | gimnazjum ’ ’ ’ P '

geograficznych :

réznymi meto- lri‘?gjéyc'e'e 0| 00| o| 00| 5/ 104 18 375 25 521

dami kartogra-

ficznymi studenci
stacjonarni 1 1,3 51 63| 20 25,0 26 313 29 34,3
(SM)
sudenci | 7| 194 3| 83| 15 416 1p 278 [ 28
podyplomowi
Is.t”de'f‘c' 5|250| 2| 100 8 400 3 250 D 00
icencjatu

Multimedialne | nauczyciele ol ool 2| 38| 6| 115 24 a6h 22 423

opracowanie | gimnazjum ’ ’ " T '

rezentacji :

P J nauczyciele | 1\ 59| 3| 625 5| 104 10 390 18 375
liceum ! ! ! | !
studenci
stacjonarni 11125 0| 0,0 6 75 20 250 8§83 66,3
(SM)
studenci | 4| 419] 0| 00| 4| 111 14 388 14 348
podyplomowi
Is.t”de'f‘c' 3|150| 3| 150 3| 150 3 150 B 400
icencjatu

Korzystanie nauczyciele 29| 423l al 771 1d 19 1 231 b 77

z literatury gimnazjum ! ’ T

obcogzycznej :

na studiach E?gjéyc'e'e 20| 416 8| 167 10 208 6 125 4 84
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geograficznych | studenci

I'Wnauczaniu | stacjonarni | 28 | 35,0| 12| 15Q 22 2765 12 150 |6 75

geografii (SM)
studenci | o1 | gaul 4| 171 4] 121 3 83 w111
podyplomowi
studenci 10| 500 5| 250 2/ 100 3 150 p o0
licencjatu

Planowanie nauczyciele | 5 | gg | g| 175 14 231 15 2888 16 308

i przeprowadze-| gimnazjum

nie geograficz- .

nych bada lr.‘auczyc'e'e 5|104| 8| 167 14 292 14 20]2 7 146
iceum

terenowych .

na studiach studenci

geograficznych | stacjonarni 15| 18,8| 14| 17,3 23 28, 22 27,5 |6 715

i w pracy (SM)

zawodowej studenci

[

w szkole sodyplomowi| © | 166( 10| 278 4 111 9 250 F 195
studenci 41 200| 4| 200 6/ 300 6 300 D 00
licencjatu

Analizowanie studenci

podstawy stacjonarni 6 | 75| 12| 15,00 29 36, 23 28/8 10 125

programowej (SM)

— zada szkoty :

; nauczyciele

oraztrégl gimnazjum 0 0,0 0 0,0 2 38/ 1 192 40 76\9

nauczania -

i osiagnicé nauczyciele |\ o | oo | o| 00| 6 128 18 376 24 500

uczniéow liceum
Is.t“de'f‘c' 0| 00| 2| 100 13 650 5 250 D 0p
ICGnC]at
studenci |4 | 59 g | 28| 4l 111 10 527 11 306
podyplomowi

Opracowanie |nauczyciele | o | 4| | ool 1| 10 17 327 44 654

planu nauczanig gimnazjum

geografii :

Pauczyc'e'e 0oloo| ofl 00| 1| 21/ 16 338 21 646
iceum

studenci

stacjonarni | 18| 22,5/ 18| 224 27 338 14 175 |3 3|8
(SM)

studenci | 5 | 55| | 00| 10 278 15 416 B 250
podyplomowi

Is.t“de'f‘c' 5|250/ 0| 00| 5 250 10 500 p 00
ICGnC]atU

SM - studia magisterskie.
Zrodio: W. Osuch (2010, s. 262-274).
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Zdecydowanie najusze wyniki uzyskano w kompetencjach w zakresie:

1. Korzystania z literatury obagycznej w nauczaniu geografii{85% nie
wyksztaitcito tej kompetencji — 1 pkt, 15% wyksztima 2 pkt, prawie 28% na
3 pkt i tylko niespeina 8% na ocebardzo dobry. Wyniki badapotwierdzag
powszechne opinige studenci geografii bardzo rzadko korzystajliteratury
obcogzycznej na studiach geograficznych. Przeprowadbamania ankietowe
wsrdd studentéw geografii Uniwersytetu todzkiego (@#kt i in. 2011) s
zbiezne z analizowanymi.

2. Planowania i przeprowadzania geograficznych baei@nowych (prawie
20% nie wyksztalcito tej kompetencji, 17% tylko 2ag@kt, prawie 30% na ocen
dostateczqp a tylko niespetna 8% na ocgrbardzo dobry). & to niezbyt
optymistyczne wyniki, podobnie jak w przypadku atkivanych nauczycieli
geografii. Swiadczy to o duej grupie zaréwno nauczycieli, jak i studentéw —
kandydatow na nauczycieli geografii, dla ktoryctddm@ia terenowe lub prze-
prowadzenie lekcji w terenie stanowizgurudnac.

3. Opracowania planu nauczania geografi 22% nie nabylo tej kompe-
tencji, tyle samo uzyskato zaledwie 2 pkt, 32% dyBpkt, a ocefibardzo dobry
uzyskato tylko niespetna 4% studentow.

Wyniki samooceny nauczycieli, a zwtaszcza studentdmakresie nabytych
kompetencji 8 zr&znicowane. Pomimo wyszczegolnionych w ofertach wielu
osrodkéw akademickich kompetencji przysztych absoléenstudiéw geogra-
ficznych, nie zawszeasone w wystarczagym stopniu wyksztatlcone w czasie
studiéw, co zresztprzyznaj sami studenci. Rownie,opisu sylwetki absol-
wenta nie mog zasapi¢ niewiele mowace ogolniki, ale jasno okéne wyma-
gania, uwzgldniajpce kluczowe kompetencje nabywane w toku edukacji na
danym etapie ksztalcenia” (Szkurtat 2011, s. 124.).

KOMPETENC]E A RYNEK PRACY

W ostatnich latach, szczegdlnie w krajach Europghdaniej, podejmowane
sa badania dotyere losow zawodowych absolwentow studiow zsagych,
w tym studiow geograficznych. Badania dotyazlacji pomédzy zapotrze-
bowaniem pracodawcow na konkretne kompetencje abstdw wyszych
uczelni, jakdcia ksztatcenia studentow, a sytuanp rynku pracy. Przyktadowo,
podejmowane byly badania zapotrzebowania nasltre kompetencije dolace
efektem geograficznej edukacji akademickiéjd@d pracownikow na skakuro-
pejsky (Donert i in. 2007). Badania pokazujez rézne relacje pomidzy stu-



Sylwetka absolwenta studiéw geograficznych... 185

diami i prag zawodowd, np. medzy studiami dla pasji (to sytuacja idealna),
a wyposaeniem w liczne kompetencje merytoryczne i formarmygotowujce
absolwenta do rynku pracy. Zatrudnienie traktowpast nie jako cel studio-
wania, bowiem tym zajmaljsie szkoty zawodowe, ale jako jeden z jego efektow
(Heron, Le Hathaway 2000, Owen 2001).

D. Pir6g (2010) dokonata przedu bada: ksztatcenie a rynek pracy, losow
zawodowych absolwentéw, poziomu jakp ksztatcenia akademickiego pod
katem rynku pracy i oczekiwapracodawcow wobec absolwentow — kandy-
datow do pracy. Od absolwentow #gyych uczelni oczekuje ¢si,[...] pro-
fesjonalizmu we wiasnej dziedzinie, fignia analitycznego, umignaosci kiero-
wania grup, znajomdci dziedzin pokrewnych, zdoldo szybkiegauczenia s,
umiejtnosci efektywnego negocjowania, unggjosci obstugi komputera, inno-
wacyjnaci, otwartagci” (Pirog 2010, s. 75). W kolejnej publikacji D.rég
(2011) dokonata analizy i oceny oferowanych przgdzialy i instytuty geogra-
fii w Polsce specjaln@i w aspekcie zmieniagego st rynku pracy. W 2009 r.
oferowano a 68 raznych specjalnéei dla geograféw. Autorka przastp kryteria
i wydzielita pe¢ modeli ksztatcenia geograféw w Polsce. Nie bezzeaia,
przy tak duej liczbie studentow na kierunku geografia jestganujaca swoista
moda na studiowanie konkretnych specjéatnoa nie tylko rozwijanie zaintere-
sowa i pasji studentéw. J. Bleo (2008) potwierdza postawigriez;, ze aka-
demicki charakter ksztalcenia studentow niezenwykcznie dotyczy konku-
rencyjngci na rynku pracy. Konieczne jest wypgsaie studenta w wiegz
0golm i przygotowanie do pracy badawczej. D. Pirog (30dddkréla, ze stal
strom ksztalcenia geograféw jest brak szerszych bhauatrzeb rynku pracy
wobec przysztych absolwentow studiéw oraz szybkaaizacja i modyfikacja
programu studiow dla zwkszenia zatrudnienia w wybranej przez siebie specja
NoSCI.

Swoisty ranking kompetencji kluczowych zaprezentevia Szkurtat (2011).
Za wane dla stale zmieniggego s¢ rynku pracy uznano m.in.: umignosci
mowienia i pisania w ggykach obcych, umiejnos¢ wspotpracy z lugmi
z r&znych grup kulturowych, umiejnos¢ analizy i syntezy, stosowania wiedzy
w praktyce, korzystanie z komputera i Internetmoiwacyjné¢ (Szkurtat 2011,

s. 119). W publikacji W. Osucha (2011) podkoao znaczenie kompetenciji
w zakresie komunikacji interpersonalnej zarbwnonaaczycielskim, jak i nie-
nauczycielskim rynku pracy geografow. Wedtug Z.1Skiego (2010), whnie
kompetencje ,mikkie” sa czesto wymieniane jako poszukiwane przez praco-
dawcéw w ogtoszeniach, a przedstawiagngako cechy osobowvéoi: kreatyw-
nos¢, odpowiedzialngé, samodzielng:, rozpoznawanie swoich mocnych i sta-
bych stron, wysoka motywacja, odpoftéma stres, innowacy;jleé.
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Nalezy si¢ spodziewd, ze takie badania #bdd geograféw o rnych spe-
cjalncciach wkrotce zostanprzeprowadzone i pozwpha rzetela ocerg nie
tylko zapotrzebowania rynku pracy, ale i oczekiwanyrzez pracodawcow
kompetencji wobec absolwentéw studiow geografichnyc

PODSUMOWANIE

Wspotczénie mtodzie coraz bardziejwiadomie wybiera kierunek studiow
w trosce o0 swaj przyszh kariek zawodowd. Istotry rola jest zatem tworzenie
specjalnéci odpowiadajcych potrzebom wspotczesnego rynku pracy oraz do-
ktadny opis sylwetki absolwenta kierunku oraz jégonpetencji. W Republice
Czeskiej szczegbinwag: w wyksztalceniu geograféw przykltada slo umie-
jetnoéci wykorzystywania wiedzy w praktyce, m.in. poprzeigksz liczbg
godzin zag¢ z zakresu informatyki i Geograficznych Systemooimacyjnych.
System ksztalcenia geograféw w Polsce i Czechadhosgzieli, chociaby
system punktéw ECTS oraz odmienne opinie na teragi viwnych przedmio-
tow, jednak pomimo tych #édic blok przedmiotéw stanowdych trzon geografii
jest niezmienny.

Znacznie korzystniejsza mniw Polsce sytuacja gospodarcza Republiki
Czeskiej, a zwtaszczazsiza stopa bezrobocia, powoduje absolwenci studiéw
geograficznych latwiej znajdujprac zaréwno w specjaldai nauczycielskiej
(ktére @ ograniczone w praktyce jedynie do wyboru przedmieystpujacego
w programie nauczania w szkole), jak i nienauczgkiej. Pomimo maliwosci
niewielkiego wyboru specjaldoi nienauczycielskich, a ta& zachowania do
tradycyjnych specjalrigi geografii regionalnej, absolwenci tych studiomaj
duja zatrudnienie w konkretnych firmach i instytucjaetymienionych nawet
w sylwetce absolwenta studiow. Warunkiem uzyskaataudnienia jest nabycie
dodatkowych kompetencji w zakresie postugiwanigtechnologiami informa-
cyjnymi, a w szczegolrsoi programami komputerowymi i GIS-em. Sytuacja
absolwentow studiéw geograficznych w polskichroolkach akademickich,
pomimo znacznie wkszych maliwosci wyboru specjalni, zwtaszcza niena-
uczycielskich, jest zdecydowanie trudniejsza w p&szaniu pracy zgodnej
z kierunkiem ich wyksztalcenia. Porowacij opisy modelowych sylwetek
polskich absolwentéw studiéw geograficznych z wanik badéa kompetencji,
mozna stwierdzi, ze uczelniane profile w ograniczonym zakresie odpoaj
wymogom rynku pracy, jak i zainteresowaniom studenta studenci nie za-
wsze wysoko ocenigjswoje kompetencije, co potwierdzity wyniki badankie-
towych.



Sylwetka absolwenta studiéw geograficznych... 187

Autor nie przeprowadzat aktualnie szczego6towychabhatbtyczcych naby-
cia kompetencji u studentow geografii w Czechaclzd jednak postawi
tez, ze poziom nabycia kompetencji przedmiotowych z gafiigrest w Cze-
chach na podobnym poziomie jak w polskicnodkach akademickictSwiad-
cza 0 tym wyniki badé poréwnawczych kompetencji przeprowadzone w latach
2000-2007 (Osuch 201Mrodiem zawodowego sukcesu czeskich absolwentéw
geografii @ lepsze warunki stworzone do nabycia szerokich laienji
komunikacyjnych, kompetencji w zakresie technolagiiormacyjnych i in-
formatycznych oraz stan czeskiej gospodarki$sra stopa bezrobocia.
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SYLWETKA ABSOLWENTA STUDIOW GEOGRAFICZNYCH
A JEGO KOMPETENCJE (STUDIUM POROWNAWCZE)

Streszczenie

Sylwetka absolwenta ma w@e znaczenie w nowych programach i planach studiow.
Przedmiotem prowadzonych rozieé jest analiza i ocena wybranych specjagio
studiéw geograficznych w polskich i czeskickrarlkach akademickich ksztatych
geografow. Nawizujac do analizy sylwetki absolwenta studiéw geografieh, prze-
prowadzono badania ankietowe dotea samooceny wybranych kompetencji nauczy-
cieli geografii i studentéw geografii — kandydatéa nauczycieli. Wyniki samooceny
nauczycieli, a take studentdéw — kandydatow na nauczycieli w zakregbytych
kompetencji — g zréznicowane. Pomimo wyszczegélnionych w ofertach wigdlskich
osrodkow akademickich kompetencji przysztych absoldmanstudiéw geograficznych,
nie zawszegone w wystarczagym stopniu wyksztatlcone w czasie studiow.

Sylwetka absolwenta studiow geograficznych w Czeklmawiera d& szczegbdtowe
informacje o maliwosciach zatrudnienia absolwentdéw, nawet w konkretrfypghach.
Znacznie Kkorzystniejsza miw Polsce sytuacja gospodarcza Republiki Czeskiej,
zwtaszcza risza stopa bezrobocia, powoduje, absolwenci studidbw geograficznych
tatwiej znajduj prae, pomimo zachowania dé tradycyjnych specjalrgi, np. geo-
grafii regionalnej. Warunkiem uzyskania zatrudnéejeist nabycie dodatkowych kompe-
tencji w zakresie postugiwaniaestechnologiami informacyjnymi, a w szczeg&oo
programami komputerowymi i GIS-em.

Stowa kluczowe: sylwetka absolwenta, specjaéeo studidéw geograficznych, kom-
petencje
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A PROFILE OF THE GEOGRAPHICAL STUDIES GRADUATE
AND THEIR COMPETENCES (COMPARATIVE STUDY)

Summary

A profile of the graduate has major significancetlie process of preparing new
syllabuses or programmes of studies. It should nth&echoice of the field of studies
easier for post-gymnasium schools graduates. Graslshould be able to tell whether
the chosen field of studies meets their expectatamwell as gives them the prospects
for finding an interesting job. A profile of the agtuate should also help potential
employers choose competent employees. Informatimengin the description of
a profile of the graduate enables employers tolchgwther during the course of studies
the potential employee developed the skills dedigethem.

The paper analyses and assesses selected speiafitgeographical studies and
their graduates at Polish and Czech Universitiegesfonnaire surveys were performed
in which geography teachers and geography studertandidates for teachers were
asked to self assess selected competences. Vaselisrwere obtained by teachers and
especially students. In spite of the fact that mBajish Universities give the list of
competences that future graduates of geographitalies should acquire, those
competences are often insufficiently developed iwithe course of studies.

A profile of the graduate from Czech Universitiegeg more detailed information
about job opportunities for graduates even in djpeciompanies. More favourable
economic situation in Czech Republic especially downemployment rate allows
graduates of geographical studies to find a joleeatespite the fact that universities
offer quite traditional specialities e.g. regiorgdography. The condition for being
employed is the acquisition of skills in Informatid@echnology especially computer
programs and GIS (Geographical System of Informatio

Keywords: the graduate’s profile of geography study, geolgyagtudy specialities,
competences.
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POZIOM ZAINTERESOWANIA PRACA
W ZAWODZIE NAUCZYCIELA WSROD
STUDENTOW GEOGRAFII

WPROWADZENIE

Jednym z kluczowych celéw geograficznej edukacgidemickiej byto i na-
dal jest kompleksowe przygotowanie przysztych ngoieti geografii do pracy
na r@nych szczeblach ksztatcenia. W Polsce funkcjonugenalternatywnych
sciezek zdobywania kwalifikacji nauczycielskich. Uniwetaty oferup swoim
studentom maiwos¢ odbycia studiow kierunkowych, wyposgacych ich
w wymagane kwalifikacje do wykonywania zawodu ngueezla i wychowawcy
w ramach specjaldoi nauczycielskiej. Istnieje tak mazliwos$¢ zdobycia upra-
wnien do pracy na stanowisku nauczyciela poprzezackenie studiow pody-
plomowych lub kurséw kwalifikacyjnych.

Dynamiczne przemiany zaréwno rynku edukacji akadkimj, jak i rynku
pracy, byty dla autorki badtem do podjcia bada zmierzajcych do poznania
wspotczesnych planéw zawodowych studentéw geogr@Biem opracowania
jest ukazanie stopnia zainteresowania studentéwrgéiokonczacych studia,
podjeciem pracy w szkole. Opracowanie sktadazsczsci teoretycznej i G&ci
diagnostycznej. G&¢ teoretyczna jest gwigcona analizie miejsca szkoty jako
potencjalnego obszaru zatrudnienia w opisie sylwalisolwenta oraz wspot-
czesnych uwarunkowapracy na stanowisku nauczyciela geografiigcaia-
gnostyczna prezentuje wyniki badankietowych, ktére miaty na celu przede
wszystkim:

— ustalenie odsetka oso6brkaacych studia geograficzne, ktore pragra-
cowa na stanowisku nauczyciela geografii,

" Praca naukowa finansowana @edkéw budetowych na naukw latach 2010—
2012 jako projekt badawczy nr N N114 076739.
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— poznanie przestrzennego amicowania odsetka os6b zainteresowanych
praa w szkole, na tle innych gadanych profesji,

— ustalenie prawidtowai dotyczcych cleci pracy w zawodzie nauczyciela
(ptee, stopia studiow),

— dokonanie hierarchizacji kryteriow wyboru miejszrudnienia, ktérymi
kieruja si¢ studenci, chacy podp¢ prag w szkole.

Badania diagnostyczne przeprowadzono w czerwcu 20&112 uczelniach
ksztatlacych geograféw w Polsce, tj. w: Akademii Pomorskieftupsku (AP),
na Uniwersytecie Adama Mickiewicza w Poznaniu (UAM)niwersytecie
Jagiellaskim (UJ), Uniwersytecie Lodzkim (UL), UniwersytediVarszawskim,
Uniwersytecie Wroctawskim, Uniwersytecie Jana Kaahaskiego w Kielcach
(UJK), Uniwersytecie Mikotaja Kopernika w ToruniWiMK), Uniwersytecie
Marii Curie-Sktodowskiej w Lublinie (UMCS), Uniweytecie Gdaskim (UG),
Uniwersytecie Pedagogicznym (UP), Uniwersytesligskim (US). Responden-
tami byli studenci stacjonarni, kozacy studia | stopnia, Il stopnia lub studia
jednolite magisterskie w roku akademickim 2010/20B§ty to zatem osoby,
ktore potencjalnie stanowity gregpvchodzaca na rynek pracy. Metadbadawcz
byt sonda diagnostyczny z wykorzystaniem techniki b&adankietowych.
Kwestionariusz ankiety, précz metryczki, sktadat siczterech blokéw tema-
tycznych, dotycacych kolejno: samooceny wyksztalcenia kompetenajistu-
diach geograficznych, aktywéa naukowej, dydaktycznej oraz zawodowej
respondentow w toku studiow, planéw i oczekiwaobec pracy podiej po
ukonczeniu ksztatcenia oraz samooceny wiasnych szamgnka pracy. k-
sza¢ pytar miato charakter zamkety (pytania jedno- lub wielokrotnego wy-
boru, najczsciej poddawane hierarchizacji).

Badania prowadzono, stosgjprzede wszystkim tradycyjnankiet; papie-
rowa. Autorka osobicie lub z pomog pracownikéw naukowych danych
jednostek spotykata size studentami na kdej z uczelni na wczeiej usta-
lonych osobnych zebraniach lub cotygodniowycle@arh kameralnych i wy-
jasniajac cele bada prosita o udziat w sonda. Tylko 17% ankiet otrzymano
droga mailowa, gtéwnie od osdéb, ktére nie mogly przybga uczelni w dniu
realizacji bada, a wyrazity cl¢ udzialu w sondau. Badanie miato charakter
poufny, a nie anonimowy, gdyna wypetnionym arkuszu respondenci byli pro-
szeni 0 wpisanie swojego adresu mailowego lub nuntelefond. Rzetelnie
wypetnione ankiety z podaniem danych kontaktowyzyskano od 1120 oséb.

! Charakteryzowane badania stanowity pierwszy egabwiasciwych, majcych
na celu zdiagnozowanie realnej sytuacji konkretngbkolwentéw geografii na rynku
pracy w odniesieniu do ich wcagejszych oczekiwg plandw.
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SZKOLA W OPISIE SYLWETKI ABSOLWENTA
STUDIOW GEOGRAFICZNYCH

W opisie sylwetki absolwenta studiéw geograficznyjetko jeden z trzech
dominupcych potencjalnych obszaréw zatrudnienia jest wgkamna szkota.
W swietle standardow ksztalcenia dla kierunku geogradibsolwent studiow
| stopnia powinien by przygotowany do pracy w: instytucjach zajauyjch sé
srodowiskiem przyrodniczym, jego ksztattowaniem hammg, instytucjach zaj-
mujacych s¢ gospodark przestrzengy warunkamizycia ludzi oraz organizagj
dziatalngci spoleczno-gospodarczej oraz w szkolnictwie — ymnczeniu
specjalnéci nauczycielskiej. Studia Il stopnia powinny praygwa absolwenta
do petnienia funkcji kierowniczych oraz, podobra& studia stopnia I, do pracy
w szkolnictwie — po ukfczeniu specjaln@i nauczycielskiej (w przypadku
geografii na IV i wyszym szczeblu ksztatcenia) (Rozpgatzenie... 2007).
Zatem w swietle ministerialnych dokumentéw szkolnictwo wyelagk by¢
potencjalnie wanym pracodawg dla absolwentow kierunku geografia. W wielu
uczelniach charakterystyka sylwetki absolwenta kvesie potencjalnych miejsc
zatrudnieniascisle nawhzuje do ogolnych zapiséw zawartych w standardach
(np. AP w Stupsku, Uniwersytet Kazimierza WielkiegoBydgoszczy (UKW),
UG, UL, UMCS w Lublinie, UAM w Poznaniu, Uniwersyt@&/arszawski, UJK
Kielce, Uniwersytet Wroctawsl)

Sq takze uczelnie, na ktérych sprecyzowano potencjalngsgaezatrudnienia
dla swoich absolwentéw. Na Uniwersytecie Szarddim w opisie sylwetki
absolwenta podkéno maliwos¢ podejmowania pracy w ugdach, instytu-
cjach i przedsbiorstwach, ktérych dziataldé jest zwhzana z wykorzystaniem
zasobow naturalnych, turystykochron i ksztattowaniemérodowiska geogra-

2 http://www.geografia.apsl.edu.pl/rekrutacja.php,

http://geografia.umcs.lublin.pl/index.php?optionataontent&view=article&id=9:s
tudia&catid=6:studia,

http://studia.biz.pl/276/uniwersytet-kazimierza-lkiego-w-bydgoszczy/geografia
16474/, http://studia.biz.pl/84/uniwersytet-warsskilgeografia/1380/,

http://www.geo.ug.edu.pl/viewpage.php?page_id=42,
http://www.geo.uni.lodz.pl/materialy-do-pobrani@kinki-studiow/informator-lic-GEO-
stacjonarne.pdf,

http://www.geogr.uni.wroc.pl/Plany/plan_lic_2010 120 geografia.pdf,

http://www.geogr.uni.wroc.pl/Plany/plan_mgr_2010120

http://www. ujk.edu.pl/wmp/files/www-geo.pdf,

https://rejestracja.amu.edu.pl/Strona/Kierunki/Szry/15.
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ficznego oraz w instytucjach zgzianych z gospodagkmorsk, ochrom, brze-
géw i gospodarowaniein

Kompetencje zawodowe swoich absolwentow (w podzi@especjalneei)
najbardziej szczegdtowo okte: UMK w Toruniu, UJ w Krakowie, § oraz UP
w Krakowie. Ukaiczenie geografii na UMK w Toruniu sprzyja zatrudmie
absolwentow jako ekspertow i specjalistow w adntiaigi paistwowej i samo-
rzadowej, grodkach badawczych, wdach statystycznych, jako konsultantow
planéw zagospodarowania przestrzennego, doradca@aiedzinie gospodarki,
ochrony srodowiska, pracownikow wsoodkach europejskich zajmagych si
ochron srodowiska czy geografiekonomicza®.

Absolwent kierunku geografia na Uniwersytediaskim mae pracowéa
w instytucjach zajmuagcych sg¢ ochron, ksztattowaniem i monitorowaniegno-
dowiska geograficznego, w shach pastwowych: meteorologicznej, hydrolo-
gicznej, geologicznej, a tak agencjach rozwoju regionalnego, qadlach sta-
tystycznych i kartograficznych, w instytucjach zajatych st organizaci
i prowadzeniem ustug turystycznych — biurach pegrodizbach turystycznych,
biurach parkéw narodowych i krajobrazowych, w wydach promociji i tury-
styki urzdéw administracji terytorialnej wszystkich poziontow

Na Uniwersytecie Jagieliakim w opisie sylwetki absolwenta kierunku geo-
grafia wskazano takie potencjalne miejsca prady, jednostki zajmujce sg
ochrony i ksztaltowaniemirodowiska, ostom hydrometeorologiczy dziatalno-
scia w administracji lokalnej i pastwowej zajmujcych st fizjografia oraz
instytucjach éwiatowych i naukowych. Absolwent studidow na kierurgeogra-
fia ze specjalnicia geografia spoteczno-ekonomiczna jest przygotowywdm
podejmowania pracy w instytucjach, edach i przedsbiorstwach, ktérych
profil dziatalngci jest zwazany z zargdzaniem i ksztalttowanierfrodowiska,
wykorzystaniem informacji przestrzennych, promgpdpadaniami rynkowymi.
Dla absolwenta studiéw na kierunku geografia zecjspeaicia gospodarka
przestrzenna i rozwoj regionalnyptencjalnymi miejscami pracy stwby pla-
nistyczno-zargdzapce organdw administracji samadowej i radowej wszyst-
kich szczebli, agencje rozwoju regionalnego oraegstbiorstwa zajmujce sé
planowaniem przestrzennym, administgacpzwojem regionalnym, a tad po-
zyskiwaniem funduszy strukturalnych Unii EuropeggkiW przypadku absol-

® www.us.szc.pl/main.php/ects_geografia?xml=load_gate5968&ar=1&id=2190
&Qgs=5327&pid=7203.

* http://academio.pl/strona/katalog/kierunki/uniweesymikolaja-kopernika-w-toru-
niu-wydzial-biologii-i-nauk-o-ziemi-geografia.

®> www.wnoz.us.edu.pl/geografia.php.
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wentéw specjalniei turystyka § oni przygotowani do pracy w jednostkach
obstugi ruchu turystycznego, administracjadawej i samorazdowej na stano-
wiskach odpowiedzialnych za rozwdj turystyki. Abgeht specjalngi systemy
informacji geograficznej (GIS) nie szuké zatrudnienia w instytucjach
panstwowych, samordlowych i w sektorze firm prywatnych wgizie tam,
gdzie istnieje zapotrzebowanie na obshaplikacji komputerowych przezna-
czonych do gromadzenia, przetwarzania i wizualiziajiych geograficznyéh

Absolwent Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowiecginaci geografia
z zaradzaniemsrodowiskiem geograficznym ma dobre podstawy do posz
kiwania pracy w instytucjach oraz firmach zajawyjch taly dziatalndcia.
Osoby kaczace specjaln&® geografia z przeddviorczccia i gospodark prze-
strzenma sa wyposaone w wiedz i umiegtnosci pozwalagce na zatlgenie
i prowadzenie wlasnego matego przebsirstwa oraz do pracy w instytucjach
zajmupcych sg gospodark przestrzenp Absolwent specjaliici geografia
regionalna Azji Potudniowej, dgki zdobyciu umiegtnosci postugiwania si
jezykiem hindi (poziom podstawowy) oraz specjalistygn przedmiotom,
zyska dodatkowe atuty na rynku pracy. W toku specjai geografia z tury-
styka absolwenci g przygotowani do pracy w instytucjach i przethédrstwach
zwigzanych z obstugruchu turystycznedo

Analizujac sylwetk; absolwenta geografii w uczelniach publicznychenal
podkreli¢, ze na kadej polskiej uczelni, ksztadcej geografow, podkitane g
placowki gwiatowe jako miejsce pracy zawodowej dla absolwentéspekt
zatrudnienia w szkole jest podnoszony ngcie] poprzez zapis informagy
o mazldiwosci (po ukaczeniu fakultatywnego bloku zg pedagogicznych)
uzyskania przez absolwenta uprawinigo wykonywania zawodu nauczyciela
geografii, biologii, historii, wiedzy o spotearswie, przyrody, przedgbior-
czasci czy nauczyciela przedmiotow turystycznych.

WSPOLCZESNE UWARUNKOWANIA PRACY NA STANOWISKU
NAUCZYCIELA GEOGRAFII

Praca zawodowa jest wa sfer zycia cziowieka i jest ona dla wielu ludzi
wartcscia sam w sobie. Specyfika wspotczesnego rynku pracy, acesikonku-
rencja, zmienne i coraz wyze wymagania wobec kandydatéw do pracy oraz
przemiany struktury zatrudnienia, prawa pracy ied@wan pracodawcow

® www.geo.uj.edu.pl/iindex.php?page=stgeol&menu=1.
" www.wsp.krakow.pl/geo/oferta_geografia.html.
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powodup, iz osoby zainteresowane znalezieniem zatrudnieniazanzgoby¢
mozliwie jak najwyzsze kwalifikacje (Moskalewicz-Ziotkowska, Pakka
2008). Dotyczy to tate tych osdb, ktére pragnwvykonywa zawod nauczy-
ciela. Proces gruntownego przygotowania do pracgtaaowisku nauczyciela,
zwtaszcza gdy odbywacgsbn w toku studiow na specjakod nauczycielskiej,
nie jest tatwy. Kandydat do wykonywania zawodu, Gogr licznych kurséw
kameralnych, musi odiBy¢wiczenia praktyczne, praktyki zawodowe, pozytyw-
nie zd& szereg egzaminow (Rozpadzenie... 2004).

Rzetelnie przygotowanie do wykonywania zawodu ngtiera, w tym nau-
czyciela geografii, musi u studentoéw abpzeroki zakres zada obowiazkow,
ktére zawarto w opisie zawodu w klasyfikacji zawadd specjalnéci (kod
233005) Zgodnie z tym opisem, kluczowymi zadaniami nauczigcigeografii
jest realizowanie celdw ksztafych, tj. wyposaanie uczniow w wiedzogolm
z zakresu geografii fizycznej i gospodarczej Pglskigionéw i wybranych
obszaréwswiata, ksztattowanie u uczniéw podstawowych ustiesci inte-
lektualnych i praktycznych. Nauczyciel ma obamék systematycznego do-
ksztatcania i doskonalenia zawodowego, zgdgwinien on realizowaprogram
nauczania z uwzetinianiem zasad wspotczesnej dydaktyki, z zastosiewan
nowoczesnych metod nauczaniarodkéw dydaktycznych, bazyj na aktual-
nych tréciach ksztalcenia, ktére w naukach geograficznyldgap szybkiej
dezaktualizacji. Nauczyciel musi stale zdobywawe i utrwald nabyte umie-
jetnosci multimedialne, np.: obstuga elektronicznego dmika, nawizywanie
wspotpracy on-line ze szkotami zagranicznymi do lizeaania wymian
uczniowskich, pogbia¢ ptynnd¢ porozumiewania giw jezyku obcym (m.in.
w zwiazku z wymianami midzynarodowymi). Zadaniem nauczyciela jestzéak
wspotdziatanie z nauczycielami innych przedmiotowcelu korelacji tréci
ksztatcenia i doskonalenia warsztatu swojej praegagogicznej. W opisie
zawodu jest tale wyrane wskazanie nauczyciela geografii jako osoby odpo-
wiedzialnej zazapewnianie uczniom odpowiednich warunkéw do ngakirzez
dbala¢ o pracowni przedmiotowy i jej wyposaenie

Praca nauczyciela geografii obejmuje nadto szeesmzopiekuczo-wy-
chowawczych, takich jak m.in.: dbanie o rozwdéj pgwfizyczny ucznidw;
reagowanie na zjawiska patologiczne w rodzinie $radowisku ucznia oraz
wspotpraca z instytucjami opieki i ochrony praw etka; zasiganie opinii
rodzicow przed podpiem wanych decyzji dydaktycznych, wychowawczych
i opiekwnczych dotyczcych ich dzieci; krzewienie dobrych obyczajow i idisa
0 czystdc¢ jezyka.

Kolejnymi, dodatkowymi zadaniami zawodowymi jestrpenie funkcji nau-
czyciela-konsultanta, nauczyciela-doradcy metodggan prowadzenie kota
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zainteresow® organizowanie wycieczek szkolnych, opieka nad dzikia
w ramach zorganizowanych form wypoczynku; petnigfoigkcji wychowawcy
klasy; opiekowanie gsistudentami odbywagymi praktyki nauczycielskie. W ra-
mach swojego pensum nauczyciel jest obecnie zalzawy do realizowania
dwéch dodatkowych godzin dydaktycznych, tzw. dzigmastej i dwudziestej
godziny lekcyjnej.

Przedstawiony obszerny zakres zZad@uczyciela nie tylko wydaje ¢sivy-
mag& znacacego naktadu pracy i zaarngavania, ale i stalego doksztatcania
w celu sprostania wszystkim obawkom. Sid, jak wskazuj wyniki bada
prowadzone w ramach programu TALIS OECR,959% nauczycieli zatrudnio-
nych w gimnazjach zadeklarowata, korzystato z rénych formalnych i poza-
formalnych form doksztatcanid\yksztalcenie 2010).

Praca nauczycielska ge sk z duzym obchzeniem psychicznym, jest nisko
wynagradzana, bardzo wymagzg, znacznie stracita na presti a pomimo
tych uwarunkowa nadal bardzo trudno jest znalezatrudnienie. Liczba os6b
zainteresowanych wykonywaniem tego zawodu staleieo Jak podaje portal
SZYBKOpraca, w Il kwartale 2009 r. na stanowiskauozyciela lub lektora
wysytano srednio 5,31 aplikacji na jedno miejsce, a w Il ktade 2010 r.
wskaznik ten wyniést 7,31Kto chce pracowa.. 2010).

Jednoczénie w chgu najbliszych 5-20 lat Polskagizie nalee¢ do krajow
europejskich o niskiej dzietéa, a w konsekwencji liczeb’é populacji
w wieku 6-14 lat spadnie o ok. 15-16%. W nagdych latach populacja
w wieku 9-11 lat (roczniki klas IV=VI, czyli ucznie obgci nauczaniem
przyrody, czsto realizowanym przez absolwentow studiow geogzafich)
bedzie utrzymywata si na podobnym do dzisiejszego poziomie. Od 2014 r.
liczba dzieci w starszych klasach szkoty podstawdwdzie rosta. Oznacza to
natazenie s¢ na siebie wzrostu liczby dzieci w edukacji wczestholnej i pod-
stawowej klas IV-VI w latach 2014-2019. Po 202(0iazba dzieci uczestni-
czacych w edukacji podstawowegtizie sukcesywnie malata. Spadek tedze
najgkbszy na pocatku lat 30. obecnego stulecia.

Gimnazja obecnie odnotowaugpadek liczby ucznidéw, a zmiany tej tendencji
mozna oczekiwa dopiero od 2017 r. Prognozowany wzrost spowoduje d
potowy lat 20. odtworzenie liczebém populacji w gimnazjach na podobnym
poziomie, jak to ma miejsce dzisiaj. Jednak po 2025 r. przewidywany jest
kolejny, trwaly i gkboki spadek liczby miodziy uczicej sk w gimnazjach.
Zgodnie z prognazliczebna¢ populacji w wieku 12-14 lat zmniejszyesi 1,22
min w 2010 r. do 1,03 min w 2035 r.

Szkoly ponadgimnazjalne tak przeywaja spadek liczby uczniow. Po
2020 r. mana spodziew& sie wzrostu liczby uczniéw w tych szkotach, ktory
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jednak nie spowoduje zekszenia liczby os6b w wieku 15-17 lat do dzisiej-
szego poziomu (tj. 1,38 min w 2010 r.). Pod korligic20. populacja ta nie
przekroczy 1,25 min 0s6b i zacznie systematyczraeindo 2035 r. Prognoza
ludnasci... 2010).

Za potencjalne czynniki przygajace mtodych ludzi do zawodu nauczyciela
uznaje st spoteczn uzyteczna¢ tej pracy, maliwos¢ systematycznego rozwoju
zawodowego, stosunkowo elastyczne godziny praaysdé letnie i zimowe
wakacje \Wksztalcenie 2010). Mana sk spotk& z opink, iz deklaracja ckci
pracy na stanowisku nauczyciela jest pochandnej sytuacji na rynku pracy
i jest poniekd réwnoznaczna z gotowcia podicia jakiejkolwiek, zwizanej
z kierunkiem ukéczonych studiow, pracy wytonionej na drodze seiekcj
negatywnej Kto chce pracowa.. 2010). Taki sposdb rozumowania wydaje Si
by¢ daleki od prawdy, gdyobecnie pozyskanie pracy w szkole, utrzymanie tej
posady i wykonywanie stopni awansu zawodowegorjadlyle trudny i wyma-
gajacy, iz prawdopodobnie eliminuje te osoby, ktdre nieghpej determinacji
w zrealizowaniu & w tym zawodzie. Funkcjonuje rowmigoghd, ze wspot-
czeni absolwenci reprezentujzw. pokolenie Y, ktore w wkszym stopniu ri
ich poprzednicy ceni sobie tzwvork-life-balance czyli traktowanie kariery
zawodowej jako jednej ze sktadowych, a nie jakergtetu zyciowego oraz
Zgock na nieco nisze wynagrodzenie w zamian za znalezienie czaseatiao-
wanie swoich pasjiiycie prywatne (Majewska, Riezykowska 2010).

POZIOM ZAINTERESOWANIA PRACA W ZAWODZIE NAUCZYCIELA
WSROD STUDENTOW GEOGRAFII - WYNIKI BADAN

Zamieszczona W pierwszej 8ei opracowania charakterystyka uwarunko-
wan pracy w zawodzie nauczyciela w XXI w. stanowi pumkyjscia do uka-
zania stopnia zainteresowania studentéw geograéneualr praa w zawodzie
nauczyciela i innymi, preferowanymi miejscami zdtrienia, po zakaczeniu
studiéw.

Nalezy podkréli¢, iz dotychczas nie poglio bada majcych na celu zare-
jestrowanie deklaracji studentow geografii na widgh uczelniach, ksztade
cych miodzie na kierunku geografia w zakresie preferowanycheprmich
obszaréw poszukiwapracy. Przyczynkiem do takich badayt sonda diag-
nostyczny, przeprowadzony przez W. Osucha wuickolat 90. XX w. Przy
wspotpracy z pracownikami naukowo-dydaktycznymi W§, UMCS, UMK
w Toruniu, UL, przeprowadzono badaniar@dd studentéw geografii — kandyda-
téw na nauczycieli, ktérych celem bylo oklenie roli praktycznego ksztatcenia
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w przygotowywaniu kandydatéw do zawodu. W toku ladatalono take
odsetek studentow deklasoych cle¢ podgcia pracy w zawodzie nauczyciela
geografii. Wowczas zanotowanaz srednio 4,3% studentéw zdecydowanie
pragreto podpé prag w szkole i zawdd ten byt dla nich spetnieniem refrz
Kolejno 35,3% deklarowatozichetnie kpdzie pracowé& w zawodzie nauczy-
ciela geografii lub raczej podejmigprag; (Osuch 1999).

Od pocatku lat 90. XX w. do chwili obecnej sytuacja sparo-gospodarcza
w Polsce ulegta doglhnym przemianom, co mocno wptfa takze na edukagj
akademick: jej kondycg, koncepa programowy i organizacyja na poszcze-
golnych kierunkach. Nagtita powszechna mnogd specjalnéci na kierunku
geografia, dowoln& wyboru $ciezki nauczycielskiej lub nienauczycielskiej,
w tym nawet na Uniwersytecie Pedagogicznym. Dynan@cprzemiany, za-
réwno rynku edukacji akademickiej, jak i rynku pyabyty dla autorki bogdcem
do podgcia bada zmierzajcych do poznania wspétczesnych planéw zawodo-
wych studentéw geografii.

Badana populacja wskazywata zdywersyfikowane méejgatrudnienia,
wsréd ktérych szkota stanowita dla gkj grupy atrakcyjm opcg pracy zawo-
dowej. Najliczniejsza grupa indagowanych wybiergl@ae w administracji
panstwowej i samorgowe] (12,7%), biurach planowania przestrzennego
(11,4%) i na trzecim miejscu w szkolnictwie (10,9%)olejno najwgkszym
zainteresowaniem cieszyly ¢siprzedsgbiorstwa geodezyjne i kartograficzne
(10,1%). Stosunkowo da grupa studentéw (9,5%, 106 os6b) deklarowadé ch
stworzenia dla siebie miejsca pracy w zalwej wlasnej firmie. Wypowiedta
moze swiadczy o wyksztatceniu u niematej populacii silnej posyaprzedst-
biorczej, co wydaje si by¢ zalety prowadzonych studibw geograficznych.
Deklaracja ta wskazujee zaréwno oferta programowa studiow, jak i spostb i
realizacji przez kadr naukowo-dydaktyczp sprzyjaly wyksztatceniu u mio-
dziezy jednej z kompetencji kluczowych, tj. inicjatywdod i przedsgbiorczaci
(Zalecenie... 2006).

Studenci geografiiaswyraznie zainteresowani prasv obstudze ruchu tury-
stycznego, bowiematznie & 9,4% z nich wskazato hotele i biura turystyczne
jako upragnione miejsca pracy. Niecagsazy odsetek deklaracji dotyczyt insty-
tucji zajmupcych sk ochrory srodowiska oraz stacji i obserwatoriow meteorolo-
gicznych (odpowiednio 5,7%, 6,2%). Niewielki odset,2%, 36 osoOb) ju
pracowat i osoby te planowaly pozasta obecnym miejscu pracy. 3\d res-
pondentow odnotowano greidl osob (3,7%), ktére zamierzaly odstiw cza-
sie poszukiwanie pracy i nadalesuczy na studiach podyplomowych lub
doktoranckich. Cg¢ bardzo zdeterminowanej mtodzye(4,2%, 47 oséb) wyra-
Zita gotowa¢ podicia niemal kadej pracy, nawet daleko parj ich kwali-
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fikacji i wyksztalcenia. Co ciekawe, absolwenci getdii nie s odosobnieni
w swoich deklaracjach. Jak pisat M. Wdéjcik (201p@pnad 1/3 absolwentow
studiow wyszych w Polsce chciataby obecnie pracowaadministracji pa-
stwowej. Na drugim miejscu znalazie sirarza finansowa (18%), a na trzecim
marketingowa (17%).

W celu ukazania zgod&o lub dysproporcji preferencji miejsc zatrudnienia
przez kobiety i rezczyzn, zostal wyliczony wspoiczynnik korelacji wegh
wzoru (Sobczyk 1998):

_ Kow(X,Y)
Y o, b,

gdzie:
1< Py<1
[

Kow (X,Y) = 23 - 1) (v ~Hy).
Z

Wartas¢ wspotczynnika korelacji wyniost 0,436p oznaczaze preferencje
miejsca zatrudnieniaaswyraznie odmienne u kobiet i u ¢iczyzn. Jedno-
znacznie dla badanych studentek najmniej atrakayjnypiejscami pracy jest
oswiata (14,1%); kolejno administracja fswowa i samordowa (13,8%)

i biura planowania przestrzennego (12,3%gzbfyzni zdecydowanie widgsi¢

w roli przedsgbiorcy (15,4% z nich zadeklarowalo plan zaoia witasnej
firmy), jako pracownicy przedsbiorstw geodezyjnych (11,4%) i pracownicy
administracji (10,7%). Pracna stanowisku nauczyciela chciato pgdiylko
5,2% studentéw pici mskiej. W zakresie plandéw pagdiia zatrudnienia
w szkole, wyniki bada s potwierdzeniem obserwowanej silnej feminizaciji
zawodu nauczycielskiego. Martwi jednak niski odketebiet-studentek, ktére
by¢ maze nie mag wystarczajico dwo odwagi (bo przygotowanie merytoryczne
i kompetencyjne jest takie same jak ich kolegéwtudantow geografii), by
planow& wiasm dziatalng¢. Oczywicie powodoéw ukazanych odmierico
w preferencjach miejsc pracy pagdzy kobietami i mzczyznami mae by
znacznie wgcej (np.: wynikajce z r@nic w osobistych zainteresowaniach,
hierarchii celowzyciowych i rél do odegrania wyciu spotecznym, priorytetow
w realizacji indywidualnej kariery zawodowej).

Przeprowadzone badania pozwolity na rozpoznaniesprzennego zefico-
wana zainteresowania psaw zawodzie nauczyciela. Najgkiszy odsetek os6b
chacych pracowéa w szkolnictwie zarejestrowano na Uniwersytecie deed
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gicznym w Krakowie (23,4%). Przyczyn o by¢ kilka, a jedn z istotniej-
szych jest z pewngia profil uczelni, ktory jest jasno zorientowany nank
dydatéw do zawodu nauczyciela, ¢ha wielu instytutach (w tym w Instytucie
Geografii) student m@ wybra& nienauczycielsk sciezke ksztalcenia. Zatem
deklaracje te wydaj si by¢ naturalm konsekweng podgcia studiow na
uczelni pedagogicznej. €h pracy w zawodzie nauczyciela zyti niemal
w catdci studenci studidw pierwszego stopnia — przedsiale specjalngi
geografia z przyragdi geografia z podstawami przeglsiorczaci, co zapewne
jest skutkiem ich dobrowolnego wyboru specjammauczycielskich. Naifg
podkreli¢, iz w systemie studiow jednolitych magisterskich wsgystudenci
byli objeci ksztalceniem nauczycielskim, natomiast studetaiow pierwszego
i drugiego stopnia sami podejmowali deeyzjzy cha przygotowywa sie do
pracy w szkole, czy tewybierap specjalnéci nienauczycielskie. Cieszy fak, i
po odbyciu studiéw, a w ich toku praktyk zawodowyehéznych typach szkét
i bezparedniego déwiadczenia trudu pracy nauczyciela we wspétczesriap-
le oraz realidbw finansowych tego zawodu, nadalliggna grupa absolwentow
UP pragnie pracowaw zawodzie nauczyciela geografii, przyrody czy siad/
przedsgbiorczaci.

4%

todz UL
I_ Wroctaw
<4t Uwr

e

I rowyzej sredniej
[ ponizej sredniej

Ryc. 1. Zainteresowanie pagjem pracy w szkole wedtug uczelni
Zrédto: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Tuz za UP w Krakowie najwiszy odsetek os6b etmych pracowéa w cha-
rakterze nauczyciela geografii zanotowano na UMKonuniu (18,9%) oraz na
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Uniwersytecie Wroctawskim (16,7%). Byly to tak przede wszystkim osoby,
ktore wybraly specjalrici nauczycielskie (geografia z biolagi geografia
Z histori). Nieco nisze odsredniego, zainteresowanie wykonywaniem zawodu
nauczyciela wykazali studenci UAM w Poznaniu (14)3%JK w Kielcach
(12,3%) oraz AP w Stupsku (11,5%). Niewielesze odsredniego wyniku dla
catej populacji odnotowano naSU9,4%) i UJ (9,5%) (por. ryc. 1). Na Ut od
1999 r. prowadzone jest ksztatcenie nauczycielskispecjalnai z odgbnym
naborem (w zakresie nauczania geografii i przyro8pecjalnéé t¢ wybiera od
kilku lat ok. 30-40% studentéw kdego rocznika i nalgy ich traktowa jako
tych, ktorzy widza siebie w pracy w szkole, skoro wybrali ok. 700 gjadvigcej
zaje¢ w toku studiow licencjackich.

Badania wykazaly tha pozycg szkoty w hierarchii deklaracji gadanych
miejsc pracy w poszczegolnych uczelniach. Mimpapulacja ogétem wskazata
szkok jako istotne, bo zajmage trzeck pozycg miejsce zatrudnienia, to
spardd badanych 12 uczelni, na siedmiu z nich szkplasowata i w pierw-
szej trOjce wskaza w tym na miejscu pierwszym na UMK w Toruniu,
Uniwersytecie Wroctawskim i UP w Krakowie. Miejsciugie szkota zaja
tylko na AP w Stupsku, a miejsce trzecie na UJUddM w Poznaniu i na §
(ryc. 2).

Przeprowadzone badania pozwolityzakha ukazanie przestrzennegoznié
cowania preferowanych miejsc przysziej pracy, itmgp@ szkota. | tak w admi-
nistracji pastwowej i samoradowej najcktniej pracowaliby studenci geografii
z Polski Potudniowej — w Sosnowcu blisko 1/4 wybrt odpowied, a w Kra-
kowie na UJ odnotowano 19,0% wsk&az&o zakaczeniu studiéw pracba-
dawcz (badania naukowe) chcieliby wykonyévarzede wszystkim respondenci
z Wroctawia (13%) oraz Torunia (11,9%). Biura plaamia przestrzennego
cieszyly st najwicksz popularnécia wsrdéd studentow z UMK w Toruniu
(16,5%) i UJ (16,1%), natomiast biura turystyczhetele, pensjonaty byly
atrakcyjnym miejscem pracy dla studentéw z UJK wel&ach (15,1%) i z AP
w Stupsku (12,2%). Najwkszy odsetek badanych, ktorzy chcieliby pracowa
w instytucjach zajmuagcych sg¢ ochrory srodowiska, studiuje na UG (13,4%)
oraz na UP w Krakowie (10,8%). O pecdiu pracy w bragy geodezyjno-karto-
graficznej marz przede wszystkim studenci z Lublina (20,0%), Pomn§19%)

i Warszawy (17,5%). Stacje i obserwatoria mete@icime g najbardziej
atrakcyjne dla studentow z Poznania (14,3%) oraan&k (11,0%).

Gotowas¢ podgcia dowolnej pracy, nawet paj kwalifikacji zgltosili res-
pondenci z kadego drodka z wyjtkiem Sosnowca. Najwkszy odsetek tak
zdeterminowanej miodztg zanotowano w Stupsku (10,7%) i Poznaniu (9,5%).
Najwyzsz deklarowan inicjatywnas¢ ujawnili natomiast studenci ze Stupska,
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Lublina i todzi, bowiem chg po zak@éczeniu studidow zalky¢ whasmy firme
(odpowiednio: 14,5%, 12,2%, 11,5%).
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Ryc. 2. Pozycja szkoty é6d pazadanych miejsc pracy wedtug uczelni
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie Ihaatzkietowych

Mozna zauway¢, iz sa osrodki o duej dywersyfikacji paadanych miejsc
pracy przez badanych studentow (np. UJ Krakéw, Wekéw, UG, UL, Uni-
wersytet Warszawski), w ktérych zainteresowaniadettiow rozktadaj sig
bardzo szeroko, i uczelnie, na ktérych miodzieezentuje nieco geszy profil
zainteresowa charakterem pracy zawodowej po zasxeniu studidw (np.
UMCS wyranie deklaruje cf¢ pracy zwazanej z kompetencjami wyksztatca-
nymi na zagciach z geografii fizycznej). Przyczyych r&nic maze by m.in.
specjalné¢ studiowana przez respondentow, ich rozeznanieewawh pracy na
lokalnym rynku, ukéczenie dodatkowych kierunkéw studiow lub kurséw-spe
cjalistycznych.

Sposoéb patrzenia na rynek pracy u badanej popwiadjizym stopniu uka-
zuja kryteria, ktérymi zamierzajsig¢ kierowa absolwenci przy wyborze miejsca
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zatrudnienia. Informacje te pozwalapkresli¢ aspiracje i oczekiwania zawo-
dowe indagowanych, poszerzayjiedz; o jakgciowym wymiarze popytu na
prac; i o planowanym typie kariery zawodowej. W opracniMazamieszczono
analiz kryteriow wskazanych tylko przez tych respondent&t@rzy wybrali
szkok jako paadane miejsce pracy. Absolwenci mieli wskazezy kryteria,
przypisupc indeks 1 kryterium najwaiejszemu i kolejno 2, 3 kryteriom mniej
waznym przy podejmowaniu tej decyzji. W celu ustalehiararchii kryteriow
zastosowano wagi (por. tab. 1). Domuaayjm kryterium wyboru miejsca pracy
dla tej grupy studentow okazatyesizgodnd¢ zada do realizacji w miejscu
pracy z profilem ukaczonych studiéw, perspektywa dlugofalowego zatru-
dnienia, maliwos¢ rozwoju zawodowego | wysoké wynagrodzenia. Najmniej
istotnymi kryteriami byly renoma miejsca pracy, igoana aytecznd¢ pracy,

a take maldiwos¢ awansu zawodowego.

Tabela 1. Kryteria wyboru miejsca pracy

Kryteria 1 2 3 :;N 39'1
Praca zgodna z umighosciami 29 17 8 129
Perspektywa diugofalowego zatrudnienia 21 16 17 112
Wysokai¢ wynagrodzenia 17 23 14 111
Mozliwo$¢ rozwoju zawodowego 16 22 15 107
Dogodna lokalizacja 13 8 16 71
Dobra atmosfera pracy 7 10 20 61
Interesujce zadania 10 3 4 40
Normowany czas pracy 0 10 9 29
Che¢ podgcia jakiejkolwiek pracy 6 1 5 25
Mozliwos¢ awansu 1 6 5 20
Renoma miejsca pracy 2 4 0 14
Spoteczna kyteczndgé pracy 0 1 6 8

Zrodito: opracowanie wlasne na podstawie aatzkietowych.

Analizujac struktug odpowiedzi na to pytanie, najezauway¢, iz na pierw-
szym miejscu mtodziewskazywata aspekty niematerialne, zxeine z komfor-
tem wynikapcym z wykonywania zawodu, do ktérego czuje @iofesjonalnie
przygotowana, i kojasrego st ze stosunkowo wysokim poczuciem spokoju
0 Cciagtos¢ zatrudnienia.

Na struktue preferowanych miejsc zatrudnienia, w tym na stapaiinte-
resowania pracw szkolnictwie, miat wplyw take stopié studiéw. Ogotem
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najwickszy odsetek studentéw praggch pracowé w szkole odnotowano na
studiach jednolitych magisterskich (12,6%) i, cekawe, zajt w ten sposdb
pierwsze miejsce w hierarchii wraz z odpowiadzplanuje zalary¢ wiasry
firme” (takze 12,6%). Nieco mniejsza grupa studentow | i Ipgia przejawita
che¢ pracy w zawodzie nauczyciela (odpowiednio 10,6%stuaiach | stopnia
i 10,4% na studiach Il stopnia). N&jejednak podkrdi¢, iz nie zagta ona tak
wiodacej pozycji w rankingu preferowanych miejsc zatredia jak w przy-
padku studidw picioletnich. Respondenci kozacy studia licencjackie przede
wszystkim widz swoje miejsce pracy w biurach planowania przestiggo,
w administracji i w przedsbiorstwach geodezyjnych (szkota uplasowatansi
miejscu czwartym). Studenci Il roku SUM plaggzuk& zatrudnienia gltéwnie
w administracji samoeazlowej i pastwowej, kolejno w biurach planowania
i w szkolnictwie (oba wskazano na drugim miejscu).

Na podstawie tych danych memy sformutowa twierdzenie okréajace
nastpujaca prawidtowa¢: zainteresowanie pracw zawodzie nauczyciela
rosnie wraz ze stopniem studidow, zaréwno pod wdegin odsetka deklaraciji
studentow, jak i pozycji szkoty w hierarchiizaglanych miejsc pracy.

PODSUMOWANIE

Wyniki przeprowadzonych baflavskazuj, iz szkolnictwo jest dla studentéw
geografii istotnym obszarem poszukiwania pracy akazczeniu studiow, zaj-
muje bowiem trzecie miejsce w hierarchiizpdanych miejsc zatrudnienia, po
administracji pastwowej i samoradowej oraz biurach planowania przestrzen-
nego.

Atrakcyjnas¢ pracy na stanowisku nauczyciela jest wimia r&znicowana
przestrzennie, odmienna dla respondentow jéaskiej i neskiej i wyraznie
rézna w zalenosci od tego, czy odpowiedzi udzielali studenci sbudil, I
stopnia czy te studidw jednolitych magisterskich. Odpowiedzi m@sgentow
wskazuj, iz zdecydowanie najwksze zainteresowanie pgaw zawodzie nau-
czyciela geografii ujawniajstudenci Uniwersytetu Pedagogicznego w Krakowie
(blisko 1/4 os6b chce wykonywaten zawdd). W badanej populacji zatrud-
nieniem na stanowisku nauczyciela zdecydowanie Ziigrdainteresowanea s
kobiety (dla mzczyzn nie jest to obszar wzommych starA pozyskania
zatrudnienia). Deklarowana ghpracy w tym zawodzie jednoznacznie wzrasta
wraz ze stopniem studiow: zaréwno pod wggim odsetka studentow ogotem,
jak i pozycji szkoly w hierarchii padanych miejsc pracy. Respondenci,
pragracy pracowd w szkole, cenj sobie przede wszystkim mawvos¢ wykony-
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wania pracy, do ktérej czajsie gruntowanie przygotowani merytorycznie
i w petni wykwalifikowani, wzgkdnie dua pewnaé pozyskania diugofalowego
zatrudnienia i maiwo$¢ rozwoju zawodowego.

Podsumowujc, mazna wic stwierdz¢, iz pomimo wielu czynnikéw demo-
tywujacych do pracy w charakterze nauczyciela i licznygtzwan, ktére stoj
przed kandydatami to tego zawodu, studenci geogsafivyraznie zaintere-
sowani prag w szkolnictwie.
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POZIOM ZAINTERESOWANIA PRACA W ZAWODZIE NAUCZYCIELA
WSROD STUDENTOW GEOGRAFII

Streszczenie

Jednym z kluczowych celéw geograficznej edukacadamickiej byto i nadal jest
kompleksowe wyksztatcenie przysztych nauczycieloggafii. Proces gruntownego
przygotowania do zawodu i pdiejsze pozyskanie zatrudnienia nie jest obeciveyla
zadaniem. Mimo to znaczna grupa studentéw geogrefdal wybiera specjaléci
nauczycielskie. Kryteria wyboru tej specjadopbywap rézne i nie zawsze wynikaj
wytacznie z pragnienia wykonywania zawodu, ale tekze pochoda dazen do
uzyskania dodatkowych kwalifikacji na wypadek niejpalzer w procesie poszukiwania
pracy o innym charakterze. Nalesi¢ jednak spodziewa ze czs¢ studentow geografii
zdecydowanie chce pegdjte wiasnie prag.

W opracowaniu przedstawiono wyniki badsondaowych, ktérymi obgto studen-
téw konczacych studia geograficzne w czerwcu 2011 r. w 12ebndach ksztalgcych
geograféw w Polsce. Cel badhayt wielocztonowy, zawierat réwniezidentyfikowanie
pozadanych przez studentéw miejsc pracy (w tym szkohgz kryteriow, ktérymi bda
sie oni kierowat przy ich wyborze.

Przeprowadzone badania pozwolity ustatidsetek oséb Kwmzacych studia geo-
graficzne, dla ktorych priorytetem w procesie pdszania pracy jest pozyskanie
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zatrudnienia na stanowisku nauczyciela, oraz dokderarchizacji kryteriow wyboru

miejsca zatrudnienia, ktorymi kiewjsie studenci, chacy podp¢ prag w szkole.

Pozyskane dane urdowity takze ukazanie przestrzennego zritowania odsetka osob

zainteresowanych pracw szkole, na tle innych pedanych profesji i ustalenie

zaobserwowanych prawidioéa dotyczcych cleci pracy w zawodzie nauczyciela.
Stowa kluczowe:absolwent, nauczyciel geografii, rynek pracy, adiienie.

THE LEVEL OF INTEREST IN TEACHING OCCUPATION
AMONG GEOGRAPHY GRADUATES

Summary

One of the key purposes of geographic educationnatersities was, and still is,
comprehensive teaching of future geography teach&he process of in-depth
preparation for the profession and later procuré¢roéemployment is not an easy task.
In spite of it, a large group of geography studestils chooses teaching specialization.
Selection criteria for this specialization are edriand not always result solely from the
desire of becoming a teacher; they may be a déerévaf desires for obtaining additional
qualifications in case of failure in the procesdamtking for a different job. However, it
is necessary to expect that some geography studefiitely wish to work as teachers.

The study presents results of a poll research epassing students completing
geographical studies in June 2011 at twelve unitesdeaching geographers in Poland.

The purpose of the study was to: find out the wplkces desired by students
(including schools) and criteria which the studerss to select a work place.

The study allowed for determining:

— the percentage of persons completing geographiodies who wish to work at
a position of a geography teacher;

— spatial distribution of percentage of peoplerigsgéed in working in schools;

— correlation between the type of university areldieclared willingness to work as
a geography teacher.

Keywords: graduate, geography teacher, labour market, gmmaat.
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WPROWADZENIE

Wraz z wsipieniem Polski do Unii Europejskiej zmienitag Sytuacja na
krajowym rynku pracy, jak réwniezostaly znacznie zmodyfikowane wyma-
gania stawiane przysztym pracownikom. Poza wieddoswiadczeniem liczy
sig biegta znajom& jezykow obcych, umietnos¢ obstugi komputera, otwar-
tos¢ na nowe trendy, a tak wiedza wykraczata poza wska specjalizagj
zawodowa. Niewatpliwie jest to skutek procesu globalizacji, w wigmiktérego
nasgpita pewna transformacja polskiego rynku pracy. ¥&keie zmienita si
réwniez struktura wyboru kierunkdw na uczelniachasgych. Obecnie niewielu
studentow decyduje gina specjalizagj nauczycielsk, obawiajc sk o0 nie-
pewny przyszigé. Badania M. Oztirka (2007) wskazuge w trakcie studiow
geograficznych o specjalizacji nauczycielskiej nedejest zaj¢ poswieconych
zdobywaniu praktycznych umigpaosci, co rzutuje negatywnie na ogdlocery
przygotowania do zawodu przysztych nauczycieli.ddoe odczucia magmiet
polscy studenci. Jak zauwda |. Piotrowska (2007), ponad potowa ludcio
(53%) Europy jest dwygyczna. Polska nie nalg jednak do tej uprzywilejo-
wanej czsci kontynentu. Obecnie w naszym kraju jest ok. 48Kkt oferugcych
nauczanie bilingwalne, a ich liczbagie ranie. Oznacza tozimimo zmniej-
szenia gi liczby etatow w szkolnictwie, zwkanego z riem demograficznym,
rosnie zapotrzebowanie na nauczycieli dgaycznych, a zwtaszcza bilingwal-
nych nauczycieli geografii, poniewajest to przedmiot, ktéry unibwia
dogkbma analiz probleméw przyrodniczych i spoteczno-ekonomicznyia
tylko w kontelécie geograficznym (Piotrowska 2007).
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Nauczanie w obcymegyku jest obecnie popularnym trendem nie tylko
w Polsce, ale rowniew Europie i nawiecie, gdy ksztatci w wyszym stopniu
umiegtnos¢ komunikacji gzykowej u ucznidw bardziej Aimetody tradycyjne
(Zaparucha 2007a). Nauczanie geografii w obcyrglqu jest wic interesujca
opcja pracy dla absolwentéw tego kierunku studiow o fEdecsci nauczy-
cielskiej. Studentéw zniegha jednak niedoinwestowaniérodkow dydaktycz-
nych, ktére nie magzapewnt im odpowiedniego przygotowania do przysztego
zawodu. Aby polepszyswop sytuacg na coraz bardziej wymagaym i kur-
czacym sk rynku pracy, wielu z nich decydujegsha rozpocgzcie drugiego
kierunku studiéow (Podgorski i in. 2009). Trudnotjgsdnak dokona jedno-
znacznej oceny, czy takie rozwanie jest wiciwe. Naley zatem zastanowi
sig, w jaki sposob przy ograniczonyétpdkach finansowych urozmadcofert
dydaktyczm i podnig¢ umiegtnosci absolwentéw studiéw nauczycielskich.
Rozwiazaniem mog by¢ srodki pomocowe Unii Europejskiej, a doktadniej pro-
gram Erasmus.

Celem opracowania jest przedstawienie zatpprzebiegu i rezultatéw pro-
jektu dwutygodniowego kursu intensywnego organizoegm w ramach progra-
mu Erasmus, ktérego koordynatorem byt Zaktad Gdogkaajobrazu UMK
w Toruniu. Autorzy dzig sie swoimi sugestiami i doviadczeniami zdobytymi
w ciagu trzech lat organizacji warsztatéw, w ramach yabrstudenci Wielkiej
Brytanii, Turcji, Litwy, Stowenii, Rumunii i Polskedobywali wiedz i umie-
jetnosci z zakresu dydaktyki geografii.

PROJEKT

Erasmus jest programem dla uczelnizezych, w ramach ktérego studenci
oraz nauczyciele akademiccy mowizytowa zagraniczne jednostki akade-
mickie w celu odbycia &Zci studidw, praktyk oraz prowadzenia gapydak-
tycznych. Mana réwnig otrzyma dofinansowanie na organizacjdwu-,
sza&ciotygodniowych tematycznych warsztatéw, tzw. kwsintensywnych
(Intensive Programm)eTa forma wspierania mobiléa studentow i nauczycieli
cieszy s¢ coraz wegksz popularnécia, czego potwierdzeniem me by
rosmca liczba realizowanych wnioskéw. Wedlug programrasius kurs
intensywny jest krétkim cyklem zg dydaktycznych zorganizowanym dla
grupy studentéw (10—60 o0soOb) reprezegygh minimum trzy uczelnie z co
najmniej trzech krajéw, z ktérych przynajmniej jedmusi by cztonkiem UE.

! http://lwww.erasmus.org.pl.
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Minimalny czas trwania kursu to 10 dni roboczychcxasie ktérych odbywaj
si¢ zagcia dydaktyczne, natomiast maksymalny to 6 tygotarsztaty takie
mog zost& zorganizowane jednorazowo, ale istniejezimmsé uzyskania
dofinansowania na przeprowadzenie blokwe&aja ten sam temat przez trzy
kolejne lata.

Pierwszym projektem tego typu w Polsce, zzanym z dydaktyki ksztatce-
niem nauczycieli geografii bykhe Expanding Horizons in European Geography
Teaching— ExHEGeT. Jego pomystodaavoraz koordynatorem byt dr Przemy-
staw Charzyiski z Zaktadu Geografii Krajobrazu i Pracowni Dyddk Wy-
dziatu Biologii i Nauk o Ziemi Uniwersytetu MikofajKopernika. EXHEGeT
przeznaczony byt dla studentéw geografii 0 speofgimauczycielskiej.

Idea projektu EXHEGeT zrodzitaesiw wyniku obserwacji dynamicznie
zmieniapcego s¢ rynku pracy, ktory ksztattowany jest w ahj czsci przez
szybko wzrastage wskaniki migracji, powodujce jednoczénie znaczne
zmiany w strukturze etnicznej wielu krajow europ@jh. Spostrzeenia te
potwierdzita wspétpraca dydaktykéw geografii z Usisytetu Mikotaja Ko-
pernika oraz Liverpool Hope University polegizg na corocznej, kilkudniowej
wymianie studentéw z tych dwoch instytucji, w trek&torej przyszli nauczy-
ciele mieli maliwos¢ obserwacji i prowadzenia zgjlekcyjnych w szkotach
w Liverpoolu i Toruniu. Wykazala tak, &z konieczne jest dodatkowe przy-
gotowanie merytoryczne studentéw geografii w zakrelydaktyki tego przed-
miotu w kontekcie europejskim, rozumianym jako promowanie molitno
w celach zdobywania dwiadczeér dydaktycznych i rozszerzenie w sylabusie
modutu pdwieconego modelom ksztalcenia wzngch pastwach naszego
kontynentu. Ze wzghbu na dynamik migracji, powszechrio jej wyskpowania
w rozszerzonej Unii Europejskiej oraz begmani lub pdéredni (poprzez
rodzirg, sssiadow czy znajomych) kontakt wielu uczniéw z tyjavzskiem
problem ten wydawat siidealnym tematem warsztatow o charakterze dydak-
tycznym. Gtéwnym celem projektu byto e podniesienie jakei nauczania
geografii w Europie poprzezwiadomienie studentom konieczeowspotpracy
mi¢dzynarodowej w zawodzie nauczyciela, motywowanigletéw do stoso-
wania aktywizujgcych metod ksztalcenia oraz stworzenie materiakd@dio-
wych do lekcji na temat migracji i koegzystencjzmgch grup etnicznych (Lis
i in. 2009).

Dzigki wsparciu programu ,Uczeniecsiprzez calezycie” zorganizowane
zostaly warsztaty tematyczne, odbyaes sé przez trzy kolejne lata w #aych
panstwach biogcych udziat w projekcie. Gtéwingrupm docelow, byli wykta-
dowcy, studenci oraz nauczyciele z Rumunii (Babelydd University), Polski
(Uniwersytet Mikotaja Kopernika), Stowenii (Univég of Ljubljana), Litwy
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(Vilnius University), Wielkiej Brytanii (LiverpooHope University) oraz Turcji
(Gazi University). Uczestnictwo tych fistw w projekcie zapewnito #horodne
podefcie do tego samego tematu oraz promowato wymiappajski. Naley

w tym miejscu podkréié, iz projekt kursu podlegat ocenie ekspertdw Fundaciji
Rozwoju Systemu Edukacji i zdobyt 83 na 100zlweych punktow, zajmujc
czwarte miejsce w rankingu 14 nowo zdaych w 2008 r. projektow.

Pierwsze warsztaty mialy miejsce w ruiskim migcie Kluz-Napoka,
centralnej metropolii Siedmiogrodu, w maju 200%nlejne w stolicy Turcji —
Ankarze w czerwcu 2010 r. Ostatnie ed@ kursu intensywnego zostaty
zorganizowane w stolicy Stowenii, Lublanie w kwietr2011 r. Warsztaty pro-
wadzone byly wqzyku angielskim. Kadego roku w trakcie kursu realizowano
dziatania majce na celu stworzenie nowych materialdw metodydanketdre
mogtyby zosté wykorzystane przez nauczycieli geografii wszydikiaajow
Unii Europejskiej i innych (Lis i in. 2009). Warsty obejmowaly take gry
dydaktyczne, wykladyé¢wiczenia terenowe oraz wycieczki krajoznawcze. Stu-
denci zbierali, opracowywali i analizowali rownielane dotyczce migraciji,
ktore shiyly im do stworzenia prezentacji i kart pracy dizniow, a wszystko
to odbywalo si na gruncie neidzynarodowej wspotpracy, wymiany ghy dos-
wiadczé i spostrzeen. W trakcie warsztatéw ich uczestnicy nie tylko {abgali
swoja wiedz z zakresu dydaktyki, ale tak mieli okaz¢ zdoby wiele wiado-
mosci ogodlnogeograficznych oraz zapoénsic z kultum, tradycp i historia
odwiedzanego kraju. Program przewidywat bowiem g@ebhiowe wycieczki
terenowe paiczone z prowadzeniem badankietowych. Kadorazowo warsz-
taty kaczyly sk podsumowaniem oraz wozeniem certyfikatow ich uczestni-
kom. Uczestnictwo w kursie bylo potwierdzone stospm wpisem w suple-
mencie dyplomu ukiiczenia studiéw oraz dodatkowymi punktami ECTS.

Narzdziem komunikacji midzy uczestnikami byta stworzona na cele pro-
jektu platforma Moodle Dzigki niej mazliwa byta wymiana mgfi, doswiadczer
i pogladéw dotycacych nie tylko probleméw dydaktycznych, ale rownigch
zZwiazanych z migracjami oraz wzrastej réznorodndcia etniczry krajow
europejskich i pozaeuropejskich oraz sposobamiuichzywania w praktyce
szkolnej. Witryna ta byta wt otwartym forum dyskusyjnym, ktére niejedno-
krotnie przyczynito & do wzbogacenia wiedzy jepytkownikéw. Warto nad-
mieni¢, iz od sierpnia 2009 r. do wrgga 2011 r. naliczono blisko 3000 &j
na witryre projektu z ponad 20 krajow na cahgmiecie.

2 https://moodle.umk.pl/EXHEGET/.
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EWALUACJA PROJEKTU

Po zakdéczeniu zaj¢ uczestnicy wypetniali ankiety ewaluacyjne, ktérych
wyniki byty podstavg do modyfikacji programu kolejnych warsztatow. Kiwes
nariusz zostat opracowany w Narodowej Agencji nagizoej realizagj pro-
jektow Erasmus. W sumie wagu trzech lat w badaniach ankietowych gai
udziat 127 os6b. Kwestionariusz badat poziom zademwa, a pytania dotyczyty
m.in. terminu realizacji oraz czasu trwania warnszta kosztéw, zakwaterowa-
nia. Seria sZeiu pytai miata na celu ustalenie motywacji studentow dzgch
udziat w warsztatach (ryc. 1-6).

|:] wecale
l:l malym

umiarkowanym s

duzym

[ ] weae
|:| malym
umiarkowanym
duzym

bardzo duzym

Ryc. 1. Odpowiedzi na pytanie: Ryc. 2. Odpowiedzi na pytanie:
W jakim stopniu czynnik naukowy ~W jakim stopniu czynnik kulturowy
wplynat na Twoje uczestnictwo wplynat na Twoje uczestnictwo
w kursie”? w kursie”?
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawigrodio: opracowanie wlasne na podstawie
wynikow ankiet wynikow ankiet

Okoto 90% uczestnikéw w pierwszym i drugim orazmé 80% w trzecim
roku warsztatow stwierdzitlgze czynnik naukowy (rozumiany jako walory dy-
daktyczne warsztatow) w dym i bardzo diaym stopniu wplyiat na ich decyz
0 uczestnictwie w kursie (ryc. 1). Pozostali resjemti wskazywali stopfe
umiarkowany. Jedynie 3% o0s6b w roku drugim ocen#gnnik naukowy jako
mato istotny. Wekszy wpltyw na decyzje studentéw miat walor kultugowtory
pozytywnie oceniatlo ponad 90% osOb w calym badamkresie (ryc. 2).
Najwiecej bardzo dobrych ocen wskazano w drugim roku, lgag byt organi-
zowany w Ankarze, najmniej gav pierwszym, kiedy odbywat sion w Ru-
munii. Egzotyczny, orientalny charakter kraju pmyjacego oraz odmiensdé
cywilizacyjna odgrywaly w tym przypadku istatnole motywacyjra.

Jezykiem projektu byt angielski. Dla znaczneje€@ uczestnikéw kursu
mozliwos¢ nauki gzyka obcego byta waa, jednak ich udziat byt zmienny
w badanym okresie (ryc. 3). W pierwszym roku ok. S#kietowanych
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stwierdzito, ze 6w czynnik nie miat dla nichadnego znaczenia. Odpowiedzi
negatywne mogli wskazywarytyjczycy, ktérzy uczestniczyli jedynie w pierw-
szych warsztatach. W latach kolejnych odpowiedgaty@vne i umiarkowane
pojawialy sé znacznie rzadziej.

Podobnym zrénicowaniem charakteryzowat ¢siwptyw obecnéci znajo-
mych os6b z zagranicy (ryc. 4). Wzrost udzialu adedzi pozytywnych
w drugim roku byt zwizany, by moze, z organizagj warsztatow w Turcji.
Zarbwno w trakcie, jak i po kursie uczestnicy peadlali serdeczn& oraz
doskonad organizacj zag¢ i czasu wolnego przez Turkéw. Istgtrole mogto
w tym przypadku odgrywaforum Projektu oraz portale spoteczoiowe, ktére
pozwolity nawizat znajomdaci na kilka miesicy przed warsztatami.

% %
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b 30 bardzo duzym
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Ryc. 3. Odpowiedzi na pytanie: ,W jakimRyc. 4. Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim

stopniu maliwos¢ nauki gzyka obcego stopniu obecn&@ zagranicznych
wplyneta na Twoje uczestnictwo znajomych wplygta na Twoje
w kursie™? uczestnictwo w kursie"?
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawiodio: opracowanie wiasne na podstawie
wynikow ankiet wynikow ankiet

W kolejnych latach mniej motywage byty plany zawodowe. Istotne zna-
czenie tego czynnika obtyito sie z 72% do 64% (udziat odpowiedzi g
oraz ,bardzo diy") (ryc. 5). Byt maze kolejni absolwenci uczelni z coraz
mniejszym optymizmem podchagdo zawodu nauczyciela.

Bardzo motywujca byla maliwos¢ zdobycia ,déwiadczenia europejskie-
go”, czyli odbycia zaj¢ dydaktycznych realizowanych w edizynarodowej gru-
pie studentow, zaplanowanych oraz prowadzonychzpkesl akademick
pochodzca z r&enych pastw (Teichler 2009). W roku akademickim 2010/2011
az 95% respondentéw stwierdzitze ten czynnik miat dla nich istotne znaczenie
(ryc. 6).

Kolejna seria pyta dotyczyta oceny warsztatow. Pytania dotyczyly pomi
merytorycznego, korZgi osobistych, przydatsoi w przyszitej karierze zawo-
dowej oraz ogoblnej oceny warsztatéw (ryc. 7-10).
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Ryc. 5. Odpowiedzi na pytanie: ,W jakimRyc. 6. Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim
stopniu Twoje plany zawodowe wpkiy stopniu maliwosé¢ zdobycia
na uczestnictwo w kursie"? »=doswiadczenia europejskiego” wplyia
Zrodio: opracowanie wiasne na podstawie na Twoje uczestnictwo w kursie”?
wynikow ankiet Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie
wynikow ankiet
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Ryc. 7. Odpowiedzi na pytanie: ,Jak Ryc. 8. Odpowiedzi na pytanie: ,Jak
oceniasz poziom akademicki warsztatow'@ceniasz korzici osobiste z uczestnictwa
Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie w warsztatach”?

wynikéw ankiet Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie
wynikéw ankiet
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Ryc. 9. Odpowiedzi na pytanie: ,W jakim  Ryc. 10. Og6lna ocena warsztatow.
stopniu uczestnictwo w warsztatach pom@xrdédto: opracowanie wtasne na podstawie
wynikéw ankiet

ze Ci w przyszlej karierze zawodowej"?

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie
wynikéw ankiet
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Pierwsza z kategorii charakteryzowata stosunkowo matym zedicowa-
niem. We wszystkich badanych latach ok. 70% os@mniaéo poziom akade-
micki bardzo dobrze lub znakomicie. Systematyczmigat udziat ocen ne-
gatywnych. Swiadczy to o doskonaleniu programu kolejnych waniset.
Uczestnicy kolejnych edycji doceniali w coraze¢i8zym stopniu korzci
osobiste, jakie udato imeiosagnac¢ dzigki uczestnictwu w zapiach (ryc. 8).
Doceniali take wptyw wiedzy i umigjtnosci zdobytych w czasie warsztatow na
przyszh karieg zawodow (ryc. 9). Ogdlna ocena programu byta bardzo wyso-
ka, z tendengjwzrostowy (ryc. 10).

Analiza srednich wynikow z trzech lat wskazujge najweksz motywach
do uczestnictwa w kursie byto poznanie nowej kyltedobycie déwiadczenia
europejskiego oraz walor naukowy, bowiem odpowied®b%, 90% i 86%
respondentow podksito duzy lub bardzo diay wptyw tych czynnikbw na ich
decyzj; 0 uczestnictwie w warsztatach programu EXHEGe®. (ti).

Ponadto wzadnym z powyszych przypadkéw nie odnotowano odpowiedzi
»nie wplynety”. Mniejsze znaczenie dla studentow miata nawzyKa obcego,
plany zawodowe i zagraniczni znajomi, niemniej wdeg kategorii odpowiedzi
pozytywne stanowity ponad 60% og6tu. Jedynie w d@atie ,zagraniczni znajo-
mi” zaznaczyt s wysoki (15%) udziat odpowiedzi ,nie wphgy”.
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Ryc. 11. Czynniki wptywajce na decyzjstudentéw o uczestnictwie w warsztatach
Zrodto: opracowanie wiasne na podstawie wynikow einki

Cieszy¥ moze fakt, & ponad 74% ankietowanych ocenito poziom akademicki
warsztatow na doskonaty lub bardzo dobry (ryc. 1¥)catym analizowanym
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okresie zaledwie trzy osoby spodd 127 mialy odmienne zdanie i byly nie-
zadowolone z jalé@i prowadzonych za¢. Korzysci z uczestnictwa w kursie
85% studentow okkdito jako doskonate lub bardzo dobre, a zaledwignge
osoba ocenita jako niewielkie (ryc. 13).
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Ryc. 12. Odpowiedzi na pytanie: Ryc. 13. Odpowiedzi na pytanie:
.~Jak oceniasz poziom akademicki ~Jak oceniasz osobiste kokzy
warsztatow"? Z uczestnictwa w warsztatach"?
Zrodio: opracowanie wlasne na podstawigrodio: opracowanie wlasne na podstawie
wynikow ankiet wynikow ankiet

W drugim roku kurs zostat oceniony t&kprzez zewgtrznego ewaluatora,
ktorym byt dyrektor Zespotu Szkét UMK Gimnazjum iceum Akademickie
w Toruniu. Liceum Akademickie, wchogize w skiad tego Zespotu, uzyskato
pierwsz lokate w Ogdélnopolskim Rankingu Liceow Ogdlnoksztatgch w la-
tach 2011-2012 miegiznika ,Perspektywy” i ,Rzeczypospolitej”. W swoim
raporcie ewaluator zauwg istotny wptyw kursu na poszerzenie horyzontow
myslowych uczestnikéw, rozwintie umiegtnosci pedagogicznych, dydaktycz-
nych i jezykowych. Podkrdit takze koniecznét organizacji podobnych kur-
sow, ktére dziki wymianie wiedzy i déwiadczeé sprzyjajp podnoszeniu kom-
petenciji w zakresie edukacyjnym, metodologicznygpateczno-kulturowym.

PODSUMOWANIE

Udziat studentéw i nauczycieli z fitw 0 zr@nicowanej kulturze i proble-
mach spoteczno-gospodarczych spowodowatmbgli oni czerp& ogromne
korzysci z opisanej midzynarodowej wspotpracy na niwie dydaktyczno-geogra
ficznej. Program EXHEGeT przyczynitesdo wzbogacenia programu ksztal-
cenia przyszlych nauczycieli geografii, urtiiajac im m.in. zdobycie dodat-
kowej wiedzy, a take praktycznych umiejnosci jezykowych, co mogto wptly-
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na¢ bezpdrednio na ich decygjo rozpoczciu bilingwalnego nauczania geogra-
fii, zacheci¢ do nawizania meédzynarodowych kontaktéw porudzy szkotami

i organizowania wymian uczniow, co nigipliwie takze korzystnie wplynie na
pozytywry ocerg nauczyciela w oczach jego pracodawcy. Materialyramee
w trakcie warsztatow pomogty studentom nie tylkmlzgt wiedz, ale take
przyczynity sé do pozytywnej oceny innych grup etnicznych oranmjszenia
ksenofobii wréd uczestnikdw. Zgodnie z zakniami projektu, studenci zyskali
niezledne déwiadczenie, dzki czemu wzrosta ich pewsé siebie, ktéra po-
moze im odnaléc¢ sig na nietatwym rynku pracy.

Dodatkowym atutem udzialu w programie EXHEGeT zendy¢ rowniez
osiagniecie lepszej znajonigoi jezyka obcego oraz dwiadczenie we wspot-
pracy w médzynarodowych grupach, ktéra 2k$za szanse studentdéw na otrzy-
manie atrakcyjnego etatu poza szkok korporacji ponadnarodowej. Jak zau-
wazyla A. Zaparucha (2007b), poprzez udziat wnego rodzaju projektach
miedzynarodowych wzrasta motywacja, pewhsiebie i niezalenos¢ wsrdd ich
uczestnikow. Pozytywn role miedzynarodowych praktyk dydaktycznych do-
strzezono take w raporcie brytyjskiego patwowegoOffice for Standards in
Education, Children's Services and Sk{i3fsted) oceniagcego program kursu
nauczycielskiego geografii i przyrody w Liverpoobpt University. Napisano
w nim: ,Praktyki mgdzynarodowe [.].rozwijaja umiegtnosci nauczania zespo-
towego, podnosgzzdolnaci komunikacyjne i uzmystawiajeuropejski kontekst
studidow nauczycielskich'L{verpool Hope University. 2008).

Korzysci wynikajace z umédzynarodowienia praktyk pedagogicznych pod-
kreslali takze uczestnicy programu EU Train, przyszli nauczycizedmiotow
przyrodniczych. Stwierdzili onize ,prowadzenie lekcji wegyku angielskim
zmuszato ich do doskonalenia sposobu planowanigilelPonadto déwiad-
czenia ptyace z nauczania wezyku angielskim podnosity ich samooedrbeda
bardzo korzystne dla ich pdiejszej kariery. Studenci jako zajepraktyk
wymieniali take szanse poznania innego systemu edukacji orad dassgania
projektéw medzynarodowych. Takie projekty ,otwiemapkna na Eurog, co
trafnie upt jeden z praktykantow: ,Zawsze jest dobrym swi@mdczeniem
opuszczenie domu i znalezienie s kompletnie nowymérodowisku. Uczysz
sig wowczas wiele dswiecie i kulturze kraju gospodarza, a oprocz tege p
znajesz samego siebie”. Inny napisat: ,Uczestnictwgrogramie byto dla mnie
dwym dawiadczeniem, otwierafym nowe horyzonty i pokazigym r&ne
perspektywy w patrzeniu na dotychczas znane sprddzyskatem bardziej
wartasciowe informacje, zrobitem interegoe notatki i pozbytem sipewnych
narodowych komplekséw, ktore mialem przedtem, sijachkrytyki polskich
warunkow edukacji podczas dyskusji na co fiziePolsce” (Lampiselkd 2008).
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Jako koleja korzys¢ z odbywania ngidzynarodowych praktyk mma wska-
za nabywanie przez studentéw umgiejosci organizacyjnych, przydatnych
w p&zniejszej pracy w szkole przy przygotowywaniuggaierenowych i wycie-
czek edukacyjnych (Charagki i in. 2008). W czasie warsztatow zagranicznych
poszerzana byla wiedza merytoryczna z geografinawhca podstaw do
budowania umiegnosci dydaktycznych.

Programy europejskie, takie jak projekt EXHEGeT pdiwiaja lepszy roz-
woj osobisty studenta, wzmacnigego poczucie wtasnej wakim oraz ukazuj,
jak wazne jest cigte uczenie s doszkalanie, poszerzanie wkasnych horyzon-
téw. Miedzynarodowe praktyki studentéw geografii specjstnoauczycielskiej
Uniwersytetu Mikotaja Kopernika dola kontynuowane w ramach kolejnego
projektu The Cultural Heritage and its Sustainability in Bpe ktory kbzdzie
realizowany w latach 2012—-2014, a koordynowany azi University z An-

kary’.
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MIEDZYNARODOWE WARSZTATY DYDAKTYCZNE
- SPOSOB NA ZWIEKSZENIE KOMPETENC]I
PRZYSZLYCH NAUCZYCIELI GEOGRAFII

Streszczenie

Zmieniapcy sk rynek pracy, szczegolnie po wgteniu Polski do Unii Europejskiej,
wymaga dostosowaniaesilo jego potrzeb. Obecnie poszukiwasipsacownicy elasty-
czni, zdolni dopasowasie do zr&nicowanych wymaga posiadajcy interdyscypli-
narrp wiedz i umiejgtnosci. Znajoma¢ jezykéw obcych, umietnos¢ obstugi kom-
putera, szeroka wiedza, zdoddodo syntezy i wycigania kompleksowych wnioskéw
czynia z absolwentéw uczelni konkurencyjne osoby na tweta rynku pracy w dobie
kryzysu. Powysze wymagania dotygzakze przysztych nauczycieli. Wae jest zatem,
aby arodki szkolnictwa wyszego zapewnity im szerglofert, ksztalaca umiejgtnosci
i podnoszca ich kwalifikacje. Niewatpliwa przeszkod jest brak odpowiednickrodkow
finansowych na pokrycie kosztéw niestandardowycjeézdydaktycznych. Z pomac
mog przyjs¢ jednake fundusze Unii Europejskie;j.

W opracowaniu przedstawiono projekt Kursu Intensgygm organizowanego w ra-
mach programu Erasmus, ktérego koordynatorem bytadaGeografii Krajobrazu
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UMK w Toruniu. W ramach programu, studenci z WieJkBrytanii, Turcji, Litwy,
Stowenii, Rumunii i Polski, w trakcie dwutygodniowly warsztatow zdobywali wiedz
i umiejetnosci z zakresu dydaktyki geografii. Autorzy opisuatazenia programu, jego
realizacg; i rezultaty, jakie udato siosikgna¢ w ciagu trzech lat organizacji warsztatow.
Dziela sie takze swoimi déwiadczeniami i sugestiami.

Stowa kluczowe ksztatcenie umiefnosci, praktyki pedagogiczne, kontekst euro-
pejski, warsztaty mdzynarodowe, program Erasmus, mohitho

INTERNATIONAL TEACHER TRAINING WORKSHOPS - A WAY TO INCREASE
THE COMPETENCES OF FUTURE GEOGRAPHY TEACHERS

Summary

The changing labor market, especially after theisRohccession to the European
Union requires adapting to its needs. Currentlypleyers are looking for employees
which are flexible, able to adapt to different riggments, have interdisciplinary
knowledge and skills. Foreign languages, compwkiis sbroad knowledge, the ability
to synthesize and draw complex conclusions makedugtas competitive person on the
challenging job market. These requirements alsdyapgfuture teachers. Therefore, it is
important that higher education facilities shouldyde a wide offer, educating and
raising skills and qualifications. The undoubtedtable is the lack of adequate financial
resources to cover the cost of additional clasdesvever, the European Union funds
may be very helpful. The aim of following articls io present Intensive Programme
project, organized under the Erasmus, coordinatedhb Department of Landscape
Geography from Nicolaus Copernicus University irrdro Within the program, students
from the United Kingdom, Turkey, Lithuania, SloveniRomania and Poland gained
knowledge and skills in geography teaching duriwg-tveek workshops. The authors
describe the objectives of the program, its impletaton and the results they achieved
within 3 years of the organization of workshops.

Keywords: skills training, teaching practice, European eaht international
workshops, Erasmus, mobility.
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[...] tkwig w narodzie waszym zarodki wielkich talen-
tow. Ale poniewaowe naturalne zarodki nie pignowane
umiegtnie nie g nalefycie uksztattowane lub uksztattowane
Zle czy teé stabo, przeto dochodzigziej do wyrodzenia si
talentéw ni do pomyinego ich rozwoju.

(Jan Amos Komieski)

WPROWADZENIE

Zespot Szkot Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Gimjpam i Liceum Aka-
demickie (ZS UMK GiLA) w Toruniu jest pod wielomazgledami szkod wy-
jatkowa. Celem ich powofania jest nowoczesne i prowadzmmerajwyszym
poziomie ksztatcenie oraz wszechstronne wychowysvaigsizniow szczegolnie
uzdolnionych we wspoétpracy z Uniwersytetem Mikotdf@pernika (UMK)
w Toruniu. Powazanie z UMK zapewnia wysoki poziom merytoryczny ceat
nych przedmiotow i stymuluje uczniéw do gginia sukceséw w rywalizacji
naukowej. Jednoczeie za wany cel sfery wychowawczej uznano zapobieganie
i przeciwdziatanie asynchronii rozwojowej, ktérastieczstym zjawiskiem
u 0s6b wybitnie zdolnych. ZS UMK GiLA w Toruniu jeslacowk oswiatowa,
ktéra w latach 1998—-2007 posiadata status szkospelymentalnej o ptio-
letnim cyklu ksztalcenia. Po zaktzeniu udanego eksperymentu, ze wadv
formalnych, okres ksztatcenia wydano do wymiaru obowizujacego wszyst-
kie szkoly gimnazjalne i licealne. Ponadto w cehci&nienia wspotpracy
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z Uniwersytetem Mikotaja Kopernika §lacym jednoczénie organem prowa-
dzacym) podpisano umowy z wydziatami: Matematyki idrmhatyki, Chemii,

Fizyki i Astronomii, Biologii i Nauk o Ziemi, SztuRicknych oraz z Bibliotek

Gtéwnmn UMK.

Celem opracowania jest wykazani@ trafnie przygotowana i przeprowa-
dzona rekrutacja oraz realizowanie procesu dydakigo z najwiksz sta-
ranngcia i wykorzystaniem wskanikédw oceny efektywn&ci nauczania do jego
ewaluacji umaliwiaja nie tylko peha realizacg programu nauczania i wycho-
wania, ale gwarantgjwszechstronne wyksztatcenie uczniom szczegolrdeluz
nionym.

CHARAKTERYSTYKA SZKOLY

Inicjatywa powotania Gimnazjum i Liceum Akademialee (GiLA) w To-
runiu wyptyreta z Uniwersytetu Mikotaja Kopernika, spadkobietadycji Uni-
wersytetu Stefana Batorégddea ta bezpmednio nawizywata zaréwno do
tradycji Torunia, jak i Wilna. W pierwszym przypadkyto to odwotanie gido
inicjatyw tworzenia szkokrednich o wysokim poziomie ksztatcenia w okresie
reformacji. Finalem podfych dziata bylo scalenie szkét parafialnych: ma-
riackiej i swigtojanskiej i powstanie w 1568 r. Gimnazjum Taskiego, pod
nazwy Schola ThorunensisSzkot w 1594 r. przeksztatcono w Gimnazjum
Akademickie, o poziomie ksztalcenia odemym jako niepelny akademicki
(potakademicki). W drugim przypadku naw@ano do dziatagego w Wilnie

! Dekret Rady Ministréw z 24 sierpnia 1945 r. o uteniu Uniwersytetu Mikotaja
Kopernika w Toruniu, zatwierdzony przez Prezydiumajdwej Rady Narodowej 11
wrzesnia, zamykat prawie 550-letnie starania o sgkeyzsz na ziemiach pomorskich.
Idea ta kilkakrotnie wydawata csibliska realizacji, ostatni raz w okresie c¢oiey-
wojennym. Ostatecznie jednak uczelnia akademidk&kalizowana na ziemiach Polski
Poinocnej, stala sifaktem dopiero w roku zakozenia Il wojnyswiatowej. [...] Na
rzecz wyszej uczelni na Pomorzu przywotywano wiele arguidenprzede wszystkim
potrzele aktywizacji naukowej i kulturalnej tego regionuaarkonieczn& rozwiniecia
rozlegtej akcji repolonizacyjnej, szczegoélnie nahtyobszarach Polski Pétnocnej, ktére
przez dziesiciolecia poddawane byly intensywnej germanizagi.rdwnie wane uzna-
wano ksztatcenie kadr na potrzeby gospodarki iukylinarodowej, nie tylko w celu
wypetnienia ogromnych strat wojennych wegach inteligencji, ale rowniedla kultu-
ralnego i éwiatowego zagospodarowania tych ziem.s®ezybko pojawito si jeszcze
jedno uzasadnienie: szkota akademicka na ziemiachopskich miata wyrownywa
chatby czsciowo, straty polskiej kultury wynikage z likwidacji Uniwersytetu Stefana
Batorego w Wilnie, a tale Uniwersytetu Jana Kazimierza we Lwowie (za hitpuiv.
umk.pl/uczelnia/historia/).
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w latach 1938-1939 Ratwowego Liceum im. Jana ¢drzejaSniadeckich, nad
ktorym opiek sprawowat Uniwersytet Stefana Batorego. Szkotazigki dzia-
taniu kadry o wysokich kwalifikacjach pedagogiczhyigej twércze zaanga-
wanie, osigreta wysokie wyniki ksztatcenia i skutecznie rozwgjal mtodziey
umiejetnosci samodzielnej pracy.

Formalne prace nad projektem Gimnazjum AkademiakigToruniu roz-
poczto w 1993 r. Trzy lata pdiej powotano Ragl Nadzorcz Gimnazjum
Akademickiego, ktérej zadaniem byto nadzorowaniddwy szkoty, wspétdzia-
tanie z zespolami programowymi oraz opracowanie sfgjtutu. W 1998 r.
powstato Gimnazjum Akademickie i utworzono Ra&togramow w celu przy-
gotowania konkursu na dyrektora szkoty oraz dok@naaboru uczniow.

Kadre szkoty (wedtug stanu na 30 kwietnia 2012 r.) steitdo56 nauczycieli
i wychowawcow, w tym szeiu nauczycieli akademickich, z ktérych ok. 80%
byto nauczycielami dyplomowanymi lub mianowanymizk&a miata 318
uczniow, w tym: 131 w sZeiu klasach gimnazjalnych i 187 wmiu klasach
licealnych. Kandydaci przyjmowania swvediug zasad obowzujacych od 31
stycznia 2007 r. i ugszczag do trzyletniego Gimnazjum Akademickiego, po
ktérego ukdczeniu mog ubieg@& sk O przygcie do trzyletniego Liceum
Akademickiego. W strukturze geograficznej dominugzniowie spoza Torunia,
ktorzy stanowi blisko 60% ogdlnej liczby. W gimnazjum odsetek tegha st
na poziomie 45%, a w liceum 70%. Spoza wojewodXwawsko-pomorskiego
do Gimnazjum Akademickiego ugzzczalo sz& osbéb, a w Liceum Akade-
mickim byto ich 38. Najliczniej reprezentowane jestjewodztwo warniisko-
-mazurskie, z ktérego pochodzito 16 uczniéw GiLAzR tym z wojewodztwa
mazowieckiego ueszczalo dziewiciu ucznidw, a z pomorskiego i wielko-
polskiego po piciu uczniow. Cgs¢ ucznidw GiLA, pochodzych spoza
Torunia (ok. 145 oséb), mieszkata w internacie wk8tfortowo uradzonych,
jedno- i dwuosobowych pokojach. Ze stotowki intétnkorzysta ok. 280 ucz-
nidw, tj. ponad 85% wszystkich uczniow GiLA.

Rekrutacja do Gimnazjum Akademickiego obejmuje &igpy: weryfikacj
kandydatéw na podstawie ztmnych dokumentow (etap 1); badania psycholo-
giczne, dotycgce funkcjonowania ucznia w sferach: poznawczej, gomalnej
i spotecznej (etap II); testy wiedzy humanistycznejatematycznej (etap ).
Ponadto komisja analizuje wyniki sprawdzianu w idaszdstej szkoty podsta-
wowej, aktywnd¢ i rezultaty w konkursach przedmiotowych (szkolnygoza-
szkolnych) oraz wyniki sprawdzianu wiedzy humargghej i matematycznej
przeprowadzonego w ZS UMK.

Nabor do Liceum Akademickiego tak sktada si z trzech etapow. W ra-
mach pierwszego z nich komisja rekrutacyjno-kwiditiyjna dokonuje wery-
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fikacji kandydatéw na podstawie ztanych dokumentéw (etap 1). Naphie
kandydaci biog udziat w wewstrznych testach, stosownie do deklarowanego
profilu ksztalcenia (etap f) Zaliczenie testéw jest warunkiem koniecznym
dopuszczenia do dalszej procedury. Zwolnienie theesvewretrznych uzyskuje
uczer, ktory byt laureatem lub finaligtolimpiady o zakresie zlonym do
wybranego profilu. W ramach etapu Il komisja apajie osigniccia kandy-
datow, m.in. wyniki egzaminu gimnazjalnego, aktyého uzyskane rezultaty
w konkursach przedmiotowych (szkolnych i pozaszicir) oraz wyniki testow
przeprowadzonych w ZS UMK.

POZYCJA SZKOLY W OGOLNOPOLSKIM RANKINGU LICEOW

Uczniowie Zespotu Szkdt Uniwersytetu Mikotaja Kopitea Gimnazjum i Li-
ceum Akademickiego w Toruniu agiaja doskonate wyniki ksztatcenia, czego
wyrazem jest czotowa pozycja w ogoélnopolskich ragkich szkét. Spodd nich
najwickszym uznaniem cieszy ¢siOgolnopolski Ranking Szkét Ponadgimna-
Zjalnych (ORSP) przygotowywany i przeprowadzanyepr2erspektywyoraz
Rzeczpospolit obejmujicy: Ogodlnopolski Ranking LicedwWORL) i Ogolno-
polski Ranking Technikéw (ORT).

Od momentu powstaniazado 2010 r. ORL byt rankingiem opartym na
jednym kryterium, tj. wyniku olimpiad przedmiotowyé zawodowych finanso-
wanych przez MEN. Pogwszy od 2011 r. podstawtego rankingu jest kry-
terium ztozone (zestaw kryteridw) i twogzje cztery sktadniki (por. tab. 1)aS
to: sukcesy w olimpiadach (30%), wyniki matury zgutmiotéw obowizko-
wych?® (30%), wyniki z matury z przedmiotéw dodatkow§¢B5%,) oraz opinia

2 Testy wewntrzne organizowane w 2011 r. obejmowaly: A. Profitematyczno-
-informatyczny — test matematyczny (120 min.) it faformatyczny (60 min.); B. Profil
matematyczno-fizyczny — test matematyczny (120 )mintest fizyczny (60 min.);
C. Profil biologiczno-chemiczny — test przyrodnigZ20 min); D. Profil ekonomiczno-
-geograficzny — test matematyczny (120 min.) i gesbgraficzny (60 min.); E. Profil
humanistyczno-spoteczny — testezyjka polskiego (120 min) i test z historii i wiedzy
0 spoteczastwie (60 min).

3 Kryterium to uwzgtdnia wyniki egzaminéw pisemnych z przedmiotéw ohgwi
kowych w szkotach na poziomie podstawowym i rozzaeym, w ktérych zdawato
matug wiecej niz 12 maturzystow (dla szkét dwaziycznych dodatkowo w obliczeniach
rankingowych uwzgidniane § wyniki z jezykdw obcych na poziomie dwagycznym
z wagt 4/3). Wynik éredni procentowy z danego przedmiotuzdej ze szkot jest
odnoszony do warfgi $redniej ogodlnopolskiej — odpowiednio dla licedw bgh
ksztalacych i technikéw. Wskanik rankingowy jest sumtrzech wartéci wzglgdnych:
dla jezyka polskiego, matematykig¢zykow obcych.
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szkot wyzszych (5%). W praktyce oznacza tee czynnikiem dominagym
w ocenie szkot licealnych jest maturadezm wagy 65%).

Tabela 1. Pozycja Liceum Akademickiego w OgdlnokiaisRankingu Licedw

Podrankingi
Ranking | Ranking (sktadowe rankingéw ogdlnego i maturalnego)
ogélny | maturalny| Qlimpiady | Matura— | Matura — Obinia
(4 kryteria) | (2 kryteria) (finansowae| przedmioty| przedmioty pinie
bowiazk dodatk akademicka
Rok przez MEN)obowiazkowe dodatkowe
? P P P P ?
S|23|s|28|s| 28 |8 28 |8|E8|8|%3
S182| 2|82/ 2| 82|12/ 82| 5/ 822|882
o |l x| o0 || o] §X |o| X | o | X | o | =
30% 30% 35% 5%
2012 1 | 100 | 2| o935 %) (30%) (35%) (5%)
1| 100 | 4] 9707] 7| 8541 1 10p
30% 30% 30% 10%
2011| 1 | 100 | 2 | 99,46 0% (30%) (30%) (10%)
100 | 4] 9946 2| 9828 2 9946
2010 2,8421] 2,8421
2009| 5 |2,1978 51| 2,1978
2008| 10 | 0,7333 10| 0,7333
2007| 23 | 0,3158 23| 0,3158
2006| 5 |1,3077 5| 1,3077
2005| 28 | 0,1917 28| 0,1912
2004| 24 | 0,2041 24| 0,2041

Objanienie: szkotfa, ktéra w danym kryterium otrzymakgwyzsz, ocer, uzyski-
wata wynik rowny 100. Rezultat 78zy niz 100 jest odniesieniem wyniku danej szkoty
do wyniku najlepszej szkoty w tym kryterium.

Zrodto: Informator Gimnazjalisty .; http://www.perspektywy.pl/.

* Kryterium to uwzgtdnia wyniki egzaminéw z przedmiotéw dodatkowych zkes
tach, w ktérych zdawato maturwiecej niz 12 maturzystéw, przy czym aginiecia
z przedmiotéw zdawanych na poziomie rozszerzonystahp uwzgédnione z wag 2
(dla szkét dwugzycznych dodatkowo w obliczeniach rankingowych uldgiane s
wyniki z jezyk6w obcych na poziomie dwggycznym z wag 4/3). Wynik $redni pro-
centowy z danego przedmiotuzkiej ze szkot jest odnoszony do wadicsredniej ogol-
nopolskiej — odpowiednio dla licebw ogolnokszaalgch i technikow. Wart@ wzgled-

na dla kadego przedmiotu jest przen#ama przez liczbucznidw, ktorzy zdawali dany
przedmiot, a suma tak uzyskanych wspétczynnikéwgdsoszona do liczby wszystkich
maturzystow, dac w ten sposob wskaik rankingowy w tym kryterium.
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Uwagi odbiorcow rankingu i czionkow jego KapitutyaRkingu spowodo-
waly kilkakrotms zmiarg algorytméw wykorzystywanych w procesie rangowania
i modyfikacje kryterium. Na przykiad w 2012 r. skgowano w stosunku do
2011 r. udziat dwoéch sktadowych. Zakiszono z 30% do 35% udziat wynikow
z matury z przedmiotéw dodatkowych, jednaree ograniczajc udziat opinii
szkot wyzszych z 10% do 5%. Ustadaj udziat tego sktadnika kryterium, przy-
jeto, ze opinia pracownikdw uczelni wgzych o szkole ponadgimnazjalnej
stanowi wany wska&nik jakaosci pracy szkoty, ktory bezpgoednio nawizuje
zarébwno do poziomu przygotowania absolwentow, jak/posaenia ich przez
szkok w umiegtnosci samodzielnego uczeniagsiplanowania swojej kariery
i pokonywania streséw — co ma m.in. begpdni wplyw na efektywni@ stu-
diowania i terminowg ich ukaczenia. Dane do tego kryteriump gozyskiwane
droga internetowd, w toku ogoélnopolskiego badania ankietowego. Nayldad
w 2010 r. badaniem ofip prawie 1,5 tys. przedstawicieli wiadz rektorskic
i dziekaiskich wszystkich polskich uczelni akademickich (jpz#mych i nie-
publicznych).

Ponadto rozszerzono kstbranych pod uwag ogolnopolskich olimpiad
przedmiotowych, tematycznych i zawodowych (znajdygh st w rejestrze
MEN i wspoffinansowanych przez to ministerstwo) 2 8o 48. W zwizku
z tym zabiegiem zmodyfikowano algorytm do postaci:

W = 2¢<Wz+ WNZ

gdzie:

W — wskanik olimpiad zwalniajcych z matury lub egzaminu zawodowego,

Wz — wskanik olimpiad nie zwalniajcych z egzaminu maturalnego lub zawodo-
wego.

Wskazniki W i Wyz sa obliczane odpowiednio, jako:
Wz, Wiz = [(2L + F)OJ.U "

gdzie:

L — liczba laureatow,

F — liczba finalistow,

O - liczba olimpiad, w ktérych szkota odniosta sesy,
U — liczba ucznioéw.

Analiza pozycji zajmowanej przez Liceum AkademiclweORL wskazuje,
ze efektywneéc¢ ksztatcenia w GIiLA charakteryzujegsstabilngcia. U jej pod-
stawy leza, poprzedzone skuteczrrekrutacyi, wysoki poziom merytoryczny
procesu dydaktycznego i wielokierunkowe dziatamiakacyjne sprzyjage roz-
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wojowi uzdolniéd uczniéw. Zmierzaj one do pelnego zaspokojenia potrzeb
edukacyjnych uczniow oraz maksymalne rozegreé ich zdolnéci poznaw-
czych i kierunkowych. Koncepgjksztatcenia uczniow zdolnych w ZS UMK
GILA opracowano, nawgizujac do przygtej definicji zdolngci i procedur
rekrutacyjnych i identyfikacyjnych oraz optymalneggkorzystania w procesie
dydaktycznym kompetentnej i wysokokwalifikowanejdka pedagogicznej.
Niezwykle istotnymi determinantami procesu ksztataes takze mazliwosci
wynikajace z wyboru przedmiotow oraz formalnych warunkoévetikenia,
m.in. mniej licznych klas, wypogania w wysokiej jakéci srodki dydaktyczne,
szerokiego zakresu merytorycznegoegajlodatkowych (w tym seminariéw),
mozliwosci uczestniczenia w wyktadach uniwersyteckich atagkpndsci i wa-
runkow oferowanych przez szkolny internat.

GIMNAZJUM AKADEMICKIE W SWIETLE
WSKAZNIKOW EWD

System egzaminow zewtnznych, wprowadzony w 2002 r., stworzyt korzys-
tne warunki do uzyskiwania obiektywnych danych wledtyjnych osignie-
ciach szkot, utgsamianych z miarami oceny efektywnb nauczania. Nie
oznacza to jednakge tzw. dane surowe mggtanowé podstaw jednoznacznej
i jednoczénie poprawnej oceny jakoi szkoly, a w szczegoldoi oceny pracy
jej poszczegdllnych nauczycieli. Jest oczywiste wynik egzaminu ucznia jest
tylko w czsci sumy dokona szkoty, a precyzyjne ustalenie tej wielkbjest
problematyczne. Zdaniem R. Dolaty (20063xdkawynik egzaminu jest determi-
nowany wieloma czynnikami, ktére mua zaszeregowedo trzech grup. Grupy
te tworz czynniki:

- indywidualne — zdoln&i ucznia i jego uprzednie aginigcia szkolne,

— spoteczne — kapitat kulturowy i spoteczny rodzimazod wpltyw grupy
roéwiesniczej,

— szkolne — kwallifikacje i zaangawanie nauczycieli, metody nauczania
czy warunki nauczania.

Zatem jako miay efektywndci nauczania danej szkoty mma przya¢ sredni
wynik egzaminu obliczonego na podstawie danychweuch tylko w takim
przypadku, gdy odejmie esiz tego wyniku wpltyw czynnikéw indywidualnych
i spotecznych. Jest to zadanie niezwykle trudneyidhm pola oddziatywania
poszczegoblnych czynnikéw naklagagic na siebie. W konsekwencji przyg
procedury odejmowania wptywu czynnikow, ktorych @zk nie jest zdolna
skutecznie ksztattowaulegaj tylko czsciowemu zobiektywizowaniu. Postugi-
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waniu sk tak skonstruowanymi miarami efektywdod procesu ksztalcenia po-
winna zawsze towarzys&ystraznos¢ w formutowaniu wnioskéw i gkenie do
weryfikacji stawianych hipotez.

Niezalenie od przedstawionych atpliwosci uznaje s, ze metod, ktéra
pozwala tak przetworzywyniki egzaminéw, by wyeliminowa a w kadym
razie znacgco ograniczy wptyw czynnikéw pozaszkolnych, jest edukacyjna
wartags¢ dodana (Dolata 2006). Metoda edukacyjnej waitdodanej (EWD),
rozumiana jako przyrost wiedzy ucznidw w wyniku dga procesu eduka-
cyjnego, pozwala w diym stopniu z wyniku egzaminacyjnego elimin@gwa
wptyw czynnikéw indywidualnych krodowiskowych, na ktére szkota nie ma
skutecznego wptywu. W sensie matematycznym — meEMI® jest zestawem
technik statystycznych, pozwadaych oszacowawktad szkoty w kacowe wy-
niki egzaminacyjne.

Z perspektywy czasu niektérzy badacze tapapojecie edukacyjnej warto-
sci dodanej za najwaiejsze nargdzie analityczne, jakie w naukach pedago-
gicznych pojawito s w ostatnich 20 latach (Schagen, Hutchison 2003, za
Dolata 2006). W Polsce, z powodu braku potrzebnystsokiej jakdci danych,
EWD szacuje si za pomog prostych modeli, ktére uwzglniajp przede
wszystkim uprzednie agjniecia ucznia. Model szacowania EWD dla gimna-
Zjow obejmuje nagpujaca procedug:

— szacowanie wyniku przewidywanego na egzaminie gmahaym na
podstawie wyniku ucznia na sprawdzianie,

— obliczanie ranicy, tzw. resat, pomkdzy faktycznym wynikiem ucznia
na egzaminie a jego wynikiem przewidywanym,

— obliczaniesredniej reszt, czyli EWD dla szkoty,

— szacowanie przedziatu uf§w dla EWD.

Metoda EWD jest naedziem polityki dwiatowe], poniewa maze by
rozpatrywana w ogolnym kont&kie polityki poprawiania jakii oswiaty, ale
jednoczénie jest doskonalym instrumentem w procesie ewdluamcesu
dydaktycznego w poszczegélnych szkofaghtego powodu metoda EWD jest

® Zespo6t EWD kierowany przez R. Ddojatealizupcy w latach 2007—2013 projekt
Badania dotyczce rozwoju metodologii szacowania wakiila edukacyjnej warkai
dodanejw ramach dziatani&.2. Rozwo6j systemu egzamindéw zgrgnych priorytetu
Wysoka jak&' edukacji programu operacyjnego Kapitat ludapracowat dla osob,
ktére wykonuj wewrgtrzszkolne analizy wynikéw egzaminacyjnych z zastesniem
metody edukacyjnej wartoi dodanej Kalkulator EWD Plus. Kalkulator jest sam
dzielnym programem, ktéry nalg zainstalowd na swoim komputerze (http://ewd.
edu.pl/kalkulator-ewd-plus).
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od wielu lat skutecznie wykorzystywana z Zespol&db2JMK Gimnazjum
i Liceum Akademickie w Toruniu (tab. 2).

Tabela 2. Edukacyjna wakbdodana dla Gimnazjum Akademickiego
w latach 2005-2010

Rok ”EWD GH ’I’EWD GMP
(czg$¢ humanistyczna) (cze$¢ matematyczna)
2005 2,67 (8) 5,89 (9)
2006 2,98 (8) 8,34 (9)
2007 4,30 (9) 4,00 (8)
2008 0,74 (5) 5,79 (9)
2009 1,00 (6) 3,63 (8)
2010 3,43 (9) 7,35 (9)

Zrodto: obliczenia wiasne na podstawie wynikow egirenw zewrgtrznych.

EWD stanowi dla dyrekcji szkoty wae zrodto informacji i podstawanaliz,
gdyz pozwala na weryfikagjsurowych wynikdw egzaminacyjnych. W naborze
do Gimnazjum Akademickiego uczestrnjcaczniowie, ktérzy w ok. 50%as
laureatami rénych konkursow przedmiotowych zwalrieych z udziatu
w sprawdzianie po szkole podstawowej. Tym samyndydaci uzyskuj mak-
symalm liczbe punktéw w procesie rekrutacji. Fakt tenzaskutkowa uzyska-
niem ujemnego lub tylko nieco dodatniego EWD. Dzist tak woéwczas, gdy
liczne grono uczniéw — laureatéw konkursow dla $zkddstawowych — nie
uzyskuje maksymalnej punktacji na egzaminie gimalaygm, np. w zwizku
Z brakiem tytutu laureata konkursu gimnazjalneganatwiacego podstaw do
zwolnienia z danej &%ci egzaminu. Przyczyny takiego stanu rzeczy aniog
wielorakie. Najczsciej .1 nimi utrata dalszego zainteresowania przedmiotem,
z ktérego uczg, jako laureat, byt zwolniony ze sprawdzianu poodzkpodsta-
wowej oraz niepowodzenie podczas startu w konkgisimazjalnym.

Dla oceny szkoly jest korzystne, by indywidualneniky ucznia na egza-
minie znacznie odbiegaly od dodatniej wécioreszt, ktéra sugeruje przyrost
ilosciowy i jakasciowy wiedzy i pozytywny wkiad szkoty w jego rozwd@ tego
wzgledu analiza EWD jest w przypadku Gimnazjum Akaderneig& poszerzona
o informacje poradkujace, m.in. o wyniki, jakie uzyskiwali uczniowie ,na
wejsciu” do szkoly i po trzech latach nauki w GA (npsukcesy w konkursach).
Informacje te przekazywane fRadzie Pedagogicznej podczas podsumgwuij
cych posiedze i uzupetniane o podstawowe dane statystyczne gdatgcposz-
czegolnych arkuszy egzaminacyjnych, w tym o infajmadotycace tatwdgci
poszczegodlnych zada
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W przypadku Gimnazjum Akademickiego szczegotowalizmeEWD poz-
wala na pogibienie wnioskow dotyeych pracy z uczniem zdolnym. Jedno-
czenie pozwala ocefiefektywndé ksztatcenia oraz wkiad szkoty w ich roz-
woj. Analiza wykreséw publikowanych przez portal wwewd.edu.pl wskazuje
wyraznie na dodatnie wartéoi EWD i to zaréwno w agci humanistycznej, jak
i matematyczno-przyrodniczej wadych przedziatach czasowych (w przypadku
gimnazjum oblicza sitzw. trzyletnie wskaniki EWD). Swiadczy to o statej,
wysokiej pozycji edukacyjnej szkoty na tle szkagisnu i podobnych placéwek
oswiatowych w Polsce (ryc. 1-4).
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Ryc. 1. Edukacyjna war§é dodana dla Gimnazjum Akademickiego w Toruniu
za okres 2006-2008 —€Z humanistyczna
Zrodio: http://gimnazjum.ewd.sdu.pl/index.php
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Ryc. 2. Edukacyjna war§é dodana dla Gimnazjum Akademickiego w Toruniu
za okres 2009-2011 —g# humanistyczna
Zrodio: http://gimnazjum.ewd.sdu.pl/index.php
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Ryc. 3. Edukacyjna war§é dodana dla Gimnazjum Akademickiego w Toruniu
za okres 2006-2008 —g¢ matematyczno-przyrodnicza
Zrédto: http://gimnazjum.ewd.sdu.pl/index.php
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Ryc. 4. Edukacyjna war§é dodana dla Gimnazjum Akademickiego w Toruniu
za okres 2009-2011 —g# matematyczno-przyrodnicza
Zrodto: http://gimnazjum.ewd.sdu.pl/index.php

Analitycy, ktorzy twierdz, iz wyniki egzaminu wyraone w punktach czy
procentach nie powinny stana@aasadniczej informacji o jakoi pracy szkoty,
maja w przypadku Gimnazjum Akademickiego wskazariggdmimo obiektyw-
nych trudndci w uzyskaniu wyranie wyzszych wynikow EWD jest mdiwe
uzyskanie dodatnich wada EWD, sytuujcych szkot w prawej gérnefwiar-
tce, tzn. wysokiego dodatniego EWD i wysokich wynikegzaminu gimnazja-
Inego. Przyjmujc nomenklatug twércow wskanika, Gimnazjum Akademickie
jest szkad sukcesu. W zakresie egzaminu wgscz humanistycznej warkoi
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EWD oscylowaly w zakresie 0,74 do nieco ponad &B.(1, ryc. 1-2). W przy-
padku cgsci matematyczno-przyrodniczej wahaty sid 3,6 do nieco ponad 8,3
(tab. 1, ryc. 3-4).

Od dwoch lat obliczaneadakze w Zespole Szkét UMK Liceum Akademic-
kie EWD dla egzaminbw maturalnych w zakresie przetthw humanisty-
cznych, matematyczno-przyrodniczych i matematyke.(6—6).
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W przypadku tego zestawienia, Liceum Akademickikzeéauzyskuje do-
datnie wartéci wskanika i plasuje s w gronie szkdét sukcesu. Potwierdza to
systematyczni@ pracy z uczniami na wgzym etapie ksztatcenia. Przektada si
to na wyranie wyzsze wyniki w stosunku dérednich krajowych na egzaminie
dojrzatcci, a w konsekwencji zwksza maliwosci absolwentéw wyboru kie-
runkow i uczelni wyszych w daych asrodkach akademickich Polski i UE.

Metoda EWD jest wykorzystywana tak podczas ewaluacji zewrznej,
ktéra wykonuje nadzér pedagogiczny. Wshkiki te s dobrym narzdziem
weryfikujacym prag¢ placéwek éwiatowych oraz ich efektywr$o, pozwala-
jacym na wyparcie z przestrzeni publicznej wynikéwaosuwych jako jedynej
miary jakagci nauczania. Szkoly sukcesharakteryzuj wysokie wyniki egza-
minacyjne i wysoka efektywdé nauczania. Upowszechnianigrad nauczy-
cieli i rodzicbw EWD pozwala na zobiektywizowani@iaskow oraz zwiksze-
nie poréwnywalnéci szkét oraz ich pracy. Mma mi& nadzieg, ze stosowanie
EWD chocia w pewnym stopniu zlagodzi niepmlane skutki konkurencji
migdzy szkotami, ktére, pozyskig ucznidbw uzdolnionych dragzaostrzonej
rekrutacji, nie dbaj p&zniej nalezycie o ich dalszy rozwo;.

Przedstawione wyniki EWD obliczone dla Gimnazjuniiceum Akade-
mickiego w Toruniu potwierdzajstuszné¢ obranej przed laty drogi rozwoju
uczniow i napawajoptymizmem, co do przys&ai.

PODSUMOWANIE

Tworzenie i funkcjonowanie sprawnych mechanizméwmycoraz kontroli
jakosci nauczania, a tak konstruowanie rankingdbw szkot przy wykorzystaniu
zobiektywizowanych kryteriéw jest niegiine w sytuacji tworxego s¢ rynku
ustug edukacyjnych, charakteryacggo s¢ silna konkurency. Wskazanym
potrzebom mge shwy¢ metoda EWD, ktéra:

— poszerzac zestaw miar oceny efektyw§se nauczania, pozwala bardziej
obiektywnie oceniaprae; szkot i jej nauczycieli,

— dostarczajc danych do systematycznej oceny wynikow edukacyjny
pozwala szybko korygowadziatalné¢ edukacyja placowki, co przyczynia i
do podniesienia jakoi pracy szkoty oraz urealnia jej perspektywy edykiae,

— tacznie z wynikami surowymi egzamindw oraz wynikarangowania,
w wicksze] mierze i dotychczas stosowane miary, oddaje rzeczywdsto
edukacyja w Polsce oraz w poszczegolnych jej regionach.
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GIMNAZJUM I LICEUM AKADEMICKIE W TORUNIU - OCENA EFEKTYWNOSCI
KSZTALCENIA W SWIETLE OGOLNOPOLSKIEGO RANKINGU LICEOW
I METODY EDUKACYJNEJ] WARTOSCI DODANE]

Streszczenie

Zespot Szkét Uniwersytetu Mikotaja Kopernika Gimpam i Liceum Akademickie
w Toruniu stanowit przez wiele lat watek w strukturze @wiatowej kraju — funkcjo-
nowat jako szkota eksperymentalna, szkotgipietnia hczaca gimnazjum z liceum. Od
chwili zalozenia w 1998 r. GILA jest szkgtponadregionaln rekrutupca i ksztalaca
mitodziez szczegllnie uzdolnianz catego kraju. Doskonate wyniki ksztalcenia, azeg
wyrazem jest utrzymywanie esiLiceum Akademickiego na czotowych pozycjach
w ogolnopolskich rankingach szkét ogoélnoksziaich, @ zrédiem ogromnego
zainteresowania ze strony mtodaieoraz srodowiska naukowego. 42ac do okrélenia
efektywndci ksztatlcenia w GiLA, dokonano analizy systemurugdcji, zmian pozycji
szkoty w Ogolnopolskim Rankingu Liceéw oraz wykostano metoe edukacyjnej
wartcsci dodanej (EWD). Obiektywny charakter metody wynik maliwosci statysty-
cznego oszacowania wkiladu szkoty wng&owy poziom wiedzy uczniébw na danym
etapie ksztatcenia, na podstawie poréwnania zasai@wegciu (wynikbw egzaminu
poprzedniego etapu ksztatcenia) z zasobami nécimy{wynikami na egzaminie koo-
wym). Ponadto EWD jest waym narzdziem do ewaluacji wewitrzszkolnej, ktére
pozwala zidentyfikowé& obszary do zmiany oraz okhe€ czynniki efektywnéci specy-
ficzne dla danej szkoty.

Stowa kluczowe: Gimnazjum i Liceum Akademickie w Toruniu, szkotaksesu,
rekrutacja, Ogélnopolski Ranking Licedw (ORL), edaljna warté¢ dodana (EWD).

ACADEMIC GYMNASIUM AND LYCEUM IN TORUN - EDUCATION
EFFECTIVENESS IN THE LIGHT OF THE NATIONAL HIGH SCHOOL
RANKING AND THE EDUCATION VALUE ADDED

Summary

For many years the School Complex of the Nicholagédbnicus University —
Academic Gymnasium and Lyceum (Gimanzjum i Liceutkademickie — GiLA) in
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Torun has been an exception in the educational structutiee country. It has operated
as an experimental 5-year school which combinegangsium with a lyceum. Since its
founding in 1998, the GILA is a nationally recogrdsschool, recruiting and educating
gifted youth from across the country. Excellenutes reflected in the persistence of the
Academic Lyceum in a leading position in nationigihhschool rankings, are a source of
huge interest from both young people and the séientommunity. In order to
determine the effectiveness of education in theAGihe recruitment system and the
changes in the position in national high schookiagm were analysed. Additionally, the
method of the Education Value Added was used. Thjective nature of this method
stems from the possibility to statistically estimahe contribution of the school in the
final knowledge level of students at a given stafjeducation, by comparing the student
cohort at the entrance (the examination resulteeaprevious stage of education) and at
the end of the education stage (the results ofitia exam). In addition, the Education
Value Added (EVA) is an important tool for the etschool evaluation which allows to
identify the areas which need change and to deternfie effectiveness factors specific
to a given school.

Keywords: Academic Gymnasium and Lyceum in Tarusuccessful school,
recruitment, National High School Ranking (Ogdinisgo Ranking Liceébw — ORL),
education value added (EVA).

Translated byAleksandra Zaparucha
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WIEDZA I UMIEJETNOSCI GEOGRAFICZNE
UCZNIOW SZKOL PONADGIMNAZJALNYCH
W SWIETLE WYNIKOW EGZAMINU
MATURALNEGO Z GEOGRAFII
W LATACH 2005-2011

WPROWADZENIE

Reforma éwiaty wdrazana od 1999 r. wprowadzita zmiany programowe oraz
nowe typy szkét. Niezllnym dokumentem w pracy dydaktycznej i wychowaw-
czej kadego nauczyciela statlagdPodstawa programowa ksztatcenia ogélnego
(Dz. U. nr 14 z 23.02.1999 r. z pdejszymi zmianami)Nowym rozwhzaniem
w zakresie oceniania byto wprowadzenie wetnrszkolnego oraz zewtrznego
systemu oceniania.

Podstaw egzaminu maturalnega ©becnie jednolite dla wszystkich ucz-
nidw wymagania zawarte w standardach wyntaggzaminacyjnych(SWE),
bedace uszczegdtowieniem znajdajych sé w Podstawie programowej ksztal-
cenia ogolnego ogjnigé, wymaganych od ucznidow szkét ponadgimnazjalnych.
Egzamin maturalny, w tym z geografii, na podsta8M¢E przeprowadzany jest
od 2005 .

Wzajemne zwjzki migdzy podstaw programow z 2002 r. oraz ocenianiem
wewmntrzszkolnym i zewstrznym przedstawia rycina 1. Jak wynika z jegdie
podstawa programowa jest punktem $gig do tworzenia programéw naucza-
nia, SWE i wymaga egzaminacyjnych. Wae jest, aby obowkujace wyma-
gania egzaminacyjne dla zdeych egzamin maturalny znalazhe siv formu-
towanych przez nauczyciela wymaganiach edukacyjnych



244 Bozena Dobosik

PODSTAWA PROGRAMOWA
PROGRAMY NAUCZANIA STANDARDY WYMAGAN EGZAMINACYJINYCH
Y Y
WYMAGANIA EDUKACYJINE > WYMAGANIA EGZAMINACYJINE

Formutowane przez nauczyciela | _ Zawarte w informatorach

Obowiazujg wszystkich uczniéw [€ Obowigzujg zdajacych egzamin maturalny
A 4 Y

OCENIANIE WEWNATRZSZKOLNE OCENIANIE ZEWNETRZNE

Ryc. 1. Zwazki miqd;y ocenianiem wewatrzszkolnym i zewstrznym
Zrédto: opracowanie wiasne

Sukcesy i porzi zdapcych geograti na egzaminie maturalnym przed-
miotem r@nych opracow& Naleza do nich sprawozdania przygotowywane
przez CKE i okggowe komisje egzaminacyjne oraz powstate na icieliaksty
(Soja, Wieczorek 2005, 2008).

CEL I METODY BADAN

Celem opracowania byto zbadanie, jak zmieniagawsedza i umiejtnosci
geograficzne uczniéw wswietle wynikow egzaminu maturalnego z geografii
w latach 2005-2011. W badaniu pagsino sé metod, analizy dokumentow.
Analizie poddano wskaiki tatwosci zestawdw zadaz geografii na poziomie
podstawowym i rozszerzonym, standardow wynaggzaminacyjnych i zada
maturalnych w OKE Jaworzno (wojewddztélaskie), ktére g bardzo zbltone
do wynikdw ogodlnopolskich. Przeanalizowano réwnEmiany wskanikow
tatwasci niektérych umisjtnosci geograficznych w badanym okresie.

Z wielu wskanikow wykorzystywanych do analizy wynikow wybrancka-
znik fatwosci, czyli stosunek liczby punktéw uzyskanych zawmzanie np.
danego zadania przez wszystkich abiturientowapgah dany egzamin do ma-
ksymalnej liczby punktéw midiwych do uzyskania za to zadanie. Wahik
tatwosci najlepiej oddaje poziom agjnig¢ zdapcych (tab. 1).

W literaturze z zakresu pomiaru dydaktycznego pneyg se, ze wskanik
tatwasci 0,7 sprawdzanej umignosci pozwala ¢ uzna& za opanowan (Nie-
mierko 1999).
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Tabela 1. Wskanik tatwaosci i jego interpretacja

.| Bardzo Umiarkowa- Bardzo

Interpretacja Trudne . tatwe
trudne nie trudne tatwe
Wskanik | 5 00_0,19.0,20-0,49 0,50-0,69  0,70-0,7%,80-0,89 0,90-1,00
tatwosci
Stopier bardzo . nizej zado-| Zadowa- bardzo
R L niski . : dobry

osiagnige niski walajcy lajacy dobry

Zrodto: http://www.oke.jaworzno.pl/informacje/wskalzin

W prezentowanych badaniach wykorzystano publikowasmatronach inter-
netowych CKE i OKE Jaworzno sprawozdania z egzamin@aturalnych oraz
informacje o wynikach egzaminéw, zwlaszcza danatwdciach zada, SWE
i arkuszy oraz kartoteki arkuszy maturalnych z2@09-2011, w ktérych okre-
slono m.in. czynnéci uczniéw i SWE. Dla zadaz arkuszy z lat 2005-2008
okreslono czynnéci ucznia na podstawie analizy 4ce zad&. Pomocne przy
prowadzeniu badabyto wieloletnie déwiadczenie autorki jako egzaminatora
egzaminu maturalnego i konstruktora zadsaturalnych.

STANDARDY WYMAGAN EGZAMINACYJNYCH
Z GEOGRAFII

Standardy wymagaegzaminacyjnych ustalono po to, aby zapéwaisame
wymagania w catym kraju, niezatde od tego, jaki program nauczania reali-
zowal dany nauczyciel. Standardy wymagggzaminacyjnychaswiec normy
wiedzy i umiegtnosci wyznaczajcych zakres i stopietrudngci zada egzami-
nacyjnych. Standardy wymagaedace podstaw przeprowadzenia egzaminu
maturalnego z geografizostaty uporazdkowane w trzech obszarach:

1. Wiadomdci i rozumienie. Zdajcy zna fakty, rozumie i stosuje goja,
zaleznosci, prawidtowaci i teorie oraz przedstawia, wyjda i ocenia zdarzenia,
Zjawiska oraz procesy (przyrodnicze, spoteczno-ekvozne, kulturowe i poli-
tyczne).

2. Korzystanie z informaciji. Zdggy wykorzystuje i przetwarza informacije.

3. Tworzenie informacji. Zdagy charakteryzuje, ocenia i rozauje pro-
blemy w r@nych skalach przestrzennych i czasowych.

Podstawa programowa zaktada w liceum ogoélnoksatgha, liceum profilo-
wanym i technikum ksztalcenie w zakresie podstawoyatomiast w liceum
ogolnoksztatacym przewiduje dla wybranych przedmiotéw, w tym gedii,
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dodatkowo ksztatcenie w zakresie rozszerzonym.elatwymagania egzami-
nacyjne dla poziomu rozszerzonego obejmdwniez wiadomdaci i umieje-
tnosci z poziomu podstawowego. Uszczegotowiony zakregitoraz rodzaje
informacji wykorzystywanych lub tworzonych w ramadanego standardu
zawarty jest w opisie wymafiaegzaminacyjnych zamieszczonymImforma-
torze maturalnymKazde zadanie w arkuszu maturalnym sprawdza SWE oraz
wymaganie egzaminacyjne, a jednacie odnosi & do danej tréci i 0sSia-
gnigcia podstawy programowe;.

GEOGRAFIA NA EGZAMINIE MATURALNYM
W LATACH 2005-2011

Geografia przez wszystkie lata byta prawie zawsgezxciej wybieranym
przedmiotem, np. w 2007 r. zdawaido trzeci maturzysta w Polsce, a w 2009 r.
nawet co drugi. Réwniew wojewodztwieslaskim byt to przedmiot najezciej
wybierany. Od 2010 r. geografia stata gdnym z przedmiotow dodatkowych,
co wplyrgto na znaczny spadek zdeych ten przedmiot (ryc. 2). Mimo to
pozostata najbardziej popularnym przedmiotem wysigm przez maturzystow.

Liczba zdajacych oo,/ 4 = mmm=e= Odsetek ogétu zdajacych
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Ryc. 2. Zdajcy matue z geografii w wojewddztwiélaskim
Zrodto: opracowanie wlasne
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W latach 2005-2009, kiedy geografia byla jednynmrzegmiotow obowiz-
kowych, cieszyta si bardzo dua popularndcia wsréd ucznidw technikéw
i licedbw profilowanych, np. w 2007 r. zdawat ¢o drugi uczé technikum.
Czsto traktowana byla przez ucznidéw jako przedmictvadapcy na zdanie
egzaminu maturalnego.

W latach 2005-2011 do egzaminu maturalnego z géogravojewddztwie
slaskim przysipito ok. 87 tys. 0sob, z ktérych 23% (ok. 20 tys.) zdawa na
poziomie rozszerzonym. Gdy geografia stala gizedmiotem dodatkowym,
wzrést odsetek zdagych ten przedmiot na poziomie rozszerzonym d@B0ko.

W latach 2005—-2009 geografia zawsze znajdowatw gjrupie przedmiotow
o dwej zdawalnéci. W skali cate] Polski na poziomie podstawowynejuoia
si¢ w zakresie od 83,5% (2007 r.) do 93,3% (2009Bardzo podobne wyniki
osiagreli uczniowie zdajcy ja w wojewddztwieslaskim. Zdawalnét na pozio-
mie rozszerzonym byla wgza — maksymalna w 2008 r. (98% w skali kraju
i 99,2% w OKE Jaworzno).

LATWOSCI ZESTAWOW ZADAN, STANDARDOW WYMAGAN
EGZAMINACYJNYCH I ZADAN Z GEOGRAFII

Charakterystyka arkuszy maturalnych

W arkuszach maturalnych z geografii na poziomiespmgowym w latach
2005-2011 byto od 30 do 38 zadaajczsciej za 2 pkt. Jedynie w 2005 r. za
rozwigzanie arkusza na tym poziomie ina byto otrzymé 100 pkt (zadania
punktowane w skali 0—6 pkt). Od 2006 r. zadaniakuszu podstawowym maj
taczmg sune 50 pkt. Czas rozwiywania wynosi 120 min. W arkuszu na tym
poziomie bardzo wanym zrodiem informacji jest barwna mapa szczegoétowa.
Oprdécz niej wystpuja innezrédta informacji geograficznej, np. fotografie, éan
statystyczne, tekstyrodiowe, rysunki, schematy, mapy konturowe.

Arkusz na poziomie rozszerzonym w 2005 r. byt r@wrda 100 pkt. Nato-
miast od 2006 r. maksymalnie za rozzanie takiego arkusza rma uzyska 60
pkt. Liczba zad&dw tym arkuszu w latach 2005-2011 wahaaosl 27 (2006 r.)
do 37 (2010 r.). Czas rozagmiywania wynosi 150 min. Podobnie jak na poziomie
podstawowymzrodtami informacji byty m.in. tabele, wykresy, rysd, teksty
zrodtowe. W 2005 i 2006 r. barwna mapa szczegétopwa tylko na poziomie
podstawowym. Zdagy poziom rozszerzony musieli najpierw rozeac zadania
z arkusza podstawowego.
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Latwos¢ zestawow zadan i standardow
wymagan egzaminacyjnych

W latach 2005-2006 oraz 2009-2010 zestawyrzdtiazdagcych geograti
na poziomie podstawowym byly umiarkowanie trudneajt®wiejsze byly
w 2005 i 2006 r., kiedy zdgy geograf na tym poziomie w wojewddztwie
slaskim osagreli 54% maliwych do zdobycia punktéw. W pozostatych latach
zestawy zadabyly trudne (ryc. 3).

Wskaznik tatwosci
0,60

0,50 — — 1

040 |— — — — — —

030 |— — — — — — — —
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010 — — — — — — — —
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Ryc. 3. Latwd¢ zestawdw zadaz geografii na poziomie
podstawowym w OKE Jaworzno
Zrodto: opracowanie wlasne
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Ryc. 4. Latwadé zestawdw zadaz geografii na poziomie
rozszerzonym w OKE Jaworzno
Zradto: opracowanie wiasne

Na tatwa¢ zestawu zadaw 2005 r. mogty wplya¢ dwa fakty:
- wysoko punktowane zadania (najéa@ej jedna czynn& za 1 pkt), bo
arkusz liczyt 100 pkt,
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- byt to pierwszy rok nowej matury i uczniowie bamjzs do niej przygo-
towywali.

Od 2010 r. geografia zdawana jest jako przedmiakatd@wy, a uzyskany
wynik nie ma wplywu na zdanie matury. Przekladatgsina tatwdéci zestawow
zada (ryc. 4). Wskanik tatwasci zestawdw zadana poziomie rozszerzonym
w latach 2005-2011 mieit si¢ w zakresie od 0,45 do 0,59. Tylko w 2006 r.
zestaw byt trudny, a w pozostatych latach umiarkuearudny. W catym anali-
zowanym okresie zestawy zadaa poziomie rozszerzonym — z aijiem 2005
i 2006 r. — okazaty sinieco tatwiejsze rina poziomie podstawowym (ryc. 3—
4). Przyczyn roznic tatwaici zestawOw na obu poziomach jest wybor poziomu
rozszerzonego przez mniejdiczbe zdapcych — gtéwnie uczniow licedw ogol-
noksztatgcych. Tylko w tym typie szkoty geografia w by nauczana na
poziomie rozszerzonym.

W fatwaosci SWE mana zaobserwowapewne prawidtowéci. Najtrudniej-
sze g zadania | standardu, z vatkiem zada z 2005 r., czyli wiadomiei
i rozumienie. W analizowanym okresie — poza 2005 byly one trudne. Naj-
mniej probleméw sprawiaj zdapcym zadania Il standardu, czyli tworzenia
wiadomdaci. Zadania Il standardu (poza 2007 r. ) byt unoavé&nie trudne, ze
wskaznikiem fatwaci nieco powyej 0,5 (tab. 2). Jednoczee mazna zaobser-
wowat wzrastagce dysproporcje mdzy tatwagciami SWE w kolejnych latach.

Tabela 2. Latwéci standardéw wymagaeegzaminacyjnych z geografii w OKE
Jaworzno na poziomie podstawowym

SWE Lata

2005 2006 2007 2008 2009 201¢ 2011
S| 0,58 0,44 0,32 0,41 0,42 0,47 0,39
Sl 0,50 0,55 0,34 0,52 0,55 0,50 0,51
S 0,56 0,67 0,66 0,54 0,58 0,77 0,58

Zrédito: opracowanie wiasne.

Tabela 3. Latwéci standardéw wymageegzaminacyjnych z geografii w OKE
Jaworzno na poziomie rozszerzonym

Lata
SWE
2005 2006 2007 2008 2009 201C 2011
S| 0,47 0,36 0,46 0,53 0,50 0,48 0,53
S 0,52 0,42 0,57 0,55 0,61 0,53 0,49
S 0,54 0,63 0,68 0,74 0,76 0,65 0,66

Zrodto: opracowanie wiasne.
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W arkuszach z poziomu rozszerzonego rownigtrudniejsze — z wyjkiem
2011 r. — byly zadania do | standardu. We wszyktkatach najtatwiejsze byty
zadania z Ill standardu, ktére w 2008 i 2009 r.zaka st tatwe (tab. 3). Na
poziomie rozszerzonym wygiuja mniejsze rénice w tatwadciach zada do
poszczegodlnych standardow wymagazaminacyjnych.

Latwosc¢ zadan w arkuszach maturalnych

W celu zorientowania & jakie umiegtnosci i wiedza okazaty sidla zda-
jacych najtatwiejsze i najtrudniejsze, przeanalizowarskanik tatwaosci zada
w poszczegolnych latach. W tabelach 4-5 przedstawita kadego arkusza po
dwa najtatwiejsze i dwa najtrudniejsze zadania.

Na poziomie podstawowym najtatwiejsze zadania doycll i Il SWE.
Wyjatkiem byto zadanie 21b w 2011 r. (S.I). Najlepippaowanymi umiegno-
sciami byty:

— odczytanie informacji z barwnej mapy szczegOtowsp, odszukanie
obiektow, podanie przyktadéw waloréw turystycznych,

- odczytanie informacji z wykresu i teksttodtowego,

— ocenianie wedtug podanych kryteriow zdadrzgroceséw spoteczno-eko-
nomicznych (take wykorzystuyc zrédta informacii),

— podanie propozycji dziatei rozwiazania problemow, np. propozycje dzia-
tan rzadu Bangladeszu w celu ztagodzenia negatywnych ékutkonsunu let-
niego,

— okreslanie cech klimatu na podstawie danych lub wykreséw

Najtatwiejsze zadania na poziomie podstawowym wizmaanym okresie
byty w 2009 r. (tab. 4).

Podobnie jak na poziomie podstawowym, najtatwieania poziomu roz-
szerzonego reprezerdugtdwnie Il i Il SWE. Jednak gt z najtatwiejszych
zada sprawdza wiedgzi rozumienie. Najtatwiejszymi umignosciami na tym
poziomie okazaty si

— odczytanie informacji z barwnej mapy szczegotowsjap tematycznych
(np. mapy opadow),

- podanie propozycji rozwzania probleméw, np. demograficznych, zmniej-
szenia otytéci Amerykandw,

- ocena zjawisk, proceséw, dziatalotyczacych zagadnie spotecznych,
gospodarczych, politycznych, np. energetyki wiagpwnaptywu imigrantow,
zmniejszenia emisji gazéw cieplarnianych, skutkdmfkktu w rejonie Zatoce
Perskiej.
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Tabela 4. Najtatwiejsze zadania z geografii w Ol/drzno

na poziomie podstawowym

oo
& | Wskai-
Rok E niki SWE Sprawdzana czynidé
= | fatwosci
z
2005, 11 0,83 1.1 |opisanie na podstawie mapy krajobrazu wzgiadane;
trasy
27 0,81 | llI.2 |na podstawie tekstu formutowanie problemu natury
przyrodniczej lub ekologicznej
2006, 1 0,84 | 1.1 |odszukanie obiektow na mapie na podstawie opisu
5 0,81 I1.3 | podanie waloréw przyrodniczych i zagospodarowania
turystycznego Pienin
2007| 21 0,81 | lll.L1 |propozycje dziakk ograniczaicych ilos¢ odpadow na
wysypiskach
9 0,80 | 111.2 | podanie negatywnych skutkow naptywu turystow nad
Baityk
2008, 7 0,82 II.1 | podanie na podstawie mapy obiektéw utatagggh
poznanie waloréw przyrodniczych jeziora Luknajno
4 0,77 II.1 | podanie walorow turystycznych pafenia Mikotajek
2009 5 0,89 1.3 |wybieranie wzniesig na stokach ktérych znajdugie
gotoborza
25 0,89 II.1 |odczytanie informacji z wykresu i poréwnanie
tendencji zmian
2010 7 0,86 | Ill.3 | propozycje inwestycji przyggajcych turystow do
Srubarni
31 0,86 | 1ll.1 |na podstawie tekstu podanie kaiayz rozwhzan
probleméw w Kurytybie
2011, 5 0,81 II.1 | odczytanie informacji z barwnej mapy szczegétowe
21b | 0,79 | |podanie przyczyny dej liczby elektrowni cieplnych
w wojewddztwieslaskim

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie materiatddE Qaworzno.
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Tabela 5. Najtatwiejsze zadania z geografii w Old/drzno
na poziomie rozszerzonym

«
'c | Wskaz-
Rok| =S| niki | SWE Sprawdzana czyn§io
S | tatwosci
2005, 68 0,96 | |wskazanie dziatastuzacych zmniejszeniu emis;ji
gazow cieplarnianych
65 0,94 | wskazanie przyktadéw nieracjonalnych dziata

w zakresie gospodarowania zasobami przyrody

2006, 40 0,81 | lll.L1 |propozycja dziaka zapobiegajcych otytcci
Amerykanow

28 0,74 | 1.1 |przyporadkowanie miastom czasu stonecznego

2007, 16 0,96 1.1 |uporzadkowanie na podstawie mapy miejsc@wio
wedtug rocznej sumy opadéw

29 0,80 I podanie zalet i wad energetyki wiatrowej
2008| 24 0,87 | llI.1 |uzasadnienie ciej koncentracji ludn&i na
wybrzezach

33 0,83 [ podanie cechy organizacji pozadpwych

wyrézniajacych je od innych oraz wybor tych
organizacji z podanych

2009, 3 0,92 1.1 |wybieranie obiektéw na mapie wzdtpodanego

szlaku
2 0,91 1.1 | przyporadkowanie profilu terenu do linii profilu
zaznaczonych na mapie
2010, 19 0,84 I |wymienienie nagpstw naptywu imigrantéw do Frangji
18 0,82 1.1 |pogrupowanie krajow wedtug przyrostu rzeczywistego

2011 30b | 0,86 1.1 |podanie cech klimatu sprzyjgego malarii

27 0,85 1.3 |formutowanie prawidtowgci w rozmieszczeniu
elektrowni cieplnych igdrowych w Niemczech

Zrodto: opracowanie wlasne na podstawie materiatddE Qaworzno.

W badanym okresie w kdym roku na poziomie podstawowym byto przy-
najmniej jedno bardzo trudne zadanie (tab. 6§rdd najtrudniejszych zada
przewaaja sprawdzajce wiadoméci i rozumienie, czyli zawarte w standar-
dzie I.
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Tabela 6. Najtrudniejsze zadania w OKE Jaworzno

poziom podstawowy

©
'€ | Wskaz-
Rok | =8| niki | SWE Sprawdzana czyns6é
S | tatwosci
2005| 18 0,19 | |rozpoznanie termindw geograficznych z hydrosfery
6 0,21 | 1.1 |rozpoznanie metod prezentacji zjawisk na mapie
2006| 22 0,17 I |wybor dziatsh ONZ lub jej Agendy
23 0,23 | 1.1 r,ozpoznanie na podstawie opisu krajow basenu Marza
Srédziemnego i ich lokalizacja na mapie
2007| 17 0,07 | Il.1 |podanie przyczyn wygpowania obszaréw
bezodptywowych
20 0,16 | |podanie przyczyn dominagego udziatu danego
rodzaju elektrowni w Norwegii, RPA i Francji
2008| 15 0,16 | |znajomda¢ zewrgtrznych czynnikdw i proceséw
rzezbotworczych oraz form rzby
21 0,23 | |rozpoznanie typu gleby w Polsce na podstawie mapy
Z obszarem wyspowania
2009| 31 0,14 | |podanie nazw petw, na obszarze ktérych jest
Kurdystan
3 0,20 | 1.1 |odczytanie z mapy wysoko bezwzgédnej
2010| 14b | 0,14 | | podanie przykltadow statych produktow erupcji
wulkanu
26 0,15 | |przyporadkowanie Danii i Norwegii wanego
odnawialnegdrodia energii
2011 9 0,04 | |podanie cech klimatu Polski wskazeych jego
przefciowosé
13a | 0,11 | |podanie cech Baltyku sprzyjaych kumulacji
zanieczyszcze

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie materiatd{ Qaworzno.

Najstabiej opanowanwiedz i umiejgtnosciami na tym poziomie byly:

- znajomd¢ cech klimatu Polski wskazigych na jego przegiowosc,

- znajomd¢ termindw hydrograficznych,

- znajomda¢ zewretrznych proceséw, czynnikow rasotworczych i form

rzezby,

- znajomd¢ przyczyn wysgpowania obszaréw bezodptywowych,
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znajomd¢é mapy politycznegwiata i Europy,

znajom@¢ organizacji mgdzynarodowych i ich dziafg
odczytywanie wysoksi bezwzgédnej,

obliczanie wysokéci wzglednej,

obliczanie wymagage znajoméci terminow, np. aytki zielone.

Tabela 7. Najtrudniejsze zadania w OKE Jaworznagmozozszerzony

©
'c | Wskaz-
Rok =8| niki | SWE Sprawdzana czyngé
S | tatwosci
2005| 51 0,13 | 1.1 |obliczanie przyrostu naturalnego, salda migracji
i przyrostu rzeczywistego
48 0,20 | |tworzenie cigu przyczynowo-skutkowego procesow
rzezbotworczych zwizanych z dziatalnizia
lodowcow
2006| 31 0,17 | 1.2 |uporadkowanie wydarzegeologicznych dotyexych
powstania Tatr
43 0,21 | | podanie przyrodniczych przyczyn matego znaczeni
Wisty w transporcie
2007| 13 0,13 | |rozpoznanie na podstawie opisu wewnnych
proceséw geologicznych
17 0,15 I |wyjasnienie, dlaczego Kujawy patone g w cieniu
opadowym
2008| 15 0,27 I |znajomd¢ metod okrélania wieku bezwzglinego
32 0,28 | | znajomda¢ specjalizacji polskich portow
2009| 27 0,29 | | podanie gtébwnych czynnikéw lokalizacji wybranych
osrodkow hutnictwa w Polsce
4 0,33 | 1.2 |obliczenie nachylenia stoku
2010| 15b | 0,21 | 1.1 |wyjasnienie zr@nicowania przeptywow rzek
26 0,22 | |rozpoznanie na podstawie opisOw aidw
przemystowych
37a | 0,22 | |rozpoznanie parkéw narodowych i ich lokalizacja nz
mapie
2011| 14b | 0,14 | 1.3 |okreilenie typu genetycznego jeziora hatawach
6 0,22 | | Wislanych

podanie przyczyn budowy elektrowni szczytowo-
pompowych

Zrédio: opracowanie wiasne na podstawie materiatd{ Qaworzno.
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Podobnie na poziomie rozszerzonym najtrudniejsziaria w wekszaci
dotyczyly standardu I, a kilka z nich standard(tdb. 7).

Na podstawie analizy tatwoi zada na poziomie rozszerzonym oma
stwierdzt, ze najstabiej opanowane przez zggch g zagadnienia z geografii
fizycznej — zwlaszcza z litosfery. Nakedo nich:

- znajomda¢ wewrgtrznych procesow geologicznych,

- znajomd¢ metod okrélania wieku bezwzgldnego,

- poradkowanie wydarze geologicznych na podstawie przekroju lub pro-
filu geologicznego,

- obliczenie nachylenia stoku,

- znajomda¢ typow genetycznych jezior w Polsce i przyczynzaiéowania
rezimow rzek.

Z geografii spoteczno-ekonomicznej najstabiej opesno:
obliczania z wykorzystaniem wskaikdw demograficznych,

- znajomda¢ czynnikow lokalizacji przemystu,

znajomd¢ okregbw przemystowycBwiata,

lokalizacja obiektow na mapie, np. hig¢laza w Polsce czy parkéw na-
rodowych.

Na gorsze radzenie sobie z zadaniami daetyyni zagadnig® z geografii
fizycznej zwracaj tez uwag; autorzy sprawozdania z egzaminu maturalnego
z geografii w 2010 r. (Czernikiewicz i in. 2010).

ZMIANY EATWOSCI ZADAN SPRAWDZAJACYCH OPANOWANIE
WYBRANYCH UMIEJETNOSCI GEOGRAFICZNYCH

Na poziomie podstawowym bardzoesto sprawdzan umiegtnoscia jest
obliczanie odlegitci w terenie na podstawie barwnej mapy szczegotowej
tatwosci tych zada przedstawiono w tabeli 8.

Tabela 8. Zadania sprawdaeg obliczanie odlegkei w terenie

Rok Numer zadania Punkty Wskaznik ia_tw0sm Typ zadania
zadania

2006 3 1 0,80 Zamknkte
2007 3 1 0,52 Otwarte
2008 3 1 0,57 Otwarte
2009 4 1 0,38 Otwarte
2010 4 1 0,59 Otwarte
2011 3 1 0,58 Otwarte

Zrédito: opracowanie wiasne.
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Stwierdzonoze jeili ta umiegtnos¢ sprawdzana jest zadaniem otwartym, to
jest ono dla abiturientéw umiarkowanie trudne luowvat trudne. Najezciej
popetnianymi bidami przy rozwizywaniu tego typu zades:

- niedoktadné¢ pomiaru na mapie,

- brak zapisu oblicze(pomimo polecenia),

- zapis skali mianowanej w postaci np. 1 cm = 0,5 km.

Inna umiegtnoscia sprawdzas na egzaminie maturalnym jest odczytywanie
z mapy wysokéci n.p.m. i obliczanie wysokei wzglkdnej. Niestety jest to
umiegtnos¢ trudna lub bardzo trudna (tab. 9). Zg3) nie potrafy czyta ry-
sunku poziomicowego mapy, o przy wysokéci wzglednej bkdnie zapisyj
wysokac n.p.m.

Tabela 9. Zadania sprawdzeg umiegtnos¢ odczytywania wysoki
bezwzgédnej i obliczanie wzgldnej

Numer Wskaéni_k .
Rok .| Punkty | tatwodci Uwagi

zadania :

zadania

2005 5 0-2 0,23
2006 6 0-1 0,27 tylko odczytanie wysokiei bezwzgédnej
2007 2 0-1 0,33
2009 3 0-1 0,20 tylko odczytanie wysokiei bezwzgtdnej
2010 3a 0-1 0,19
2011 2 0-1 0,26

Zrodio: opracowanie wiasne.

Znacznie lepiej uczniowie raslzsobie z rozpoznawaniem obiektéw na
barwnej mapie szczegbétowej na podstawie opisu. Takizetnos¢ sprawdzana
byta w arkuszu podstawowym w latach 2006—2010. @yik2007 i 2008 r. za-
dania sprawdzage t umiegtnos¢ byly umiarkowanie trudne, a w pozostatych
latach tatwe.

Tabela 10. Zadania sprawda@g znajoméc¢ kartograficznych
metod przedstawiania zjawisk na mapie

Nr Wskaznik
Rok .| Punkty | tatwosci Uwagi
zadania :
zadania
2005 2 0-2 0,30 arkusz | (poziom podstawowy)
2008 2 0-2 0,49 arkusz Il (poziom rozszerzony)
2009 1 0-1 0,37 arkusz Il (poziom rozszerzony)
2011 2 0-1 0,50 arkusz Il (poziom rozszerzony)

Zrodio: opracowanie wiasne.
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Zdajacy geografé na poziomie podstawowym i rozszerzonym anapano-
warg umiegtnos¢ poréwnywania informacji (najezciej na podstawie barwnej
mapy szczegoétowej) w stopniu umiarkowanie trudny@&uorzej sobie radg
z charakteryzowaniem danego obszaru na podstawig. ma

W wymaganiach egzaminacyjnych na poziomie rozsmgwpojest znajo-
mos¢ kartograficznych metod przedstawiania zjawisk napi®, ktére cigle
sprawiaj zdapcym trudnd¢ (tab. 10).

PRZYCZYNY SUKCESOW I NIEPOWODZEN NA EGZAMINIE
MATURALNYM Z GEOGRAFII

Przyczyn wysokich i niskich wynikéw uczniow na egeaach zewstrznych
jest wiele. B. Niemierko (1999, 2002) nazywa je enmymi kontekstowymi.
Naleza do nich:

- czynniki indywidualne, np. inteligencja i uzdolniaruczniow, ich aspi-
racje, korepetycje, czas przeznaczony na ¢auk

- czynniki srodowiskowe, np. miejsce zamieszkania, wykszta&eraspi-
racje rodzicow, sytuacja finansowa i mieszkanioadzimy, dostp do ksizek,
Internetu srodowisko rowignicze,

- czynniki szkolne, np. jakd i kwalifikacje kadry nauczycielskiej, wyposa-
zenie dydaktyczne szkoty, metody nauczania i sprawdz osigni¢¢ eduka-
cyjnych uczniéw, organizacja i oferta @apozalekcyjnych.

Przyczyn niepowodZena egzaminie maturalnym z geografii szukali aytorz
sprawozda i raportow z CKE i OKE. Zaliczyli do nich:

- braki w wiadoméciach — zwlaszcza terminologii geograficznej (gtévn
z geografii fizyczne)j),

- brak umiegtnoéci czytania polecenia ze zrozumieniem i nieznaj@mo
znaczenia czasownikbéw operacyjnych, np. élkrge tendenciji czy sformuto-
wanie wniosku,

- 0golnikowas¢ odpowiedzi w zadaniach otwartych,

- nieuwana analiza tr&ei barwnej mapy szczegotowej i jej legendy,

- slaba znajomi@& rozmieszczenia obiektéw, zjawisk i procesow (mapy
Polski, Europyswiata),

- nieopanowanie umigjnosci dotyczicych wykorzystania mapy, np. odczy-
tywania wysokéci,

- brak umiegtnosci analizy i interpretacji przedstawionych inforriaap.

w formie tabel czy rysunkdw,
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- nieznajomé¢ wymaga egzaminacyjnych zapisanych ¥mformatorze
maturalnym.

Trudnaci maturzystow w postugiwaniusimap szczegotow przedstawili
J. Soja i T. Wieczorek (2008). Wedtug nich przycayn s

- bledy popetniane przy czytaniu §@ mapy,

- niezrozumienie polede np. mylenie cechyrodowiska z elementesro-
dowiska,

- staba znajom&@ terminologii geograficznej, np. pgj turystyczne walory
przyrodnicze, zagospodarowanie terenu, pokrycenter

- brak wiedzy przy rozvazywaniu zada wymagajcych wyja&niania lub
interpretowania zjawisk i procesow przedstawiongahmapie.

PODSUMOWANIE

Zestawy zada z geografii ha poziomie podstawowym z lat 20054201
okazaly st umiarkowanie trudne lub trudne. Nieco a8y tatwas¢ mialy
zestawy zadaz poziomu rozszerzonego, ktory najadej wybierali uczniowie
LO (tylko oni mieli maliwo$¢ nauki geografii na poziomie rozszerzonym).
Zdajacy najlepiej radz sobie z zadaniami do standardu Il — tworzenierimi-
cji, a najgorzej do standardu | — wiedza i rozun@en

Zadania w arkuszach maturalnych majéznicowary tatwas¢ — od bardzo
trudnych do bardzo tatwych. Na poziomie podstawownagjtatwiejszymi
umiegtnosciami s odczytanie informacji z mapy szczego6towej lulmyich
zrédet informacji. Na poziomie umiarkowanie trudnyspanowana jestwi-
czona od szkoly podstawowej, umigjos¢ obliczenia odleghkxi w terenie.
Uczniowie nie potrafi czyta rysunku poziomicowego i obliczawysoka¢
wzgledna. Najtrudniejsze zadania na poziomie podstawowynwiwkszaci
dotycz standardu | i reprezentujresci z geografii fizycznej. Dla zdagych na
poziomie rozszerzonym najlatwiejsze zadania datywszystkich SWE, ale
najwiecej jest zada reprezentujcych standard Il. Najstabiej opanowana
wiedza/umiegtnosci sa z zakresu geografii fizycznej — zwtaszczasdredoty-
czacych litosfery.

Zebrane wyniki osignig¢ zdapcych egzamin maturalny z geografii w woje-
wodztwieslaskim mog pomoc nauczycielom w planowaniu procesu nauezani
oraz uczniom przygotowagym st do matury z tego przedmiotu.

Nauka w szkole ponadgimnazjalnej nie zmdoy¢ jednak sprowadzona do
uczenia tylko pod egzamin, a wyniki egzaminu zeiwamego nie powinny iy
gtdbwnym wskanikiem pracy nauczycielal Wedlug Podstawy prograejow
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celem ksztatcenia jest nie tylko opanowanie prazenidw wiedzy, ale rownie
lepsze zrozumienie otaczegj rzeczywistéci oraz wszechstronne przygoto-
wanie ich dazycia. To dalszeycie naszych uczniéw oka sk dopiero prawdzi-
wym sprawdzianem skutecziud ksztatcenia.
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WIEDZA I UMIEJETNOSCI GEOGRAFICZNE UCZNIOW SZKOL
PONADGIMNAZJALNYCH W SWIETLE WYNIKOW EGZAMINU
MATURALNEGO Z GEOGRAFII W LATACH 2005-2011

Streszczenie

Egzamin maturalny przeprowadzany jest na podstaioelstawy programowej
ksztatcenia ogdlnego i standardow wymaggzaminacyjnych. Uszczegétowienie assi
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gnig¢ Podstawy programowej oraz standardow wymaggzaminacyjnych jako opis
wymaga egzaminacyjnych znajdujegsiv Informatorach maturalnych od 2005 roku.
W opracowaniu przeanalizowano zmiany tateio zestawow zada z geografii,
standardow wymagaegzaminacyjnych (SWE) i poszczeg6inych zadelatach 2005-
2011 na obszarze wojewddztwhlskiego. tatwéci zestawéw zada SWE i zada
z geografii w wojewodztwiglaskim (OKE Jaworzno)ssbardzo zblkione do ogdlno-
polskich. Przedstawiono najlepiej opanowane przigazych umiegtnosci (SWE) oraz
sprawiajce im najwekszy trudngé. Dla wybranych umiegnosci, np. obliczania
odlegtaci z wykorzystaniem skali mapy czy wysadko wzglednej, przeanalizowano,
jak zmienia sj tatwos¢ zada w badanym okresie.

Stowa kluczowe standardy wymagaegzaminacyjnych, wymagania egzaminacyjne,
tatwos¢ zada, standardéw wymageegzaminacyjnych, zestawu zada

GEOGRAPHICAL KNOWLEDGE AND SKILLS OF UPPER SECONDARY SCHOOL
STUDENTS IN THE LIGHT OF THE RESULTS OF MATURA EXAMINATION
IN THE YEARS 2005-2011

Summary

Matura exam is performed based on the Program tfade general education and
standards of examination requirements. The articlalyzes the changes in ease of
matura geography worksheets, standards of exammagquirements and particular
tasks in the years 2005-2011 in the proviikskie. The exam results there are similar
to the average in Poland.

Presented are the skills best tackled by the cateidand also the most difficult
ones. For the selected skills it was analyzed heir ease changes in time.

Matura geography worksheets in the years 2005-3@ibYed to be moderately
difficult or difficult. The extended level has bearost often chosen by the students. Its
sheets had a slightly higher ease. The candidasisdope with the tasks for the 3rd
standard — creation of information, and the woosthie 1st standard — knowledge and
understanding.

Tasks inmaturasheets have diverse ease — from very difficultdry easy. At the
standard level the easiest skills are: readingimédion from maps or other information
sources. Slightly worse students calculate disspnoethe ground. At the same time they
are not able to read contour line drawings andutate relative height.

The most difficult tasks at the standard level rédeknowledge and understanding —
especially in the matter of physical geography. fher test takers at the extended level
the easiest tasks apply to all three standardsewemmost often they represent the 2nd
one. Students' knowledge and skills are the weagéstthe field of physical geography
— especially the content of the lithosphere.

Keywords: examination standards, examination requiremesasiness of examina-
tion questions, examination requirements and queskt.
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MOTYWY WYBORU GEOGRAFII W SYSTEMIE
DWUJEZYCZNYM A OCENY SZKOLNE

WPROWADZENIE

Analiza motywo6w wyboru nauki w danej szkole wpissiew problematylk
bada nad jakdcia ksztalcenia na kalym poziomie edukacji. Samo pgoje
Jakos¢” w edukacji pojawia & w zwiazku z przenikaniem do niej filozofii
jakoéci. Trudnaci w jednoznacznym wygaieniu tego terminu na potrzeby
edukacji zwazane g z r&enym rozumieniem pef wchodzacych w skiad czlonu
definiujacego. Cgsto podawana definicja ,jakoi” zaktada,ze jest to spetnienie
potrzeb i oczekiwa klientow (Koszmider 2008)Poszczegdlni ,klienci” edu-
kacji beda oczywicie deklarowali odmienne potrzeby i oczekiwania ydgm
ustug edukacyjnych. Oczywaie zasadniczym ogniwem ewaluacji jakopracy
szkotly jest ocena efektow ksztatcenia, jednak @ceniwinny rownie podlega
przyktadowo kompetencje zawodowe nauczycieli, wkiatoly w uzyskanie
konkretnych rezultatéw, czy cbioy warunki w jakich przebiega proces ksztat-
cenia i wychowania (Rod%o2011). Poziom motywacji ucznidw oraz jego
trwatos¢ moga byé przyktadowymi wskanikami spetnienia potrzeb i oczekiwa
uczniow. Naley pamgta¢ jednak,ze badania jakei ksztalcenia to proces
bardzo ztgony, poniewa wymaga ewaluacji enych obszaréw funkcjonowania
szkoty.

Poziom motywacji uczenia sijest z zal@enia czynnikiem wewgirznym
(wynikajacym z wewntrznych potrzeb i aktywrigi ucznia), lecz mee by
réwniez stymulowany oczekiwaniami ze stronfrodowiska zewetrznego
ucznia zaréwno rodzinnego, szkolnego, jak i rémniezego (czynniki zews
trzne). Motywacja zewgirzna to tendencja do podejmowania i kontynuowania
dziataa ze wzgkédu na pewne konsekwencje, do ktérych one prowadp.
ocena szkolna (Kruszewski 2009). Motywacja uczest niejako odzwiercie-
dleniem jego postawy wobec zatmych celéw, takich jak zdobycie wiedzy
i umiejetnosci, prestt, kolejny etap ksztatcenia, a w dalszej perspeldayzeiwod
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(pozycja spoteczna). Poziom motywacji wyznagzaptywy: poznawcze, Spo-
teczno-ideowe, ambicjonalne, praktyczno-zawodowegkggczno-uczelniane,
Ickowe itp. (Denek 1977). Pedagodzy oraz dydaktycyezayy motywacs
w edukaciji jako czynnik na tyle vmy, ze postrzegaj strategie motywowania
ucznibw w kategoriach celéw ksztalcenia. Jedntaksonomii celow moty-
wacyjnych przedstawia B. Niemierko (1990), wskazuja dwa gtéwne pozio-
my motywacji uczniow: poziom dziatania i poziom pgy. Poziom dzialania
uwzgkdnia uczestnictwo ucznia w danym dziataniu, jedbaek wykazywania
inicjatywy, a take podejmowanie dziatania przez ucznia wyrikajz jego
wewretrznego zaangawania, stabo jednak utrwalonego. Poziom postaviy-na
miast wyodebnia nastawienie na dziatanie, ktére zaklada trwabtrzely
wewrgtrzng dziatania ucznia, a zatem motywacja ucznia dotalzia jest trakto-
wana jako trwata jego cecha, z kidic identyfikuje. Na kadym etapie ksztal-
cenia nauczyciel chce wyw@awzmocné i utrzym& motywacg uczniow.
Dlatego postuguje sion szeregiem uwarunkowanotywacyjnych, takich jak
stosowanie rinych form, metod isrodkéw dydaktycznych (metody aktywi-
zujace), czy stosowanie jawnej umotywowanej oceny. Ndaymacg uczniow
do nauki danego przedmiotu majierzadko wptyw réwnie cechy indywidu-
alne nauczyciela prowagizego zajcia.

Przyjmuje s, ze wszystkie procesy wspomagag uczenie g takie jak:
uwaga, powtarzanie, kodowanie, ocena wartokontrola skuteczriwi sa akty-
wizowane i zasilane motywagjiczenia i, to jest swoistym pobudzeniem orga-
nizmu umaliwiajacym sprawne uczenie¢s{Niemierko 1999). Zaktadacstez,
ze wskanik poziomu motywacji uczeniagsjest stopniowalny i &dzie wzrastat
w kolejnych stadiach procesu ksztalcenia. W systen@uczania dwegycz-
nego podkréa sk, ze im dtwzszy proces nauczania w takim systemie, tymiucze
jest bardziej zmotywowany do nauki (lluk 2000). iBoz motywacji ucznia jest
zwykle pozytywnie skorelowany z agianymi przez niego wynikami koo-
wymi (Denek 1977). A zatem uazemotywowany to ucze ktory uzyskuje
ksztatcenia w danej szkole, a jednatie wysoki poziom motywacji do nauki
bedzie podnosit jak& ksztalcenia w danej placowce (ponieviedzie rzutowat
np. na oceny otrzymywane na egzaminach zawmych).

Celem opracowania jest analiza motywacji uczniétrdy wybrali nauk
w oddziatach dwuzycznych z geografi nauczaa w jezyku angielskim, jak
réwniez jej wplywu na osigniccia szkolne. W rozwaniach nad motywagj
chodzi o ujawnienie zwkku pomedzy motywacy wyboru nauki w oddziale,
w ktérym geografia jest nauczana deayjcznie, a oaignicciami dydaktycznymi
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uczniow. Jako podstawowy wyktadnik aghnie¢ ucznidw przygto oceny ka-
cowo-roczne z tego przedmiotu.

Badania dotycxe motywacji uczniow, ktorzy wybrali nagligeografii w sy-
stemie dwujzycznym wedtug polskiej podstawy programowej, pree@dzono
w osmiu szkotach (tab. 1) na poziomie ponadpodstawoWwnezterech liceach
ogolnoksztatecych i w czterech gimnazjach) w 4dej klasie danego typu
szkoly, w drugim semestrze roku szkolnego 2010/20E]czsciej jest to jeden
oddziat w kadym roczniku. Podstawowe nadzie badawcze stanowita ano-
nimowa ankieta, w ktérej dominowaty pytania zangkei W wigkszaici z nich
zastosowano 3-stopniavekak odpowiedzi (pozytywna, neutralna, negatywna).
W sumie zebrano 335 kwestionariuszy.

MOTYWACJA UCZNIOW A OSIAGNIECIA SZKOLNE

K. Kruszewski (2009) formutuje zasgdre jezeli uczer ma w ogole pozy-
tywny stosunek do szkoty i do obawkéw szkolnych, to stosunek ten o
obja¢ konkretne zadanie na danej lekcji cloeego przedmiotu. Poza tym
wiadomo roéwnie, ze pozytywny stosunek do przedmiotu wzmacnia motygvac
wykonywania zad@az nim zwizanych, a co za tym idzie wplywa naaggiiccia
dotyczice umiegtnosci i wiadomdaci ucznibw. Warto zatem przeanalizatya
Z jakich przyczyn uczniowie chcsie uczy geografii w systemie dwegycz-
nym. Motywy wyboru nauki w oddziale, w ktorym geafia jest nauczana
w systemie dwuzycznym, przedstawiono w tabeli 1. Byto to pytaotevarte,
a odpowiedzi uczniow pogrupowano w 10 kategorii. K&dym przypadku
decydugpcym motywem wyboru nauki w oddziale z geogtaiauczaa dwu-
jezycznie byta ci¢ podwyzszenia poziomu znajordad jezyka angielskiego.

Ogodlnie we wszystkich liceach ofegaych geografi jako jeden z przedmio-
tow nauczanych dwegycznie uczniowie deklargyjze dominugcym motywem
wyboru nauki w takim oddziale jest lepsza znajééngzyka obcego (w tym
przypadku angielskiego) — 37,6%. ,Dla geografii”bigra taki oddziat jia tylko
10,3%. W kategorii ,inne” najeZciej wyr&zniano: ,ciekawdc” i ,przypadek”.
Zastanawiajce jest,ze na to pytanie otwartgednio 11,7% ucznidow w liceach
odpowiadaloze to nie byta ich decyzja i wolny wyboér. Decyzzkoty zostali
oni po prostu ,przydzieleni” do takiego oddziatblgeografia byta po prostu
oferowana jako jeden z przedmiotéw nauczanych ¢kyagnie w danym profilu
klasy, do ktorej chcieli ugszczé.
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W zwiazku z tym, odsetek uczniéw nastawionych negatyviubeobogtnie
do nauki przedmiotu w takiej klasie wzrasta. Wdej z ankietowanych szkot,
zarébwno w liceum, jak i gimnazjum mamy takich ucemj ale w niektorych
przypadkach ich liczba jest sfowysoka (powyej 20% uczniéw w gimnazjum
w Stupsku i prawie 30% w gimnazjum w todzi).

Kolejnym etapem badanad motywagj ksztalcenia w oddziatach dwj
zycznych, oferujcych nauk geografii w gzyku angielskim, byto pytanie zam-
knigte: ,Kto zackecit Cig¢ do nauki w oddziale, w ktorym geografia nauczas4 j
dwujgzycznie?” (ryc. 1). Jest to zatem pytanie dofgezczynnikéw zewst-
rznych motywaciji. Uczniowie liceum najgziej wskazywali odpowied iz byla
to tylko ich wiasna decyzja (69,9%). $¢0d danych mdiwych odpowiedzi nie
znalazta sj opcja ,decyzja szkoty”, lecz pojawitagsona najczscie] w odpo-
wiedzi ,inne". Fakt, ¥ podato § az 8,6% licealistbw, mze wskazywa na
problem dotycacy przysztej motywacji tych uczniéw do nauki w takoddziale
i w dalszej kolejnéci na ich wyniki w nauce.

100%

[ decyzja szkoty
90% ~
80% 1 g inne

70%

to byfa tylko moja
decyzja

O nauczyciel/
nauczyciele

@ kolezanki/koledzy

60% ~

50%

40%

30%

@ rodzenstwo

20%

10% @ rodzice

0%

Ryc. 1. Odpowiedzi uczniéw gimnazjum i liceum ndamye: ,Kto zackcit Cie
do nauki w oddziale z geografnauczaa dwujezycznie?”
Zrodto: opracowanie wlasne

Jest réwnie oczywiste,ze na wyboér ten znacznie mniejszy wpltyw maj
rodzice (7,0%) na ucznidow w liceum,zniv gimnazjum (29,1%). Ale réwnie
w gimnazjum pérdéd ankietowanych znalaztaesgjrupa, ktéra zostala niejako
przydzielona do takiego oddziatu, w ktérym geogrgést nauczana vezyku
angielskim (4,8%). Warto przyjrézesic wiec, jaki odsetek uczniow jest przy-
dzielany do takiego oddziatu bez ich gmtej deklaracji céci uczenia s geo-
grafii w jezyku obcym (ryc. 2).
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Ryc. 2. ,Kto zachcit Cig do nauki w oddziale z geografiauczan dwujezycznie?”
— odpowiedzi wedtug badanych oddziatow
Zrédito: opracowanie wiasne

Decyzj szkoly do danego oddziatu zostalo przydzielonyehegalnie wicej
uczniow liceum ni gimnazjum. Najwgcej takich przypadkéw bylo w liceum
w Watbrzychu — ponad 17% oraz w gimnazjum w Stupskblisko 12%,
chocia zdarzaty si réwniez oddzialy, w ktorych uczniowie nie wskazywali
w ogéle takiej odpowiedzi (gimnazjum w KatowicacW iToruniu). Podejrzenie
0 nisky motywacyg; takich uczniéw do nauki uzasadnia K. KruszewskiO@),
ktory jako jedm z zasad motywacji ucznia wskazuje fakt,jést ona tym
silniejsza, im mocniejsze ma udzprzekonanieze decyzja 0 postawieniu za-
dania zaley od niego.

W celu stwierdzenia, czy uczniowie podejmowali ssvajecyzje wyboru
nauki w oddziale, w ktérym geografia jest nauczarsystemie dwujzycznym,
w sposob przendjany zadano im pytanie dotygze trafnéci ich wyboru (ryc.
3) oraz ewentualnego powtérnego wyboru tego odalziat

Analizujac uzyskane odpowiedzi, maoa stwierdat, iz zarébwno w gimna-
zjum, jak i w liceum uczniowie pozytywnie oceniagwoj wybor ksztatcenia
w takim oddziale. M#na jednak zauwg¢, iz ocena trafnéci wyboru spada
w klasie trzeciej (na kalym etapie ksztatcenia) w stosunku do klasy drugiej
srednio o ok. 10%. Pewninformack na temat zadowolenia uczniow z takiego
wyboru mae stanowd réwniez pytanie dotycgce ponownego wyboru nauki
w takim oddziale. Ponowny wybor deklarowato 78,4%znibw gimnazjum
i 82,8% uczniéw liceum (ryc. 4).
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Ryc. 3. Ocena trafrioi wyboru ksztatcenia w oddziale, w ktérym geogagéist
nauczana w systemie dwajycznym w gzyku angielskim
wsrdd uczniéw gimnazjum i liceum
Zrodto: opracowanie wlasne
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Ryc. 4. Odpowiedzi uczniéw dotygze ponownego wyboru ksztatcenia
w oddziale, w ktérym geografia jest nauczana wesygt
dwujezycznym w gzyku angielskim
Zrédito: opracowanie wiasne

Pozytywny stosunek do danego przedmiotu szkolnegnagnia motywagj
wykonywania zad@z nim zwiazanych. Dlatego tezapytano uczniow o to, czy
lubig zakcia z geografii prowadzone dwaycznie (ryc. 5). Odpowiedzi ucz-
niow potwierdzag wykazam powyzej das¢ wysoka ich motywacg do nauki
w tym systemie. W skrajnych przypadkach jednalB@o uczniéw danej szkoty
odpowiadato na to pytanie negatywnie (gimnazjumaoal#i).
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Ryc. 5. Odpowiedzi ucznidéw na pytanie: ,Czy lubzsgecia dwugzyczne z geografii?”
Zrodto: opracowanie wlasne

Rozwaania nad motywagjucznidw, ktérzy wybrali naukw oddziale z geo-
grafia nauczaa w systemie dwuzycznym, prowadg do pytania o zalaos¢
miedzy poziomem zadowolenia uczniéw z wyboru naukalirh systemie a ich
ocenami kacowo-rocznymi z tego przedmiotu w poprzednim rokkotnym
2010/2011 (ryc. 6).
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Ryc. 6.Srednia ocena kaowo-roczna z geografii uczniéw w badanych oddetata
z geografi nauczan dwujezycznie
Zrodto: opracowanie wlasne

Wstgpna analiza wynikéw uzyskanych przez uczniéw z @dw z geo-
grafia nauczaa dwujezycznie wskazujeze w drugiej klasie zaréwno w liceum,
jak i w gimnazjum nasgpuje spadek wynikédw nauczania. W klasie trzeciej
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licealnej jest to wynik wyszy niz w klasie drugiej, natomiast w gimnazjum
utrzymana jest tendencja spadkowa.

Subiektywna ocena traféc wyboru oddzialu z geografinauczaa dwuje-
zycznie uczniow liceum i gimnazjum zostata przed&taa w zestawieniu ze
sredni ocery koncowo-roczr z geografii (tab. 2). Uczniowie byli pytani o swo-
ja ocery koncowo-roczm na koniec poprzedniego roku szkolnego, takcwi
uczniowie z pierwszej klasy liceum podali ogen trzeciej klasy gimnazjum,
uczniowie z drugiej klasy liceum podali swajcere z pierwszej klasy itd.

Tabela 2. Trafn& wyboru oddziatu z geografnauczaa dwujezycznie
asrednia ocena kiwowo-roczna z geografii w poszczeg6lnych etapach
ksztalcenia w badanych oddziatach

Czy Twoj Srednia ocena z geografii (w skali interwatowej)
wybér byt
trafny? | GIM 1 GIM I GIM I LIC IILIC I LIC
Tak 5,3 43 4,0 4,6 3,8 4,0
Nie 4.8 5,0 2,9 4.9 3,5 3,6
Nie wiem - 5,0 2,0 4,5 4,0 3,0

Zrodito: opracowanie wlasne

Powyzsze rozwaania nad motywami wyboru nauki geografii w systemie
dwujezycznym potwierdzaj ze przy wyborze oddziatlu z nauczaniem dwuj
zycznym geografii uczniowie nie kiewujsic tylko swop ocery z geografii.
Intuicyjnie powinnémy sk réwniez spodziewé wyzszych wynikéw nauczania
u uczniéw pozytywnie ocenigych swéj wybdr nauki w takim oddziale. Jednak
jak pokazuje tabela 2, nie zawsze zefte takie jest uzasadnione. W klasie
drugiej gimnazjum uczniowie niezadowoleni ze swojegyboru nauki w takim
oddziale maj wyzsz $redni niz uczniowie z tego wyboru zadowoleni. W przy-
padku liceum natomiast, w pierwszej klasie zarGwomniowie oceniacy swoj
wybér pozytywnie, jak i negatywnie uzyskali podoboeeny kaécowo-roczne
na koniec szkoly gimnazjalnej. Zaknie to potwierdza gj w starszych klasach
mozna zauwayc¢, ze uczniowie, ktorzy uznajswoj wybor za trafny, uzyskaj
wyzsze wyniki w nauce tego przedmiotu.

Kolejna wazna kwesth dotyczica bada motywacji ucznidw uczych sg
geografii w gzyku angielskim byt ich stosunek do przedmiotu, agny ich
opinia na temat wanosci geografii w procesie ksztatcenia oraz przyds&tno
tego przedmiotu w wykonywaniu ich przysziego zawow odpowiedziach
uczniow na te pytania mpa zauway¢ pewien dysonans.
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Ryc. 7. Odpowiedzi uczniéw na pytanie, Ryc. 8. Odpowiedzi ucznidow na pytanie,
czy ich zdaniem cziowiek wyksztalcony  czy ich zdaniem wiedza geograficzna
powinien posiadawiedz z geografii bedzie im potrzebna do wykonywania ich
Zrodio: opracowanie wiasne przysztego zawodu
Zrodito: opracowanie wlasne

Z jednej strony zdecydowanagkszas¢ respondentow (80,7% ucznidw gim-
nazjum oraz 86,4% uczniéw liceum) w@éa, ze wiedza geograficzna jest nie-
zbedna wyksztalconemu cziowiekowi (ryc. 7). Z drugieginak strony, wiedza
ta nie lgdzie im potrzebna w wykonywaniu ich przysztego zdwodo czego
przyznaje si 64,3% ucznidw gimnazjum oraz 53,7% uczniéw licefuyc. 8).
Tak niska ocena przydatiwy wiedzy geograficznej godd uczniow waze sk
ich zdaniem najcgciej z nisk praktyczndcia (przydatndcia) tej wiedzy w wy-
konywanym przez nich przysztym zawodzie.

PODSUMOWANIE

Podsumowujc wyniki bada& ankietowych prowadzonych swdd ucznidw
gimnazjum i liceum, mina zauway¢ kontrast pomidzy ich dé¢ wysolg ocery
waznosci przedmiotu w procesie ksztatcenia a nisicera jego wyteczndgci
w wykonywaniu ich przysziego zawodu. Najstszym podawanym powodem
wyboru ksztalcenia w oddziale, w ktorym geografaczana jest dwegycznie,
byta che¢ poszerzenia umiginosci jezykowych, a tylko ok. 10% respondentéw
w liceum i 6,4% w gimnazjum wskazywato na sam przied jako na gtowny
czynnik wptywajcy na ich wybdér. Czynnikiem wpltywajym negatywnie na
motywacje uczniow do nauki tego przedmiotuzmdy wskazywany przez
cz$¢ z nich ,przydzial” do oddziatow podyktowany decyzdministracyja
szkoly. Nastpuje wkc zbytnie upowszechnianie tego modelu ksztatcenia.
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Oddzialy takie g niekiedy tworzone administracyjnie, nieszze wzgtdu na
realne zapotrzebowanie ze strony uczniow (a praynigj nie w 100%). Szkoty
cha organizowa oddzialty dwugzyczne, ale ma siwrazenie, ze nie mag do
konca pomystu na swegjoferk edukacyja.

Warto réwnie zauway¢ niskie zainteresowanie uczniow gcych s¢ geo-
grafii w tym systemie zdawaniem matury deayjcznej z tego przedmiotu w-j
zyku angielskim. Przyczyntakiego stanu rzeczy me by stosunkowo mate
zaangaowanie strony brytyjskiej w organizowanie takiegminozania w Polsce,
a nastpnie trudndéci w uznawalnéci takich egzaminéw w Wielkiej Brytanii.
W szkotach bilingwalnych zepykiem francuskim, niemieckim i hiszfiskim
nauczag native-speakerzy — nauczyciele oddelegowani doypraPolsce przez
macierzyste instytucje gdowe, a nauczyciele tych szkot mpagalne wsparcie
metodyczno-dydaktyczne gjykowe. Absolwenci licedw ogolnoksztagych,
np. z gzykiem francuskim, przyspuja ponadto do pisemnego egzaminu dojrza-
tosci z tego ¢zyka, opracowanego przez wspplkomisg polsko-francusk
Z kolei pisemny egzamin zjyka hiszpaskiego jest przygotowywany przez
strorg hiszpaska. ROwniez pozostate przedmioty, w tym geografia zdawana
dwujezycznie, § uznawane przez te fistwa, co oznacza zwolnienie z obagvi
ku ponownego zdawania egzaminu przy ubiegamguosiprzygcie do szkét
wyzszych w tych krajach. Tak Niemcy na zasadzie wspotpracy uznegza-
miny dwujgzyczne w procesie przyjmowania polskich abiturigntda studia
w Niemczech (Multaska 2002).

Niestety, brak takich rozwiair w przypadku Wielkiej Brytanii powodujez i
uczniowie rzadko wyraja che¢ pisania egzaminu dwtgycznego z geografii
w jezyku angielskim. Cé¢ taka deklarowato jedynie 2,3% uczniow ksztgdgch
sie w systemie bilingwalnym. Wod motywow wyboru studia za granidekla-
rowato ok. 8% ankietowanych, ale w tymeciy nauka dwujzyczna geografii
miata poméc im w zdobyciu raczej kompetenegyikowych i poszerzy sto-
whnictwo.

Uczniowie uczcy sk geografii dwugzycznie na ogét przyznawalie doko-
nali stusznego wyboru. W klasie drugiejzdago z cyklow nauczania utwier-
dzali st jedynie w tym stwierdzeniu. Niestety, pod konieszdego z cyklu
nastpowat spadek zadowolenia z wyboru takiego oddziptyw na taki stan
rzeczy mae mie€ wiasnie niska uznawalr$o i gratyfikacja matury dwu-
jezycznej z geografii pisanej wezyku angielskim, a w gimnazjum niska przy-
datna¢ terminologii w gzyku obcym na egzaminie gimnazjalnym. Zauero,
ze uczniowie ostatnich klas zaréwno gimnazjum, jakcéum, ktorzy byl
bardziej zadowoleni ze swojego wyboru ksztatceniayatemie bilingwalnym,
otrzymywali wyzsze wyniki w uczeniu gitego przedmiotu.
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MOTYWY WYBORU GEOGRAFII W SYSTEMIE
DWUJEZYCZNYM A OCENY SZKOLNE

Streszczenie

Edukacja dwujzyczna nie jest juw Polscezadm nowascia. W ciagu ostatnich lat
przetomu XX i XXI wieku mielimy szans obserwowd nagly proces tworzenia
w polskich szkotach gimnazjalnych i ponadgimnazjaen oddziatéw dwujzycznych
w jezyku francuskim, niemieckim, angielskim i hisag&im. Decyzja taka miata nie
tylko uatrakcyjné ofert edukacyjm, ale rownie odnosita si do zalecé Europejskiej
Komisji Edukacyjnej, ktéra wspiera dwyczndg¢ obywateli krajow europejskich.
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Geografia, co jest niejednokrotnie poditame, jest jednym z najeziej wybieranych
przedmiotéw w tym modelu nauczania. Przyszedicwizas na refleksj m.in. tez na
odpowied na pytanie, dlaczego €& szkot zrezygnowatla z prowadzenia lekcji
geografii w takich oddziatach (np. XL Liceum Ogoksatatgce im. S.Zeromskiego
w Warszawie), a na polskim rynku pracy brakuje wgkfikowanych nauczycieli,
ktérzy mogliby uczy przedmiotu w systemie dwagycznym. Oferta kurséw i szkale
przygotowujcych nauczycieli do tego typu pracy jest teardzo uboga. Rownie
podegcie ucznidw do tej formy nauczania zmienia. Dddzialy dwugzyczne przy-
ciagaja na ogo6t ucznidw zdolnych i zmotywowanych, a nanezav tym modelu si
rozpowszechnito. W catej Europie nauczanie met@dIL (zintegrowane nauczanie
jezyka i przedmiotu) przgwa swdj rozkwit. Opracowanie przedstawia aralioty-
czaca motywacji uczniéw, ktorzy wybrali nagkw oddziatach dwwgycznych, w kt6-
rych geografia jest nauczanagzyku angielskim.
Stowa kluczowe:motywacja, nauczanie dwizyczne, geografia.

MOTIVATION REASONS FOR SELECTING GEOGRAPHY
EDUCATION IN BILINGUAL CLASSES

Summary

Bilingual education in Poland is nothing new. le flast few decades of 2@entury
and at the beginning of 2entury we had an opportunity to observe a sugdeoess
of creating bilingual classes (taught through Frer@erman, English and Spanish) in
Polish middle and high schools. Such a decisioncgasected with the attractiveness of
an educational offer proposed by schools, but atadivié was the endeavours to adapt
educational systems to contemporary requiremenEuofpean Education Commission,
which supports bilingualism of its members’ popigiat Geography, which is often
underlined, is one of the most popular subjectghitibilingually. After over 20 years of
teaching in that model it is time for evaluatioiscadue to some of the schools
resignation from conducting geography lessons dpiladly (e.g. XL High School in
Warsaw) and few teachers having full qualificatidosteach in that model. We have
problems with proper training for such teachersid8hts’ approach towards bilingual
education is also changing. Bilingual classes etttngually very talented students, who
are highly motivated. In the whole of Europe CLItoBramme Content and Language
Integrated Learniny which promotes full integration of the geograptgntent and
language learning, is becoming more and more poptkis article is the attempt to
analyse the meaning of students’ motivation in etiooal process in bilingual classes in
which geography is taught bilingually.

Keywords: motivation, bilingual education, geography.
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